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MESLEK YUKSEKOKULU OGRENCILERININ DiJITAL OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ BELIRLENMESIi: LULEBURGAZ MESLEK YUKSEKOKULU ORNEGI

DETERMINATION OF DIGITAL LITERACY LEVELS OF VOCATIONAL COLLEGE
STUDENTS: THE EXAMPLE OF LULEBURGAZ VOCATIONAL COLLEGE

Soner ALTINTAS!, Ali Tuna DINCER?

OZ: Bu caligmanin amaci, Liileburgaz Meslek Yiiksekokulu'nda
O0grenim goéren Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, nicel aragtirma
yontemlerinden olan betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Calisma, 2023-2024 akademik yilinda yiiriitiilmiis olup ¢alismaya
583 Ogrenci katilmistir. Katilmeilarin belirlenmesinde kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Caligmadaki
veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan Demografik Bilgi
Formu ile 6 alt boyut ve 29 sorudan olusan Dijital Okuryazarlik
Olgegi kullanilarak toplanmistir. Demografik Bilgi Formu,
ogrencilerin  cinsiyetlerini, yaslarmni, simiflarni, 6grenim
gormekte olduklart programlari, mezun olduklar lise tiiriind,
lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders veya dersleri gérme
durumunu, internet kullanim yillarini, dijital araglart kullanim
amagclarini ve sosyo-ekonomik durumlarmi belirlemek {izere 9
sorudan olugmaktadir. Veriler, normallik testi, bagimsiz
orneklem t-testi ve ANOVA testi kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular, Ogrencilerin dijital okuryazarlik
dizeylerinin orta seviyede oldugunu gostermistir. Ayrica,
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, sinif,
ogrenim  gormekte olduklart  program, lisede bilisim
teknolojilerine yonelik ders veya dersler gérme durumu, internet
kullanim yil1, dijital araglari kullanim amaclar1 ve sosyo-
ekonomik durum degiskenlerine gore istatistiksel olarak
farklilagtigi goriilmiistiir. Ancak yas ve mezun olduklart lise tiirii
degiskenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerine bir etkisinin
olmadig1 tespit edilmistir.

Anahtar sozctikler: Dijital okuryazarlik, Dijital yeterlilik,
Meslek yiiksekokulu, On lisans, Yiiksekogretim

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the digital
literacy levels of students studying at Lileburgaz Vocational
School. For this purpose, the descriptive survey model, which is one
of the quantitative research methods, was used. The study was
conducted in the 2023-2024 academic year and 583 students
participated in the study. Convenience sampling method was used
to determine the participants. The data in the study were collected
using the Demographic Information Form created by the
researchers and the Digital Literacy Scale consisting of 6 sub-
dimensions and 29 questions. The Demographic Information Form
consists of 9 questions to determine the students' genders, ages,
grades, programs they are studying, the type of high school they
graduated from, whether they took information technology courses
in high school, years of internet use, purposes of using digital tools
and socio-economic status. Data were analyzed using normality
test, independent sample t-test and ANOVA test. The findings
showed that the digital literacy levels of the students were at a
medium level. In addition, it has been observed that students' digital
literacy levels differ statistically according to their gender, grade,
program they are studying in, whether they have taken information
technology courses in high school, years of internet use, purposes
of using digital tools and socio-economic status variables.
However, it was determined that the variables of age and the type
of high school they graduated from had no effect on digital literacy
levels.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The digital transformation experienced today brings with it a process that radically changes societies
and individuals. This period, known as the technology age, information age or digital age, has greatly
changed the forms of communication, information sharing and access (Kuru, 2019; Ozaydin and Kumral,
2021). With the effect of digital transformation, a number of developments have occurred such as the spread
of the internet, the increase in the use of smartphones and social media, and the acceleration of
communication processes (Hamutoglu, Canan Giingéren, Kaya Uyanik and Giir Erdogan, 2017). In such a
period, itis critical for individuals to have digital literacy skills in order to be successful in rapidly changing
and developing digital environments. Digital literacy is not only the ability to use technological devices; it
also includes skills such as accessing accurate and reliable information on digital platforms, communicating
quickly, paying attention to information security, producing with digital tools, and knowing digital rights
(Aydogdu, 2022; Dogan, 2020; Kara, 2021; Kuru, 2019; Martin, 2008; Naz, Raheem, Khan and
Muhammad, 2022; Ng, 2012; Okumus and Atilgan, 2021; Uyar, 2021, Yaman, 2019). An important point
that stands out in the literature review is that studies in this field generally focus on teachers or pre-service
teachers. However, this study draws attention to the scarcity of studies examining the digital literacy levels
of associate degree or vocational school students and aims to fill this gap. Therefore, the results are expected
to be an important reference source for future research. In this context, this study aims to determine the
digital literacy levels of students studying at Lileburgaz VVocational School. For this purpose, answers were
sought to the following research questions.

1. How is the digital literacy levels of Liilleburgaz Vocational School students?

2. Digital literacy levels of Luleburgaz Vocational School students;

a. Gender,

b. Age,

c. Class,

d. The program they are studying in,

e. Type of high school they graduated from,

f. Taking a course(s) on information technologies in high school,
g. Internet usage year,

h. Purpose of using digital tools,

i. Socio-economic situation,
Does it differ depending on the variables?

Method

This research was conducted by adopting the descriptive survey model. Its aim is to determine the
digital literacy levels of students studying at Lilleburgaz Vocational School. The population of the study
consists of all students studying in 13 programs in Lileburgaz Vocational School in the 2023-2024
academic year. The sample was determined using convenience sampling method and included 583 students
in total. During the research process, the Demographic Information Form prepared by the researchers and
the Digital Literacy Scale designed by Bayrakci and Narmanlioglu (2021) were used. The Demographic
Information Form includes various variables such as gender, age, grade, program of study, type of high
school graduated from, information technology courses taken in high school, duration of internet use,
purposes of using digital tools and socio-economic status of the students. The Digital Literacy Scale is
designed to determine students' digital literacy levels. It consists of six different dimensions and 29
guestions: Ethics and Responsibility, General Knowledge and Functional Skills, Daily Use, Professional
Production, Privacy and Security, Social Dimension. The data collection process was carried out through
the Google Forms application and the collected data was analyzed using the SPSS 26.0 program. Normality
test, independent sample t test and ANOVA test were used in the analysis procedures.
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Findings

The findings of the research reveal that students' digital literacy levels vary according to sub-
dimensions. However, when evaluated in general terms, it was determined that the digital literacy levels of
the students were at a medium level according to the scores they received. When examined in terms of
gender variable, it was determined that the digital literacy level of male students was significantly higher
than that of female students. In terms of the grade level variable, it was determined that the digital literacy
levels of 2nd grade students were significantly higher than those of 1st grade students. When examined on
a program basis, it was observed that the digital literacy level of students studying in the Computer
Programming program was the highest, while students studying in the Textile Technology program was the
lowest. In addition, a statistically significant difference was observed in terms of taking information
technology courses in high school, years of internet use, purposes of using digital tools and socio-economic
status variables. It was determined that the digital literacy level of students who took information
technology courses in high school was significantly higher than those who did not. Similarly, when
examined in terms of years of internet use, it was observed that the digital literacy levels of students who
have been using the internet for 21 years or more were higher than other groups. Among the purposes of
using digital tools, the group with the highest scores are students who use the internet for e-commerce and
other purposes. In terms of socio-economic status, students whose income is 20001 TL and above have
higher digital literacy levels than other groups. However, age and type of high school graduated variables
do not have a significant effect on the digital literacy level.

Discussion and Conclusion

This study was carried out to evaluate the digital literacy levels of associate degree students studying
at Lileburgaz Vocational School. The findings show that the students' overall digital literacy level is at a
medium level. This indicates that they have basic skills but may need more advanced skills. It has been
observed that the variables of the students' gender, grade, the program they are studying in, whether they
took a course(s) on information technologies in high school, years of internet use, purpose of using digital
tools and socio-economic status have an impact on the level of digital literacy. It is predicted that this
situation may have arisen for many reasons such as students' experiences, access to digital tools, and
educational self-improvement. However, age and the type of high school graduated did not have an effect
on digital literacy levels. It is thought that this situation may be due to numerical differences between the
relevant variables. In this context, all findings were compared with studies in the literature for associate
degree students and some suggestions were presented.

GIRIS

Icinde bulundugumuz dénem, toplumlarm biiyiik bir kesimi tarafindan kabul géren bir sekilde
teknoloji ¢ag, bilgi cag1 veya dijital cag gibi isimlerle ifade edilmektedir (Kuru, 2019; Ozaydin ve Kumral,
2021). Insanoglunun iletisim, bilgi paylasim ve bilgiye erisim bigimlerini kokten degistiren bdyle bir
donemde birtakim dijital doniisiimlerin yasanmasi kaginilmazdir. Dijital doniisiimiin neden oldugu
gelismelere internetin yayginlagmasi, akilli telefonlarin ve sosyal medya platformlarinin kullanim
oranlariin artmasi, iletisim kurma siireglerinin hizlanmasi, bilgiye erisimin ve bilgi paylasiminin
kolaylagmasi gibi birgok 6rnek verilebilir (Hamutoglu vd., 2017). Bu baglamda, tiim bireylerin dijital
okuryazarlik becerilerinin yiiksek olmasmin doniisiimler neticesinde ortaya ¢ikan giincel gelismelere
yetigebilme ve ¢aga ayak uydurabilme gereksinimiyle dogrudan iligkili oldugu ifade edilebilir.

Insanhigin ilk zamanlarindan giiniimiize kadar gegen siire¢ diisiiniildiigiinde, toplumlarin ve
bireylerin kendilerini siirekli olarak yenileme ve bulunduklar1 ¢aga ayak uydurma ihtiyac1 duyduklar
bilinmektedir. Bu durumun giiniimiizde de gegerli oldugu bilinmekte ve bundan sonra da gegerli olacagi
tahmin edilmektedir. Bu baglamda; teknolojinin hayatimizin merkezinde bulundugu bu dénemde okuma,
yazma ve anlama gibi geleneksel becerilerin artik tek basina yeterli olamayacagi sdylenebilir (Churchill,
Ping, Oakley ve Churchill, 2008). Ancak; hem bahsi gegen becerilerin daha etkin kullanilabilmesi hem de
yeni becerilerin ortaya ¢ikarilabilmesi icin her bireyin birer dijital okuryazar olmasi son derece 6nemlidir
(Milli Egitim Bakanligi, 2020). Dijital okuryazarlik, her ne kadar sadece teknolojik cihazlar1 kullanabilme
yetenegi olarak diisiiniilse de aslinda bireylerin dijital platformlarda dogru ve giivenilir bilgiye erigsebilmesi,
dijital araglar vasitasiyla hizli iletisim kurabilmesi, dijital ortamlarda bilgi giivenliginin farkinda ve
bilincinde olabilmesi, dijital araglarla tiretim yapabilmesi, dijital platformlardaki haklarini bilmesi,
teknoloji vasitasiyla hizla degisen ortamlara ¢abuk uyum saglayabilmesi gibi becerileri ifade etmektedir
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(Aydogdu, 2022; Dogan, 2020; Kara, 2021; Kuru, 2019; Martin, 2008; Naz vd., 2022; Ng, 2012; Okumusg
ve Atilgan, 2021; Uyar, 2021, Yaman, 2019).

Dijital okuryazarlik; hangi yasta olursa olsun, hangi isi yapiyor olursa olsun tiim bireylerin
karsilasabilecegi sorunlarin ¢oziimiinde yardimci olabilecek bir kavramdir. Ek olarak yasam boyu
giincellenmesi gereken bir beceri oldugu da ifade edilebilir (Boyaci, 2019; Ozaydin ve Kumral, 2021).
Ornegin ebeveynler, gocuklarinin dijital ortamlardaki hareketlerini takip edebilmeleri, sosyal medya
platformlarmda karsilasabilecekleri icerikleri kontrol edebilmeleri, gerekli giivenlik Onlemlerini
alabilmeleri igin dijital okuryazar olmak zorundadir. Cocuklar ve gengler icin dijital okuryazarlik, 6zellikle
sosyal medya platformlarindaki gizliliklerini yonetebilmeleri, etik ilkelere uygun hareket edebilmeleri,
gesitli bilgi kaynaklarini siizgegten gegirerek dogru bilgiye erisebilmeleri agisindan ¢ok Gnemlidir.
Yetiskinler ve yaglilar ise, yalan haberlere maruz kalmamalar1 ve diger insanlara 6rnek olabilecek sekilde
yeni teknolojilere ayak uydurabilmeleri igin dijital okuryazarlik becerileriyle donanmis olmalidir.
Orneklerle de ifade edildigi iizere, dijital okuryazarlik giinliik yasam i¢in son derece kiymetlidir (Ng, 2012).
Fakat daha da genis bir perspektifte diistiniildiigiinde, birgok sektor igin de ihtiyag duyulan bir beceri oldugu
sdylenebilir. Ozellikle egitim sektdrii, bu becerilerin bireylere kazandirilmasi noktasinda ciddi sorumluluga
sahiptir. Ornegin, bir egitimci dijital okuryazarlik becerilerini kullanarak &grencilerine bilgiye erisme,
bilgiyi degerlendirme, dogru kaynaklar1 segme ve dijital araglari etkili bir sekilde kullanma konusunda
rehberlik edebilir. Ayn1 sekilde, egitim yoneticileri de dijital okuryazarlik becerilerini kullanarak egitim
Ogretim siireclerini daha verimli hale getirebilir, dijital kaynaklar1 yonetebilir ve 6gretim materyallerini
cevrim ici platformlarda etkili bir sekilde sunabilir. Fakat dijital okuryazarlik becerileri nasil ki sadece
giinliik hayatla siirlandirilamayacaksa sadece egitim sektorii i¢in de sinirlandirilmamalidir. Cilinkii benzer
sekilde dijital okuryazarlik becerileri is diinyasinda da hayati 6neme sahiptir. Dijital okuryazarlik
becerilerini kullanan is sektorii paydaslari, ellerinde bulunan verilerin analizlerini daha rahat
gergeklestirebilmenin yani sira igbirligi ve iletisim siireclerini daha sistematik sekilde yiiriitebilecektir.
Boylece is diinyasinda olumlu anlamda rekabet avantaji saglanabilecek ve is performansinin artmasi
desteklenebilecektir.

Dijital okuryazarlik, yalnizca bireysel agidan ele alinabilecek bir kavram degildir. Ciinkii bireylerin
bilgi donanimlari, toplumsal gelisime dogrudan etki etmektedir (Uyar, 2021). Bu nedenle, bireysel
yeterliligin yani1 sira toplumun dijital okuryazarlik kimligi de kritik bir 6neme sahiptir. Yeterlilik diizeyinin
diisiik oldugu durumlarda olusabilecek dijital farklar, beraberinde firsat esitsizligine sebebiyet
verebilecektir. Bu durum da toplumun refah ve bilgi diizeyini olumsuz agidan etkileyebilecektir. Gergek
olmayan bilgilerin paylasilmasi, siber saldir1 veya siber suglarin artmasi, bilgi giivenligini tehdit eden
iceriklerin veya uygulamalarin ¢gogalmasi gibi durumlar, insanlarin sorgulamadan kabul etme egiliminde
olabilme ihtimalleri nedeniyle yaniltic1 bilgilerin veya zarar verici uygulamalarin hizla yayilmasima neden
olabilmektedir. Bu nedenle, aga¢ yasken egilir climlesi egitim sistemlerinin dijital okuryazarlik konusunda
iistlenecegi sorumlulugun Onemini bir kez daha ortaya ¢ikarmaktadir. Karar vericiler, idareciler,
akademisyenler, 6gretmenler, sivil toplum kuruluslar1 gibi egitim sektoriinde yer alan tiim paydaglarin bu
konu tizerine egilim gdstermesi son derece dnemli goriilmelidir. Toplumun tiim bireylerinin dijital ¢aga
ayak uydurabilmesini ve her bireyin dijital okuryazarlik becerisine sahip olabilmesini saglamak i¢in egitim
sistemleri, dersler, kurslar, miifredatlar, materyaller ve icerikler en alt yas grubundan en iist yas grubuna
kadar herkesin dijital okuryazarligini destekleyecek sekilde tasarlanmalidir.

Yukarida paylagilan bilgilerin tamami genis bir perspektifte diisiiniildiigiinde, gelecekte ara eleman
olarak ig hayatinda sorumluluk iistlenecek meslek yiiksekokulu (MYO) 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerisinin yiiksek olmasi gerektigi sOylenebilir (Uyar, 2021). Ciinkii teknolojik gelismeler is diinyasini
hizla déniistiirmekte ve dijital araclar is siireclerinin temel parcasi haline gelmektedir. Isverenler artik dijital
yeterliliklere sahip adaylar1 tercih etmekte ve teknoloji odakli islerde bu becerilere sahip olmayan adaylarin
rekabet gilicli azalmaktadir. MYO oOgrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek olmasi,
giiniimiizdeki teknolojik ve is diinyasindaki degisimlere ayak uydurabilmeleri ve sektdérde rekabet avantaji
elde edebilmeleri agisindan kritik dneme sahiptir. Dolayisiyla MYO &grencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi hem bireylerin kisisel ve is hayatlarindaki basarilarina katki saglayacak hem de
is diinyasinin dinamiklerine uyum saglamalarini kolaylastiracaktir.

Alanyazin incelendiginde dijital okuryazarlik konusuyla ilgili bir¢ok ¢alismanin bulundugu
goriilmektedir. Bu calismalarin biiyiik bir ¢cogunlugunun 6gretmenler veya dgretmen adaylariyla yapildigi
gorilmistiir (Bay, 2021; Celikkaya ve Kosker, 2023; Ciftcioglu ve Isikoglu, 2023; Dogan, 2020; Dogan ve
Birisci, 2022; Gezer ve Karagdzoglu, 2023; Géldag, 2021; Kalinkol ve Anilan, 2023; Kaya Ozgiil, Aktas
ve Cetinkaya Ozdemir, 2023; Kozan, 2018; Lafci-Tor, Demir Basaran ve Arik, 2022; Ocak, Cengelci ve
Yurtseven, 2022; Ocak ve Karakus, 2019; Tiirkben ve Satilmig, 2022; Uslu, Akdemir ve Geng, 2023).
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Ancak yapilan alanyazin taramasinda 6n lisans veya MYO 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
incelendigi calisma sayisinin az olmasi olduk¢a dikkat ¢ekmektedir (Uyar, 2021). Kurt Demircan ve
Katisoz (2022) Mugla MYO 6grencilerinin; Uyar (2021) ise Antakya MYO oOgrencilerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini belirlemek iizere calismalar yliriitmiis ve alanyazina katki sunmuslardir.
Paylasilan bilgiler g6z 6niine alindiginda, bu ¢calismanin alanyazindaki ilgili eksiklikleri gidermek amaciyla
hazirlanmig olmasi nedeniyle O6nemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrica, mevcut durumun ortaya
konulmasiyla birlikte MYO’larin, MYO 6grencilerinin ve MY O mezunlarinin ilgili alandaki gelisimlerine
yonelik referans kaynagi olacagi dngoriilmektedir.

Bu arastirmayla Kirklareli Universitesi Liileburgaz MYO &grencilerinin dijital okuryazarhik
diizeylerinin degerlendirilmesi amaglamakta ve elde edilen sonuglar dogrultusunda birtakim Oneriler
sunulmas1 hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari cevaplandirilmaya
calisilmustir.

1. Lileburgaz MYO 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri nasildir?

2. Luleburgaz MYO 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri;

Cinsiyet,

Yas,

Smif,

Ogrenim gérmekte olduklar1 program,

Mezun olduklari lise tiirii,

Lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders/dersler gorme durumu,
Internet kullanim y1l1,

Dijital araglar1 kullanma amaci,

Sosyo-ekonomik durum, degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

—S@mhmeoo o

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modeline bagvurularak hazirlanmigtir. Calismalarda ¢alisma grubunun
ilgi alanlarini, duygularini, diisiincelerini ve becerilerini ortaya koymak igin betimsel tarama yontemine
bagvurulmaktadir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Ayrica bu model,
geemiste neticelenmis veya hala devam etmekte olan herhangi bir durumu ortaya koymak i¢in kullanilan
bir model olarak da ifade edilmektedir (Karasar, 2020).

Cahisma Grubu/ Evren- Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2023-2024 akademik yilinin giiz doneminde Liileburgaz MYO’daki 13
programda Ogrenim goérmekte olan tiim Ogrencilerdir. Arastirmanin Orneklemi ise 583 ogrenciden
olusmaktadir. Orneklemi olusturan ogrenciler, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine bagvurularak
belirlenmistir. Bu yontemle birlikte, arastirmacilarin siire¢ icerisinde yasayabilecekleri olasi engellerin
ortadan kaldirilmasi ve ulagilabilecek tiim kisilere ulasilmas1 amacglanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Aragtirmada yer alan dgrencilerin demografik verileri, Tablo 1'de paylagilmigtir.

Tablo 1.
Calismaya katilim gosteren 6grencilere ait demografik veriler
Degisken Grup N %
. Kadin 274 47
Cinsiyet
Erkek 309 53
19 veya alt1 227 38,9
Yas i
20 veya Usti 356 61,1
1. Smif 315 54
Siif
2. Smif 268 46
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Tablo 1 devami

Degisken Grup N %
Bilgisayar Programciligi 98 16,8
Bilgisayar Programcilig1 (Uzaktan Ogretim) 102 17,5
Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanligi 28 48
Elektrik 35 6
Grafik Tasarimi 53 9,1
(")grenim Insan Kaynaklar1 Yonetimi 54 9,3
g;) c{lznk(ilzflt-f Is Saghg1 ve Giivenligi 42 7,2
Program Kimya Teknolojisi 51 8,7
Muhasebe ve Vergi Uygulamalart 30 51
Otomotiv Teknolojisi 19 3,3
Pazarlama 15 2,6
Sosyal Guvenlik 46 7,9
Tekstil Teknolojisi 10 1,7
Anadolu fmam Hatip Lisesi 36 6,2
Anadolu Lisesi 198 34
Cok Programli Anadolu Lisesi 16 2,7
Mezun Olduklar Fen Lisesi 4 7
Lise Taru Giizel Sanatlar Lisesi 10 1,7
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 291 49,9
Sosyal Bilimler Lisesi 1 2
Diger 27 46
#:aslfr?glgllllgme Yonelik  EVet 228 39.1
Bﬁrrsu/r?]i“'er Gorme Hayir 355 60,9
0-5 Yil 34 58
internet 6-10 Y1l 245 42
Kullamm 11-15 Y1l 218 37,4
Yih 16-20 Y1l 69 118
21 ve Uzeri 17 2,9
Uzaktan Egitim 71 12,2
Ditital Aracl Sosyal Medya 404 69,3
Kﬂif:nm;aziilr;a e-Ticaret 28 4.8
e-Kitap 17 2,9
Diger 63 10,8
Sosyo-Ekonomik 0-5000 TL 86 14,8
Durum 5001-10000 TL 94 16,1
10001-15000 TL 153 26,2
15001-20000 TL 104 17,8
20001 TL ve Uzeri 146 25
583 %100

Tablo 1 incelendiginde bu ¢alismaya katilan 583 6grencinin 274 iiniin (%47) kadin, 309’unun (%53)
erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 227’si (%38,9) 19 veya daha kiiciik yasta iken 356’s1 (%61,1)
20 veya daha biiytlik yastadir. 1. sinifta 6grenim goren &grenci sayist 315 (%54) iken 2. smifta 6grenim
goren 6grencilerin sayist 268’ dir (%46). Cahsmaya Bilgisayar Programciligi programinda &grenim géren
98 (%16,8), Bilgisayar Programcilig1 (Uzaktan Ogretlm) programinda 6grenim goren 102 (%17,5), Biiro
Yonetimi ve Yonetici Asistanligl programinda dgrenim goren 28 (%4,8), Elektrik programinda 6grenim
goren 35 (%6), Grafik Tasarimi programinda 6grenim géren 53 (%9,1), Insan Kaynaklar1 Y®6netimi
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programinda &grenim géren 54 (%9,3), Is Saglhig1 ve Giivenligi programinda 6grenim goren 42 (%7,2),
Kimya Teknolojisi programinda 6grenim goren 51 (%8,7), Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programinda
ogrenim goéren 30 (%S5,1), Otomotiv Teknolojisi programinda 6grenim goren 19 (%3,3), Pazarlama
programinda 6grenim géren 15 (%2,6), Sosyal Giivenlik programinda 6grenim goren 46 (%7,9) ve Tekstil
Teknolojisi programinda 6grenim géren 10 (%1,7) grenci katilmistir. Ogrencilerin 36’s1 (%6,2) Anadolu
Imam Hatip Lisesi, 198’i (%34) Anadolu Lisesi, 16’s1 (%2,7) Cok Programli Anadolu Lisesi (%2,7), 4’ii
Fen Lisesi (%,7), 10’u Giizel Sanatlar Lisesi (%1,7), 291’1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (%49,9), 1’1
Sosyal Bilimler Lisesi (%,2) ve 27’si (%4,6) diger tiir lise mezunudur. Ogrencilerin 228’i (%39,1) lisede
bilisim teknolojilerine yonelik ders gordiigiini, 355’1 (%60,9) lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders
gormedigini ifade etmistir. Interneti 0-5 yildir kullanan 6grenci sayist 34 (%5,8), 6-10 yildir kullanan
Ogrenci sayist 245 (%42), 11-15 yildir kullanan 6grenci sayisi 218 (%37,4), 16-20 yildir kullanan 6grenci
sayist 69 (%11,8), 21 ve tizeri yildir kullanan 6grenci sayis1 17°dir (%2,9). Liileburgaz MYO’da 6grenim
goren 6grencilerin 71°1 (%12,2) interneti en ¢ok uzaktan egitim amaciyla, 404’1 (%69,3) interneti en ¢cok
sosyal medya amaciyla, 28’1 (%4,8) interneti en ¢ok e-ticaret amaciyla, 17’si (%2,9) interneti en gok e-
kitap okuma amaciyla ve 63’ (%10,8) interneti en ¢ok bunlarin digindaki amaglarla kullanmaktadir. Bu
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina bakildiginda 86’sinm (%14,8) 0-5000 TL, 94’iniin (%16,1)
5001-10000 TL, 153iniin (%26,2) 10001-15000 TL, 104’{iniin (%17,8) 15001-20000 TL, 146’smin (%25)
20001 TL ve iizeri bir gelire sahip olduklari goériilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmadaki tiim veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Demografik Bilgiler Formu ve
Bayrakci ile Narmanlioglu (2021) tarafindan tasarlanan Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilarak
toplanmustir. Dijital Okuryazarlik Olgegi'nin bu galismada kullanilabilmesi igin gerekli olan tiim izinler
almmugtir.

Demografik Bilgiler Formu; 6grencilerin cinsiyetini, yasini, sinifini, 6grenim gérmekte olduklar
programi, mezun olduklar1 lise tiiriinii, lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders veya dersler gérme
durumlarini, internet kullanim yillarini, dijital araglari kullanim amaglarini ve sosyo-ekonomik durumlarini
belirleyebilmek i¢in hazirlanan 9 adet sorudan olusmaktadir. ilgili sorularm tamami ¢oktan segmelidir.

Dijital Okuryazarlik Olgegi, iiniversite ogrencilerinin ve mezunlarmin dijital okuryazarlk
diizeylerini belirleyebilmek igin gelistirilmistir. Olgek tipi, 5°1i likert ve maddeler Kesinlikle Katilmryorum
[1]”, “Katilmiyorum [2]”, “Kararsizim [3]”, “Katiliyorum [4]” ve “Kesinlikle Katiltyorum [5]” seklindedir.
Ilgili 6lcekte 29 madde ve 6 alt boyut bulunmaktadir. Olgege ait alt boyutlar; “Etik ve Sorumluluk [7
madde]”, “Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler [6 madde]”, “Giinliik Kullanim [6 madde]”, “Profesyonel
Uretim [2 madde]”, “Gizlilik ve Giivenlik [4 madde]” ve “Sosyal Boyut [4 madde]” seklinde belirlenmistir.
Olgekte ters puanlanmis madde bulunmamaktadir. Olgekten almabilecek minimum puan 29 (29x1),
maksimum puan 145 (29x5)’tir. Katilmcilarin aldigi puanlara gore dijital okuryazarlhik yetkinligi
degerlendirildiginde, 1.62 ile 3.07 arasinda olan puanlar diisiik-kotii, 3.08 ile 3.62 arasinda olanlar orta alti-
zayif, 3.63 ile 4.17 arasinda olanlar orta, 4.18 ile 4.72 arasinda olanlar orta UstU-iyi, ve 4.73 ile 5.00 arasinda
olanlar ytiksek-gok iyi diizeydedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin daha dizenli ve sistematik bir sekilde toplanabilmesi i¢in Demografik Bilgiler
Formu’ndaki sorular ve Dijital Okuryazarhk Olgegi’ndeki maddeler Google Forms uygulamasina
aktarilmistir. Uygulama tarafindan verilen link, Liileburgaz MYO’da gorevli 6gretim elemanlariyla
paylasilmig ve 6gretim elemanlar1 aracilifiyla 6grencilere ulagtirilmasi saglanmistir. Veri toplama islemi
yaklasik 3.5 hafta siirmiis ve bu siirecin tamamlanmasinin ardindan analiz iglemlerine gegilmistir.

Toplanan verilerin analizleri, SPSS 26.0 programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Google Forms
uygulamasi kullanilarak toplanan veriler, bilgisayara Excel formatinda indirilmis ve analizden 6nce SPSS
26.0 programinda kullanilabilecek sekilde diizenlenmistir. Analizler .05 anlamlilik diizeyi g¢ergevesinde
yapilmis olup, verilerin analizi sirasinda aritmetik ortalama, yiizde, frekans gibi betimsel istatistikler ortaya
konulmustur. Bunlarin diginda normallik testi yapilarak g¢alismanin normallik durumu incelenmistir.
Verilerin normal dagildig: tespit edildikten sonra iki grup arasindaki degiskenler i¢in bagimsiz drneklem t-
testi, lic veya daha fazla grup arasindaki degiskenler i¢in ise tek yonlil varyans analizi (ANOVA) testi
uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore gerekli tablolar hazirlanarak bulgular boliimiinde paylagilmistir.
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Arastirmanin Etik izinleri

Bu ¢aligsma, etik ilkeleri gozetilerek gerceklestirilmis olup, gerekli etik kurul izinleri alinmigtir. Etik
kurul izni, Kirklareli Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirmalar ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan
verilmis olup, belge numarasi 23.06.2023 tarihli E-35523585-302.99-88825'tir.

BULGULAR

Bu baslik altinda 6grencilerin hem Demografik Bilgi Formu’na hem de Dijital Okuryazarlik
Olgegi’ne verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Birinci arastirma sorusu olan “Liileburgaz MYO ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
nasildir?” sorusuna yanit aramak icin yapilan analiz sonuglari, hem dlgege ait alt boyutlar hem de 6lgegin
geneli agisindan degerlendirilmis ve Tablo 2’de paylasilmigtir.

Tablo 2.

Calismaya katilim gosteren ogrencilerin ol¢ekten aldiklart ortalama puanlarin durumu
Boyutlar X Medyan  Standart Sapma  Carpikhk  Basikhk
Etik ve Sorumluluk 4,40 4,42 ,502 -,687 ,363
Genel Bilgi ve islevsel Beceriler 3,73 3,83 ,905 -,252 - 701
Giinliik Kullanim 4,26 4,33 ,591 -,654 134
Profesyonel Uretim 2,94 3 1,133 ,033 -,810
Gizlilik ve Glvenlik 4,46 45 ,587 -1,092 1,127
Sosyal Boyut 3,58 35 ,904 -,330 -,270
Dijital Okuryazarhk Olqegi 4,02 4 ,537 -211 -,463

Tablo 2’de Liileburgaz MYO’da 6grenim goren ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegine
verdikleri yanitlara gére ortaya c¢ikan ortalama puanlar sunulmustur. Olgegin geneli ve alt boyutlarina
yonelik yapilan incelemede carpiklik ve basiklik sonuglarmin 1,5 araliginda oldugu gézlemlenmistir. Bu
veriye gore calismaya katilan Ogrencilerin istatistiki olarak normal dagilim gosterdigi varsayilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin Etik ve Sorumluluk alt boyutundaki ortalama puanlarinin 4,40
oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore, 6grencilerin ilgili alt boyutla ilgili dijital okuryazarlk diizeylerinin
orta Ustil/iyi seviyesinde oldugu ifade edilebilir. Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler alt boyutu agisindan
incelendiginde ise Ogrencilerin ortalama puanlarinin 3,73 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama puan,
Ogrencilerin ilgili alt boyuttaki dijital okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir diger alt boyut olan Giinliik Kullanim agisindan incelendiginde, dgrencilerin 4,26 puan
ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt boyut agisindan da Etik ve Sorumluluk alt
boyutunda oldugu gibi orta iistii/iyi seviyede olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin ortalama puanlarmin en
diisiik oldugu alt boyut, Profesyonel Uretim olarak dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin bu alt boyuttaki
ortalama puanlarinin 2,94 oldugu gorilmektedir. Bu alt boyut 6zelinde diisiiniildiigiinde 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin diisiik/kétii seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yan sira Gizlilik ve
Guvenlik alt boyutu, ortalamanim en yiiksek oldugu alt boyuttur. Ogrencilerin bu alt boyuttan aldiklari
puanlarin ortalamalar1 4,46 olup, dijital okuryazarlik diizeyleri bu alt boyut 6zelinde orta Usti/iyi
seviyesindedir. Sosyal Boyut agisindan incelendiginde ise 6grencilerin puanlarinin ortalamalar1 3,58 olarak
belirlenmis ve bu alt boyut 6zelindeki dijital okuryazarlik diizeylerinin orta alti/zayif seviyesinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin &lgegin genelinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 incelendiginde ise
ortalamanin 4,02 oldugu goriilmektedir. Bu veriden yola ¢ikarak Liilleburgaz MYO’da 6grenim gérmekte
olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir.

Ikinci arastirma sorusu dogrultusunda, Liileburgaz MY O dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
9 farkli degisken Ozelinde incelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, ilk
degisken olan cinsiyet degiskenine gore bagimsiz orneklem t-testi kullanilarak degerlendirilmistir. Ilgili
test dogrultusunda ortaya ¢ikan veriler, Tablo 3’te paylagilmistir.
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Tablo 3.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore t testi bulgular:

N X SS sd t p
o Kadin 274 3,88 ,496
Cinsiyet 581 -6.259 .001
Erkek 309 4,15 541

Tablo 3’te paylasilan veriler incelendiginde, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
degiskeni Ozelinde istatistiki agidan anlamli farklilik sergiledigi gozlemlenmektedir (tss1)=-6.259, p<.05).
Bu baglamda, farkin erkek dgrenciler lehine oldugu ve erkek &grencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin
(x=4,15), kadin 6grencilere (x=3,88) kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri yas degiskeni acisindan bagimsiz 6rneklem t testiyle
incelenmistir. Ilgili test dogrultusunda ortaya cikan veriler, Tablo 4’te paylasilmustir.

Tablo 4.
Ogsrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarinin yas degiskenine gére t testi bulgulart
N X SS sd t p
19 veya alt1 227 4,01 ,530
Yas 581 -.403 .687
20 veya st 356 4,03 ,542

Tablo 4’te, 6grencilerin yaglarinin dijital okuryazarlik diizeyleri agisindan istatistiki agidan anlaml
bir fark yaratmadigi goriilmektedir (tssy=-.403, p>.05). Ancak 20 veya Usti (Xx=4,03) yasa sahip olan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, 19 veya alt1 (x=4,01) yasa sahip 6grencilere gore nispeten daha
ylksek ¢ikmustir.

Ogrencilerin dijital okuryazarhik diizeyleri simif degiskeni agisindan bagimsiz érneklem t testiyle
incelenmistir. Ilgili test dogrultusunda ortaya gikan veriler, Tablo 5’te paylasilmustir.

Tablo 5.
Osrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarimn sinif degiskenine gére t testi bulgular
N X SS sd t p
1. Simf 315 3,98 ,546
Simif 581 -2.239 .026
2. Simf 268 4,08 ,523

Tablo 5’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif seviyelerinin dijital okuryazarlik diizeyleri tizerinde
istatistiki agidan anlamli farka neden oldugu goérilmektedir (tss1)=-2.239, p<.05). Bulgulara gére, farkin 2.
smifta 6grenim goren 6grenciler lehine oldugu ve bu 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin (X=4.08)
1. sinifta 6grenim goren dgrencilere (x=3.98) gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri 6grenim gérmekte olduklar1 program degiskeni agisindan
ANOVA testiyle incelenmistir. lgili test dogrultusunda ortaya ¢ikan veriler, Tablo 6’da paylasilmustir.

Tablo 6.

Osrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarimin 6grenim gérmekte olduklar: program degiskenine gore
ANOVA testi bulgular

Desisken Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
cglske Kaynagi Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar 17,311 12 1,443
arasi 1-13
Obrenim Gormekt 5449  .001 513
grenim Gormekte . -
Olduklar1 Program Gruplar ici 150,895 570 ,265
Toplam 168,206 582

1: Bilgisayar Programcihig1 2: Bilgisayar Programciligi (Uzaktan Ogretim) 13: Tekstil Teknolojisi
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Tablo 6’da paylasilan veriler, &grencilerin 6grenim gormekte olduklari programlarin dijital
okuryazarlik diizeyleri Uzerinde istatistiki agidan anlaml farkliliga neden oldugunu gostermektedir [Fo-
570=5.449, p<.05]. Belirlenen bu farkliligin hangi programlar arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore, ilk farkligin Bilgisayar Programciligi (x=4.21) programinda 6grenim
goren Ogrenciler ile Tekstil Teknolojisi (X=3.27) programinda 6grenim goéren 6grenciler arasinda oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde ikinci farkin Bilgisayar Programciligi (Uzaktan Ogretim) (X=4,20)
programindaki 6grencilerle Tekstil Teknolojisi (X=3,27) programindaki 6grenciler arasinda oldugu
gOrilmistiir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri mezun olduklar1 lise tiirii degiskeni agisindan ANOVA
testiyle incelenmistir. Ilgili testin sonuglari, Tablo 7°de paylasilmistir.

Tablo 7.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarinin mezun olduklar: lise tiirii degiskenine gore ANOVA testi
bulgular

Desisken Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
egiyke Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
G;‘ﬁ;’g"f" 2,604 7 372
M Oldukl 1.292 .252 -
czun Lquidan Gruplar ici 165,601 575 288
Lise Taru
Toplam 168,206 582

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin mezun oldugu lise tiirtiniin dijital okuryazarlik diizeyleri
Uzerinde istatistiki agidan anlamli farka neden olmadigi goriilmektedir [F(7s75=1.292, p>.05].

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri lisede bilisim teknolojilerine yénelik ders/dersler gérme
durumu degiskeni agisindan bagimsiz érneklem t testiyle incelenmistir. Ilgili test dogrultusunda ortaya
¢ikan veriler, Tablo 8’de paylasilmigtir.

Tablo 8.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarimin lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders/dersler gorme
durumu degigkenine gore t testi bulgular

N X SS sd t p
Lisede Bilisim Evet 228 417 529
Teknolojilerine
Yonelik Ders/Dersler  gay,r 355 3.93 522 581 5.285 .001

GoOrme Durumu

Tablo 8'de o6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin, lisede bilisim teknolojilerine yonelik
ders/dersler gorme durumuna gore istatistiki agidan anlamli farklilik sergiledigi goriilmektedir (tss1=5.285,
p<.05). Bu baglamda, lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders veya dersler goren 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin (X=4,17) gérmeyen 6grencilere gore (x=3,93) daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmustir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri internet kullanim yili degiskeni agismdan ANOVA
testiyle incelenmistir. Ilgili test dogrultusunda ortaya ¢ikan veriler, Tablo 9°da paylasilmstir.

Tablo 9.

Oésrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarimin internet kullanim yili degiskenine gére ANOVA testi
bulgular

Desisken Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
g1 Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark
_ G;;‘fs'f“ 12,300 4 3,075 ij
tenet 11.400 001 15
Gruplar ici 155,906 578 ,270 2-3
2-4
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Tablo 9 devamu

Toplam 168,206 582

1: 0-5Y1l 2: 6-10 Y1l 3: 11-15 Y1l 4: 16-20 Y1l 5: 21 ve lzeri

Tablo 9°da paylasilan veriler, 6grencilerin internet kullanim yillarmin dijital okuryazarlik diizeyleri
Uzernde istatistiki olarak anlaml farkliliga neden oldugunu gostermektedir [F(s-578)=11.400, p<.05]. Olusan
farkin hangi yil araliklar1 arasinda bulundugunu ortaya koymak igin yapilan Scheffe testinn sonuglarina
gore farkin 0-5 y1l (X=3,67) ve 11-15 yildir (X=4,08) internet kullananlar, 0-5 y1l (x=3,67) ile 16-20 yildir
(x=4,27) internet kullananlar; 0-5 yil (x=3,67) ile 21 ve iizeri yildir (X=4,27) internet kullananlar, 6-10 y1l
(x=3,93) ile 11-15 yildir (x=4,08) internet kullananlar ve 6-10 y1l (x=3,93) ile 16-20 y1ldir (x=4,27) internet
kullananlar arasinda oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri dijital araglar1 kullanma amaglar1 degiskeni agisindan
ANOVA testiyle incelenmistir. {lgili test dogrultusunda ortaya ¢ikan veriler, Tablo 10’da paylasilmustir.

Tablo 10.

Ogrencilerin dijital okuryazarhk ortalamalarmn dijital araglart kullanma amaglar degiskenine gire
ANOVA testi bulgular

Desisken Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
cglyke Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar 3,128 4 782 e
Ditital Aracl 2.738  .028 2'3
ijital Araclar . -
Kullanma Amaclar: Gruplar ici 165,078 578 ,286 2.5
Toplam 168,206 582

1: Uzaktan Egitim 2: Sosyal Medya 3: e-Ticaret 5: Diger

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin dijital araglart kullanma amaglarmin dijital okuryazarlik
diizeyleri Uzerinde istatistiki olarak anlamli farka neden oldugu gorulmektedir [F(s.578)=2.738, p<.05].
Goriilen bu farkin hangi amaglar arasinda bulundugunu ortaya koymak igin yapilan Scheffe testine gore,
farkin interneti uzaktan egitim (Xx=3,97) ve e-ticaret (x=4,22) 6zelinde kullananlar, interneti uzaktan egitim
(x=3,97) ve diger amaglarla (x=4.18) kullananlar, interneti sosyal medya (x=3,99) ve e-ticaret (x=4,22)
amaciyla kullananlar, sosyal medya (x=3,99) ve diger amaglarla (x=4,18) kullananlar arasinda oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri dijital araglari kullanma amaglar1 degiskeni agisindan
ANOVA testiyle incelenmistir. ilgili test dogrultusunda ortaya ¢ikan veriler, Tablo 11°de paylasilmustir.

Tablo 11.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik ortalamalarimn sosyo-ekonomik durum degiskenine gore ANOVA testi
bulgular

Desisken Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
g1 Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 5,277 4 1,319 1-5
arast 4680 001 27
Sosyo-Ekonomik - ' ' 3-5
Durum Gruplar ici 162,929 578 ,282 4.5
Toplam 168,206 582

1: 0-5000 TL 2: 5001-10000 TL 3: 10001-15000 TL 4: 15001-20000 TL 5: 20001 TL ve tizeri

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin Sosyo-ekonomik durumlarmin dijital okuryazarlik diizeyleri
Uzerinde istatistiki olarak anlaml farka neden oldugu goriilmektedir [F(a578)=4.680, p<.05]. Gorulen farkin
hangi sosyo-ekonomik durumlar arasinda bulundugunu ortaya koymak igin yapilan Scheffe testine gore,
farkin sosyo-ekonomik durumu 0-5000 TL (x=3,96) arasinda olanlarla 20001 TL ve iizeri olanlar (X=4,18),
5001-10000 TL (x=3,91) arasinda olanlarla 20001 TL ve iizeri olanlar (Xx=4,18), 10001-15000 TL (x=4,01)
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arasinda olanlarla 20001 TL ve iizeri olanlar (X=4,18), 15001-20000 TL (x=3,98) arasinda olanlarla 20001
TL ve Uzeri olanlar (x=4,18) arasinda oldugu ortaya konulmustur.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Teknolojideki olaganiistii gelismelerle birlikte yasanan dijitallesme firsatlari, bireylere birgok avantaj
sunmaktadir. Bu avantajlar arasinda bilgiye kolay ulasilmasi, iletisim siireclerinin kolaylasmasi, bilgi
paylasim siireglerinin hizlanmasi, web site yonetim islemlerinin kolaylagmasi gibi bir¢ok o6rnek yer
almaktadir. Fakat bu gelismeler, avantaj sundugu gibi birgok dezavantaji da beraberinde getirmektedir. Bu
dezavantajlara oltalama tekniklerinin gogalmasi, kigisel veri ihlalleri, etik ve ahlaki degerlerin ihlali gibi,
guvenlik zaafiyetleri gibi bircok 6rnek verilebilir. Her iki agidan disiiniildiigiinde de hem bu avantajlarin
degerlendirebilmesi hem de karsilasilan dezavantajlara karsi gerekli eylemlerde bulunulabilmesi icin tum
bireylerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmasi oldukga kritiktir.

Alanyazinda 6n lisans veya meslek yiiksekokulu 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlendigi ¢alisma sayist ¢ok az oldugu i¢in bu arastirma, Liileburgaz MYO’daki 13 programda dgrenim
gormekte olan On lisans Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya ¢ikarma amaciyla
yuriitiilmistiir. Bu baglamda caligmaya 583 6grenci katilim gostermistir. Elde edilen veriler neticesinde
gerceklestirilen analiz islemlerinin sonuglari, Liileburgaz MYO’da dgrenim goéren Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede (X=4,02) oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin dijital okuryazarhk
diizeyleri, alt boyutlar 6zelinde incelendiginde ise Ogrencilerin 6 farkli alt boyuta gore birtakim
farklilagsmalar yasadiklar1 goriilmiistiir. Buna gore, 6grencilerin en yiiksek puan ortalamasina Gizlilik ve
Guvenlik alt boyutunda (x=4,46) ulastiklar1 goriilmiistiir. Bu alt boyutu sirasiyla; Etik ve Sorumluluk
(X=4,40), Giinliik Kullanim (X=4,26), Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler (X=3,73), Sosyal Boyut (x=3,58) ve
Profesyonel Uretim (x=2,94) alt boyutlar: takip etmistir. Bu veriler baglaminda 6grencilerin yiiksek/cok iyi
kategorisinde yer aldig1 bir alt boyutun bulunmadig: gériilmiistiir. Ogrenciler Gizlilik ve Giivenlik, Etik ve
Sorumluluk ve Giinliik Kullanim alt boyutlarinda orta iistii/iyi seviyededir. Ancak, Genel Bilgi ve Islevsel
Beceriler alt boyutunda orta; Sosyal Boyut alt boyutunda orta alti/zay1f; Profesyonel Uretim alt boyutunda
diisiik/kotii seviyededir.

Bu arastirma kapsaminda Liileburgaz MYO 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin g¢esitli
degiskenler 6zelinde farklilik gosterip gdstermedigi de incelenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan yapilan
degerlendirme sonucunda, &grencilerin cinsiyetlerinin dijital okuryazarlik diizeyi 6zelinde anlamli bir
farkliliga neden oldugu gorilmiistiir. Buna gore, erkek Ogrencilerin kadin o6grencilere gore dijital
okuryazarlik diizeylerinin istatistiki agidan daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak hem erkek 6grencilerin
(x=4,15) hem de kadin 6grencilerin (X=3,88) orta seviyede dijital okuryazarlik seviyesine sahip oldugu
goriilmiistiir. Alanyazinda on lisans Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore
incelendigi ve benzer bulgunun elde edildigi iki ¢aligma bulunmaktadir. Kurt Demircan ve Katisoz (2022)
ile Uyar (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda cinsiyete gore istatistiki a¢idan bir fark bulunamamig
olmasina ragmen erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kadin 6grencilere gore daha yuksek
oldugu gortlmiistiir. Bu bulgular, erkek 6grencilere daha fazla dijital beceri kazanma ve bu becerileri
yonetme imkani saglanmis olmasi, erkek ogrencilerin kadin 6grencilere gore teknolojiyle daha fazla
ilgilenmeleri veya ge¢miste bu becerilere yonelik egitimler almis olmalar1 gibi birtakim olasiliklardan
dolay1 olugsmus olabilir.

Yas degiskeni agisindan incelendiginde Liileburgaz MYO’daki 6grencilerin yaslart ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda bir bag goriilememistir. Ancak, 20 ve lizeri yasa sahip 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri (X=4,03), daha gen¢ yasta olan dgrencilere gore (X=4,01) nispeten daha yuksektir.
Ayrica her iki yas kategorisinde bulunan &grencilerin de dijital okuryazarlik diizeyleri orta seviyede
gbzlenmistir. Bu durum, yasanilan birtakim deneyimler nedeniyle ve ilgili gruplardaki érneklem sayilari
nedeniyle olusmus olabilir. Alanyazin incelendiginde, Kurt Demircan ve Katis6z (2022) tarafindan
yiiriitiilen caligmada da yasa gore bir farklilik olusmadigi goriilmiistiir.

Bir bagka bulguya gore Liileburgaz MYO’daki 6grencilerin 6grenim gordikleri siif ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiki agidan fark tespit edilmistir. Bir baska ifadeyle, 2. sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin (x=4,08), 1. smifta 6grenim goren Ggrencilere gore (X=3,98) dijital okuryazarhik
diizeyleri daha yiiksektir. Bu durum, 2. sinif 6grencilerinin 1. sinifta 6grenim goriirken aldiklar1 Bilisim
Teknolojileri ve benzeri dersler, lise egitimleri sirasinda aldiklar1 dersler, gegmis deneyimler ve ilgi
durumlar1 nedeniyle ortaya ¢ikmis olabilir. Fakat Uyar (2021) tarafindan yiiriitiilen caligmada tam tersi bir
bulguya rastlanmustir. Ilgili galismada, sinif degiskeninin dijital okuryazarlik iizerinde bir etkisi
bulunmadig ifade edilmistir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlar ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda bir fark ortaya
¢ikabilecegi 6ngoriilmiis ve buna yonelik veriler de toplanmistir. Elde edilen sonuglar, ngdriilen durumun
gerceklestigini; bir baska ifadeyle 6grenim goriilen programin dijital okuryazarlik diizeyi iizerinde etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Daha detayli incelendiginde, Tekstil Teknolojisi’nde 6grenim gdren
ogrenciler (x=3.27) ile Bilgisayar Programcilig1 (x=4.21) ve Bilgisayar Programcilig1 (Uzaktan Ogretim)
(x=4,20) programinda 6grenim goren dgrenciler arasinda farkin s6z konusu oldugu goriilmiistiir. Olusan bu
fark, calismaya katilan &grenci sayilari, 6grencilerin teknolojiye yatkinlik durumlart veya mdufredat
i(;erikleri nedeniyle ortaya glkm1$ olabilir (N(Bilgisayar Programmllg1):98, N(Bilgisayar Programciligi (Uzaktan Ogretim))zloz,
N (rekstit Teknolojisiy=10). Kurt Demircan ve Katiséz (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada da programlar
arasinda farklar tespit edildigi goriilmektedir. Ilgili ¢alismada Bilgisayar Teknolojileri boliimiindeki
ogrencilerin Elektrik ve Otomasyon, Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri, Sosyal Hizmetler ve
Danigmanlik boliimlerindeki ogrencilerle farklilagtigi tespit edilmistir. Ancak Uyar (2021) tarafindan
yliriitiilen arastirmada ise programin dijital okuryazarlik diizeyine etki etmedigi ortaya ¢ikmustir.

Tespit edilen bir diger sonug, 6grencilerin mezun olduklart lise tiiriiniin dijital okuryazarlik diizeyleri
iizerinde herhangi bir etkiye neden olmadigmi gostermektedir. Benzer bulgu Uyar (2021) tarafindan
yiiriitiilen calismada da tespit edilmistir. Ilgili calismada da mezun olunan lise tiiriiniin bir etkisi olmadig
goriilmiistiir. Bu sonuglar; lise programlarinin yapisi, lise miifredatlarinin biiyiik bir kisminin ayni dersleri
icermesi veya bireysel farkliliklardan kaynakli ortaya ¢ikmig olabilir.

Calismada lisede bilisim teknolojilerine yonelik ders veya dersler géren 6grencilerle gérmeyenler
arasinda mutlaka bir fark olacagi ve ders goren 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek
cikacagl ongoriilmiistiir. Analiz sonuglari, ilgili 6ngoriiyii dogrulamaktadir. Lisede bilisim teknolojilerine
yonelik ders veya dersler goren Ogrencilerin (x=4,17) dijital okuryazarlik diizeyleri, ders gdérmeyen
ogrencilere gore (x=3,93) daha yiiksek ¢ikmistir. Fakat hem ders goren hem de ders gérmeyen 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeyleri, orta seviyededir. Bu durum, 4 yillik lise siirecinde goriilen ders
miifredatlarinin igerik seviyesinden, derslerde uygulama yapma imkanlarinin kisith olmasindan veya
ogrencilerin bu derslere yonelik olumsuz bir tutum takinmig olma ihtimallerinden kaynaklanmais olabilir.

Ogrencilerin internet kullanim yillar1 agisindan yapilan incelemede, istatistiki agidan bir fark tespit
edilmistir. Farkin 5 farkli grup arasinda olustugu goriilmiistiir. Interneti 0-5 yildir kullanan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin (X=3,67) hem 11-15 yildir kullananlardan (x=4,08) hem 16-20 yildir
kullananlardan (x=4,27) hem de 21 ve iizeri yildir (X=4,27) kullananlardan diigiiktiir. Ayrica interneti 6-10
yildir kullanan 6grencilerle (Xx=3,93) hem 11-15 yildir kullananlar (x=4,08) hem de 21 ve fizeri yildir
(x=4,27) kullananlar arasinda da bir farklilik s6z konusudur. Elde edilen ortalamalar dikkate alindiginda,
internet kullanim yili arttikga dijital okuryazarlik diizeylerinin de dogru orantili bir sekilde arttigi
sOylenebilir. Bu durum, deneyimler neticesinde edinilen bilgi ve kisisel gelisim diizeyleri dogrultusunda
veya dijital yetkinlige ulasma durumlarindan dolay1 olugsmus olabilir.

Calismada incelenen bir diger degisken, o6grencilerin dijital araglar1 kullanma amaglaridir.
Ogrencilerin dijital okuryazarhk diizeylerinin dijital araclar1 kullanma amacma gore farklilastig
goriilmiistiir. Farklilik ise 4 farkli grup arasinda tespit edilmistir. interneti uzaktan egitim (x=3,97) ve sosyal
medya amaglariyla kullanan 6grencilerle (x=3,99) diger amaglarla kullanan 6grenciler (x=4,18) arasinda
fark tespit edilmistir. Benzer sekilde, interneti uzaktan egitim (X=3,97) ve sosyal medya amaglariyla
kullanan ogrencilerle (X=3,99) e-ticaret amaciyla kullanan ogrenciler (x=4,22) arasinda da fark
goriilmiistiir. Bu farkliliklar, caligma grubunda yer alan 6grenci sayilarmin dengeli olmamasindan veya e-
ticaret amaciyla kullanan 6grencilerin daha fazla deneyim yasamis olma ihtimallerinden kaynaklanmig
olabilir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarmnin dijital okuryazarlik diizeyleri (izerinde bir etkiye sahip
olabilecegi ongoriilmiis ve buna yonelik analizler de yapilmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlarmm dijital okuryazarlik diizeyleri tizerinde etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Sosyo-ekonomik durumu 20001 ve iizeri olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin (x=4,18), daha
diisiik sosyo-ekonomik duruma sahip 6grencilere gore (X000 T1)=3,96; X(s001-10000 T1)=3,91; X(10001-15000
11)=4,01; X(15001-20000 T)=3,98) daha yiiksek oldugu goriilmistir. Bu durum, ebeveynlerin sosyo-ekonomik
durumlar nedeniyle 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik triinleri daha rahat satin alabilme ihtimalinin
olmasindan, 6grencilerin sosyo-ekonomik duruma paralel olarak yeni ve guncel teknolojileri daha hizl
takip edebilme ihtimallerinin bulunmasindan veya egitim firsatlarina daha rahat ulagabilme imké&nlarindan
kaynaklanmis olabilir.

Sonug olarak; i¢cinde bulundugumuz ¢agla birlikte doniisen diinyada tiim bireylerin dijital okuryazar
olmasi son derece onemlidir. Teknolojinin getirdigi avantajlardan yararlanabilmek ve dezavantajlardan
korunabilmek igin dijital okuryazarlik becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu
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baglamda bu arastirmayla birlikte Liileburgaz MYO’da 6grenim gormekte olan 6n lisans dgrencilerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglarla birlikte bu ¢aligmanin,
ogrencilerin durumlarmin ortaya koyulmasi ve yliksekogretim kurumlarina gerekli verilerin saglanabilmesi
icin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica alanyazinda 6n lisans ogrencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerine yonelik calisma sayisinin yok denecek kadar az olmasi nedeniyle bu boslugu doldurmaya
hizmet edecek bir ¢alisma oldugu da 6ngoriilmektedir.

Paylasilan bilgiler ve elde edilen bulgular ¢ercevesinde karar mercii makamlar ve bu konuyla ilgili
bundan sonra galismay1 planlayan tiim arastirmacilar i¢in asagidaki 6neriler paylagilmigtir.

1. Yiksekogretim kurumlart biinyesindeki yetkili birimlerce 6grencilere yonelik dijital
okuryazarlik egitimleri ve farkindalik ¢alismalar1 ydritdlebilir.

2. Temel Bilgi Teknolojisi Kullanim1 (TBTK) ve tiirevi isimlere sahip ortak derslerin uzaktan
Ogretim veya farkli asenkron yontemlerle degil, yiiz ylize ve simif ortaminda islenmesi
saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin daha fazla deneyim imkani bulmasi saglanabilecek ve
dijital okuryazarlik diizeylerine daha pozitif katkilar yapilabilecektir.

3. Birim ayirmaksizin tiim programlarm se¢meli ders havuzuna TBTK dersi disinda Dijital
Okuryazarlik isminde veya benzer isimlerle segmeli ders eklenebilir. Bu ders, miimkiin oldugu
takdirde zorunlu olarak okutulabilir.

4. Dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenen 6grencilerin, kurumlar igerisinde
Dijital Okuryazarlik Kuliibii seklinde veya benzer isimlerle olusumlar kurmalar tesvik
edilebilir. Bu olusumun igerisinde yer alan Ogrencilerin, dijital okuryazarlik konusunda
farkindalik ¢alismalar: yiiriitmeleri ve akran destegi sunmalari saglanabilir.

5. Dijital okuryazarlik konusuyla ilgili yapilan ¢alismalarda daha ¢ok 6gretmenler ve 6gretmen
adaylarinin durumlar incelenmistir. On lisans 6grencilerinin durumlarmi inceleyen calisma
sayis1 oldukga azdir. Bu nedenle On lisans 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya
koyan caligma sayisi arttirilabilir.

6. Bu arastirmada Liileburgaz MYO 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir.
Ancak bundan sonraki ¢alismalarda farkli MYO’lar veya fakiiltelerle daha genis galigmalar
yiriitiilebilecegi gibi birim karsilastirmalar1 yapilan ¢alismalar da hazirlanabilir.
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