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7.S1mif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Performans Gorevlerine
Iliskin Tutumlarim Etkileyen Degiskenler

H. Gamze Hastiirk ! ve Bengiil Ozkan 2
Ozet

Ulkemizde bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda da
degisiklikler meydana gelmistir. Egitim programlarinda meydana gelen degisiklikler 6lgme degerlendirme
stirecine de yeni bir anlayis getirmistir. Alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri olarak adlandirilan bu
teknikler geleneksel tekniklerden farkli olarak 6grencinin bagarisimi sadece sonu¢ odakli degerlendirmeyip,
stireci de On plana ¢ikarmaktadir. Bu arastirmada, alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri arasinda yer alan,
slire¢ Ve iriiniin birlikte degerlendirilmesi anlayigina dayanan performans gorevleri ele alinmistir. Calismada,
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki performans gérevlerine iligkin tutumlarini etkileyen degiskenleri belirlemek
amaglanmigtir. Caligmada veri toplama araci olarak, Kumandag (2008) tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler
Anketi ve Fen Bilimleri Dersi Performans Goérevlerine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Anket araciligiyla
ogrencilerin demografik bilgileri ile performans gorevlerini yaparken nasil bir siire¢ izlediklerine, ne tiir
olanaklara sahip olduklarina dair bilgiler toplanmistir. Arastirma iliskisel tarama modeline gore dizayn
edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim 6gretim yili Tokat ilinde 7.simifa devam eden 147
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda &grencilerin fen bilimleri dersi performans gorevlerine
iliskin tutumlarinda etkili olan degiskenlerin; anne meslegi, cinsiyet, televizyon izleme alisgkanligi, internet ve
ders kitaplarimi kaynak olarak kullanma oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin performans goérevini
yapmaktan en ¢ok hoslandiklar1 dersin de fen bilimleri dersi oldugu calismada elde edilen sonuclar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, performans gorevi, tutum, 7. sinif 6grencileri

The Investigation of Seventh Graders’ Attitudes and Opinions towards
the Performance Tasks Used in Science Course

Abstract

In parallel with the developments in science and technology, there has been some changes in the Science
Curriculum in Turkey. These changes in curriculum have brought in a new understanding about the process of
assessment and evaluation. The techniques called as alternative evaluation techniques emphasize the process
rather than just focusing on the student achievement, which is different from the traditional techniques. In the
research, performance tasks, which are one of the alternative assessment and evaluation techniques and focus on
the evaluation of both process and the product at the same time, was investigated. The purpose of this study is to
determine variables that influence students' attitudes towards performance tasks. As the data collection tools,
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Personal Information Questionnaire and Attitude Scale towards the Performance Tasks in Science Course, which
were developed by Kumandas (2008), were used in the study. The data about the students’ personal information,
the process they followed during the performance tasks and what opportunities they had were gathered thorough
the questionnaire. The research was designed in accordance with the relational screening model. The participants
of the study consisted of 147 seventh graders in Tokat Province in 2013-2014 academic year. As a result of the
study, the job of the mother, gender, the habit of watching TV, using internet or textbooks as the resource
variables were determined to be effective in the students’ attitudes towards performance tasks in science course.
Moreover, it was also determined that it is the science course where the students enjoy conducting performance
tasks most.

Key Words: Science, performance task, attitude, 7th grade students

Giris

Diinyadaki degisim ve gelisime ayak uyduramayan {ilkeler her alanda cagin gerisinde
kalmaktadir. Bu alanlarin en dnemlilerinden birisi de sliphesiz egitim bilimleridir. Diinyada
birgok bilim alaninda oldugu gibi egitim bilimlerinde de hizli bir degisim ve gelisim soz
konusudur. Bilimsel bilgi stirekli katlanarak artmaktadir. Ayrica diisiinsel yapida degisimler
yasanirken eski bilgilerin yerini yeni bilgiler almaktadir. Dogal olarak birey bu kadar ¢ok
bilgiyi depolayacak bir kapasiteye sahip degildir. Onemli olan ¢ok bilgiye sahip olmak degil
bilgiyi etkin kullanmayi, bilgiye ulagsma yollarini1 6grenmektir. Bunun i¢in egitim sistemleri
bireye bilgiyi dogrudan vermek yerine, nasil ulasilacagini 6gretmelidir. Cagdas diinyanin
kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirmeyi ve

bicimlendirmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin

olarak katilandir (Yildirim & Simsek, 2013).

1960’11 yillardan itibaren artan bilimsel ve teknolojik gelismeler 6zellikle gelismis tilkelerin
fen egitimine giderek artan bir sekilde 6nem vermesine neden olmustur. Fakat 1970’1i yillarin
sonunda yapilan arastirmalar bu iilkelerdeki egitim-6gretim siireci sonunda dgrencilerin en
temel fen kavramlarmi bile bilimsel anlamlarindan farkli yorumladiklarini ve 6grencilerin
kazanimlarmin hala hedeflenenden ¢ok uzakta oldugunu ortaya koymustur. Bu durum,
aragtirmacilarin  ve egitimcilerin, Ogrencilerin 6grenme zorluklarma farkli bir agidan
yaklasmalarina neden olmustur. Ogrenmenin, zihinde mevcut bilgilerle yeni bilgiler
arasindaki etkilesimin sonucunda aktif bir yapilandirma siireci ile gerceklestigi ve anlamli
O0grenmeyi saglamak icin Ogretim siirecinde Ogrencilerin mevcut bilgilerine, kavram
yanilgilarina 6zel olarak 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Cakici, 2012). Bu nedenle
1960 ve 1970’lerde hakim olan davranigci kuram 1980’li yilarda yerini yapilandirmaci
kurama birakmugtir. Ulkemizde de 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren yapilandirmaci

kuram egitim-6gretim programimiza girmistir.
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Yapilandirmact kurama gore O6grenme, Ogrencilerin 0grenme silirecine aktif katilimi ile
gerceklesir. Ogrenciler tartisarak, sorgulayarak, hipotezler kurarak fikirlerini savunur ve
paylasirlar (Perkins, 1999). Fen bilimleri dersinin iliskili kavramlardan olusan Ogrenme
tirtinleri icerdigi dikkate alindiginda, bu ders i¢in yapilandirict 6grenme kurami ayri bir onem
tasir (Sahin, 2013). Yapilandirmacit kuramin fen bilimleri derslerinde uygulanmasiyla,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildiklari, kendi 6grenmelerinden kendilerinin
sorumlu oldugu, kalici 6grenmeler gergeklestirdikleri, yorum yapabilme, Ogrendiklerini
transfer edebilme gibi yeteneklerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir (Hand & Treagust, 1991;
Laverty & McGarwey, 1991).

Yapilandirmact kuramla birlikte 6gretmen ve ogrencinin rolleri degisitken bu degisim
degerlendirme siirecine de yansimistir. Alternatif 6lgme degerlendirme veya tamamlayici
O0lcme ve degerlendirme teknikleri olarak adlandirilan yeni bir degerlendirme siireci
benimsenmistir. Cilinkii geleneksel 6l¢gme degerlendirme teknikleri olarak adlandirdigimiz,
kagit-kalem testleri, ¢coktan se¢meli testler, dogru yanlis testleri, kisa cevapli testler vb.
tekniklerin 6grencilerin performanslarini tam ve etkili bir bigimde ortaya koyamadiklar1 bir
¢ok arastirmaci (Graves, 2002; Hastiirk, 2013; Koretz, 1988; Madaus, 1988; Popham, 2001;
Savage, 2003; Winter, 2002) tarafindan belirtilmistir Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme, tek
bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢meli testler de dahil olmak tlizere geleneksel degerlendirme
teknikleri digindaki biitiin degerlendirmeleri kapsar (Bahar, Nartgiin, Durmus & Bigak, 2012).
Ogrencilerin bir dgrenme alanindaki bilgilerini, becerilerini 6lgmek igin onlara bir gérev
verip, o gorevdeki basarisint 6lgme araclari (rubrikler) ile tespit etmek alternatif 6lgme
degerlendirmenin en genel amacidir (Cepni & Ayvaci, 2012). Geleneksel o6lgme
degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinda amag¢ o6grencileri belli 6zelliklere sahip olma
durumuna gore smiflandirmak iken, yapilandirmaci kuramin beraberinde getirdigi alternatif
O0lcme degerlendirmede amag, Ogrencilerin Ogrenme siirecinin neresinde oldugunu
belirlemektir. Alternatif 6lgme degerlendirme aymi zamanda Ogrenciyi farkli ydnleriyle
tanimaya firsat verir (Cepni, Coruhlu & Nas 2009). Alternatif 6lcme degerlendirmenin
ogrencilere kazandiracagi faydalardan birisi de giinliik hayatta veya is ortaminda karsilarina

cikabilecek sorunlarla basa ¢ikabilmeyi 6gretmektir (Green ve Emerson, 2008).

Bu ¢alismada arastirilan performans gérevleri gerek fen egitiminde gerekse diger disiplinlerde
siklikla kullanilan ve dnem tasiyan bir alternatif 6lgme degerlendirme teknigidir. Performansa

dayali durum belirleme ogrencilerin bir performans veya iirlin ortaya koyarak bilgi ve
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becerilerini sergilemesine dayanan bir degerlendirme tiiriidiir. Ayn1 zamanda ¢oktan segmeli
ve kisa yanith maddeler kullanilarak olusturulan testlere bir alternatif olarak Ogrencilere
gercek durumlar karsisinda 6zel bilgi ve becerilerini kullanmalarina olanak veren acgik¢a
tanimlanmig gorevler sunar (Airasian & Russell; Akt. Kumandas, 2008). Performans
degerlendirme {irtin kadar siirecin de degerlendirilmesini gerektiren, 0grenmeyi Ogrenen
bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir teknik oldugu bir ¢ok arastirmaci tarafindan (Griffin,
1991; Linn vd., 1991; O’Brien, 1997; Pratt, 2005; Savage, 2003) vurgulanmistir. Performansa
dayali durum belirleme ile 6grenci yapilandirdigr bilgileri ger¢ek durumlara aktarabilir.
Ogrencilerin giinliik yasamdaki problemleri nasil ¢dzeceklerini ve problem ¢dzmek i¢in sahip
olmalar1 gereken bilgi ve becerileri nasil kullanacaklarini gostermelerini bekler (Bahar ve dig.
2012). Benzer sekilde Lombardi (2007), 6grencilerden siirekli arastirma gerektiren karmasik
ve dogada c¢ok yonli yer alan sorumluluklari iistlenmelerini bu baglamda c¢aligmalarin
performans degerlendirme ile 6l¢iilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu siirecte performans
degerlendirme, Ogrencilerden aragtirma yoluyla veri toplama, bu verileri analiz etme,
degerlendirme, sonuglar1 diizenleme, model olusturma, deney diizenegi hazirlama, etkili
sunumlar yapma, konuyla ilgili 6zgiin hikayeler yazma gibi faaliyetlerde basarili olmalari
beklenir (Cepni & Ayvaci, 2012).

Sonug olarak yapilandirmact kuram, dogasi geregi hem Ogrenme-6gretme hem de Slgme
degerlendirme siirecinde Ogrencinin aktif katilimimi gerektiren, Ogrenciye gorev ve
sorumluluk bilinci agilayan, Ogrenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmeyi amagclayan bir
yaklasimdir. Elbette bu siirecte bireyleri sadece zihinsel olarak degil tutum ve davranis
boyutunda da olumlu yonde gelistirmek amaglanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin bu siirecin
degerlendirmesiyle ilgili tutumlar1 ve tutumlarini etkileyen degiskenlerin bilinmesi oldukga
onemlidir. Bu 6zelliklere ek olarak, ¢alismamizda incelenen performans gorevleri, giinliik
hayatla iliskili 6grenmelere vurgu yapmasi ve Ogrencileri siire¢ igerisinde aktif kilmasi
sebebiyle fen bilimleri dersinin dogasina uygun ve incelenmesi gereken bir tekniktir. ifade
edilen sebeplerden hareketle arastirmanin amaci; Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
performans gorevlerine yonelik tutumlari ve bu tutumlart yordayan degiskenlerin neler
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerin performans gorevlerine iliskin tutumlarin

etkileyen degiskenler belirlendiginde daha etkili ve verimli 6grenme ortamlar1 olusturulabilir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iliskisel arastirma modeli kullanilmustir. iliskisel arastirma, iki ya da daha ¢ok
degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde miidahale edilmeden incelendigi
arastirmalardir. Bu inceleme bir neden-sonug iliskisinin olabilecegi konusunda arastirmaciya
fikir verebilir fakat kesinlikle neden-sonug seklinde yorumlanamaz (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim doneminde Tokat ilinde 7.sinifa devam eden
ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2013-2014 egitim 6gretim
doneminde Tokat ilinde 7.simifa devam eden 147 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada seckisiz Ornekleme yontemlerinden biri olan tabaka ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Tabaka Ornekleme evrende alt tabakalarin veya alt birimlerin oldugu
durumlarda kullanilir. Burada asil amag¢ evreni kendi i¢inde saf ve benzesik olarak kabul

etmek yerine, evrendeki alt tabakalardan yola ¢ikarak evren iizerinde ¢alisabilmektir (Y1ldirim

& Simsek, 2013).
Veri Toplama Araclan

Aragtirmaya iligskin veriler Kumandas (2008) tarafindan gelistirilen 6grencilerin performans
gorevleri ile ilgili tutumlarini ortaya koyacak olan tutum o6lgegi ve 6grenci ozelliklerinin
betimlenecegdi kisisel bilgiler anketi ile toplanmustir. Ogrenci 6zelliklerinin betimlenecegi
kisisel bilgiler anketi, Kumandas (2008) tarafindan hazirlanan kisisel bilgi anketlerinden
yararlanilarak olusturulmustur. Anketin son bi¢imine uzman goriisii alinarak karar verilmistir.
Ankette, 6grencilerin demografik 6zellikleri ve performans gorevlerini hazirlama siirecinde
yararlanilan kaynaklara iliskin maddeler yer almaktadir. Ogrencilerin performans gérevlerine
iliskin tutumlarin1 belirlemek amaciyla uygulanan tutum oOlgegi ise 5°1i likert tipinde
hazirlanmis 43 maddeden olugsmaktadir. Maddelere verilecek cevaplar hi¢ katilmiyorum, biraz
katiliyorum, orta derecede katiliyorum, biiyiik olclide katiyorum ve tamamen katiliyorum
seklinde smiflandirilmistir. Olgegin basariya yonelik kaygi ve basartya yonelik katki olmak
lizere iki alt boyutu bulunmaktadir. Olgekteki maddelerin 19 tanesi basariya yonelik kaygi,
24 tanesi de basariya yonelik katkiyr 6lgmektedir. Olgegin birinci boyutundan aliabilecek en
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yiiksek puan 95, ikinci boyutundan alinabilecek en yiiksek puan ise 120°dir. Olgekte yer alan

maddelere ait 6rnekler Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Performans Gérevlerine iliskin Tutum Olceginde Yer Alan Maddelere iliskin Ornekler
Madde No 1. Boyut Basariya Yonelik Katki

1 Performans gorevleri beni arastirmaya yoneltir.

7 Performans degerlendirmenin egitimim i¢in gerekli
olduguna inanirim.

14 Performans gorevleri sayesinde kendimi daha iyi
tanirim.
I1. Boyut Basariya Yonelik Kaygi

8 Performans gorevlerini yaparken sikilirim.

33 Aldigim egitim agisindan performans gorevlerinin
yarar1 yoktur.

42 Performans gorevini yaparken 6grendigim bilgileri

kolayca unuturum.

Verilerin Analizi

Anket ve Olgekten elde edilen veriler SPSS 18 paket programi ile ¢ézliimlenmis ve analizi
yaptlmistir. Calisma 165 7.siif Ogrencisi ile yliriitiilmiistiir fakat isaretleme hatalar1 olan
anketler ¢ikarilmig ve 147 adet 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir. Kumandas
(2008) tarafindan gelistirilen Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist 0.96 olarak
hesaplanmig, bu ¢alismada ise Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,94 olarak

bulunmustur.

Bulgular

Bu boliimde, ogrencilerin, performans gorevlerine iliskin tutumlarina; demografik
degiskenler, sahip olunan olanaklar1 ve olanaklari kullanma durumlar1 gibi degiskenlerin

etkisi analiz edilmis elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Calismada ilk olarak, 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde kullanilan performans gorevlerine
yonelik tutumun cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini anlayabilmek i¢in

iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi yapilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Olgekten Aldiklar1 Tutum Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Kiz (N=56) Erkek(N=73)
X SS X SS t sd P
Tutum 196,02 12,10 167,66 26,87 8,017* 105,463 .000

"p<.05

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersinde siklikla hazirladiklar1 performans

gorevlerine yonelik tutumlar cinsiyetlerine gére anlamli olarak farklilik gostermektedir. Kiz
Ogrencilerin (-52196,02; SS = 12,10) tutumlan erkek Ogrencilerin (—?:167,66; SS = 26,87)
tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir(t(10s,463= 8,017; p <.05).

Ogrencilerin anne babalarinin egitim durumlarina ait frekans ve yiizde degerleri tablo 3’de

verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Dagilhimi

Anne Baba

Egitim durumu f % f %
Okuryazar Olmayan 7 4,8 2 1,4
[Ik6gretim Mezunu 100 68,0 65 44,2
Ortadégretim Mezunu 29 19,7 59 40,1
Yiiksekogretim 11 7,5 21 14,3
Mezunu

Toplam 147 100 147 100

Tablo 3 incelendiginde &grencilerin annelerinin egitim seviyesi olarak sirasiyla en ¢ok
ilkogretim mezunu (f:100, % 68) ve ortadgretim mezunu (f:29, % 19,7) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin babalarinin egitim seviyeleri incelendiginde ise yine benzer bir bulguya
rastlanmaktadir. Tablo 1’deki sonuglara bakildiginda yiiksekogretim mezunu anne (f:11, %
7,5) ve babalarin (f:21, % 14,3) azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica kii¢iik bir oranda da olsa
okuma yazma bilmeyen anne (f:7, % 4,8) ve babalar (f:2, % 1,4) da bulunmaktadir.

Tablo 4’de ogrencilerin anne ve babalarinin meslek gruplarina gore dagilimi verilmistir.
Meslek gruplandirmasi Tiirkiye Istatistik Kurumundan alian 1ISCO-88 Uluslararas: Standart

Meslek Siniflamasi’na gore yapilmastir.



Hastiirk, H. G. & Ozkan, B. 129

Tablo 4. Ogrencilerin Anne ve Babalarimin Meslek Gruplarina Gére Dagilimi

Anne Baba

Meslek Gruplari f % f %
Silahh Kuvvetler - - 1 0,7
Profesyonel Meslek Mensuplari 5 3,4 23 16,0
Yrd. Profesyonel Meslek Mensuplari - - 2 1,4
Nitelikli Tarim Hayvancilik vb. Calisanlar: - - 51 354
Sanatkarlar ve Tlgili islerde Cahsanlar - - 24 16,7
Tesis ve Makine Operatorleri ve - - 12 8,3
Montajcilar

Nitelik Gerektirmeyen Islerde Calisanlar 5 3,4 31 21,5
Cahsmayanlar 137 93,2 3 2,0
Toplam 147 100 147 100

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin annelerinin biiyiikk bir boliimiin ¢alismadigi (f:137, %
93,2) diger annelerin ise profesyonel mesleklerde (:5, % 3.,4) ve nitelik gerektirmeyen islerde
(f:5, % 3,4) calistiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin ise sirastyla en ¢ok nitelikli
tarim- hayvancilik ¢alisan1 (f:51, % 35,4), nitelik gerektirmeyen islerde ¢alisanlar (f:31, %
21,5), sanatkar ve ilgili islerde galisanlar (f:24, % 16,7) ve profesyonel meslek mensuplari
(f:23, % 16) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin, performans gorevlerine iliskin tutum seviyelerinin anne mesleklerine gore

karsilastirilmasi tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Performans Gorevlerine Iliskin Tutum Seviyelerinin Anne Mesleklerine
Gore Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar 3844,928 2 1922,464 3,800* .025 1>2
Arasi
Gruplar ici 59693,584 118 505,878
Toplam 63538,512 120

“p<.05

1:profesyonel meslek mensuplari, 2:nitelik gerektirmeyen islerde ¢alisanlar

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersi performans gorevlerine yonelik tutum
puanlarinin, annelerinin mesleklerine gére anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (F2-11s)

= 3,800; p < .05). Calismaya katilan profesyonel meslek mensubu annelerin ¢ocuklarinin
ortalama tutum puani (Y= 202,76; SS = 12,67), nitelik gerektirmeyen islerde calisan

annelerin tutum puanlarindan ( X = 161,39; SS= 23,01) daha yiiksektir. Bu bulgu 6grencilerin
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fen bilimleri dersi performans gorevlerine iligskin tutumlari {izerinde annelerin mesleklerinin
onemli bir etken oldugunu gosterir. Ogrencilerin babalarmin mesleklerine gére yapilan

karsilastirmada anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 6’da 6grencilerin evlerinde sahip olduklar1 olanaklara iligkin frekans ve yiizde degerleri

verilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Evlerindeki Olanaklara Gére Dagilim

Evde Sahip Olunan Olanaklar f %

Bilgisayar 84 57,1
Internet Baglantisi 61 415
Kitaphk 97 66,0
Kamera veya Fotograf Makinesi 57 38,8
Calisma Odasi 68 46,3
Calisma Masasi 115 78,2
Cep Telefonu 97 66,0

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin evlerinde sahip olduklar1 olanaklarin sirasiyla en ¢ok;
calisma masas1 (f:115, % 78,2), kitaplik (f:97,% 66), cep telefonu (f:97, % 66), bilgisayar
(f:84, % 57,1), calisma odas1 (f:68, % 46,3), internet baglantisi (f:61, % 41,5) ve kamera -
fotograf makinesi (f:57, % 38,8) oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin tutum puanlarinin
evlerindeki olanaklara gore degisip degismedigi arastirlmistir fakat anlamli bir farklilik

bulunmadig goriilmiistiir.

Ogrencilerin bos zamanlarinda yaptiklar1 etkinliklerin siklik degerleri soruldugunda Tablo

7’de yer alan sonuglara ulasilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Yaptiklar1 Etkinliklerin Siklig

Yapilan Etkinlikler Hic¢ Cok Az  Ara Sira Cogu Her
Zaman Zaman

f % f % f % f % f %

Televizyon 1 07 6 41 53 363 63 432 23 158
Seyretme

Gazete, dergi, kitap 6 41 25 170 69 469 32 218 15 10,2
okuma

Ozel ders almaveya 99 673 13 88 9 61 7 48 19 129
kursa gitme

Sinemaya veya 64 435 33 224 39 265 8 54 3 20
tiyatroya gitme

Performans Gor. - - 8 54 28 170 49 33,3 65 44,2

fle Tlgili Arastirma
Yap.
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Tablo 7’de yer alan analiz sonuglarina gére 6grenciler; ¢ogu zaman (f:63, % 43,2) televizyon
seyrederken ara sira (f:69, % 46,9) kitap, dergi, gazete okumaktadirlar. Biiyiik bir cogunluk
hi¢ (199, % 67,3) 06zel ders almamis veya kursa gitmemistir. Ayni sekilde tiyatroya veya
sinemaya hi¢ (f:64, % 43,5) gitmeyenlerde cogunluktadir. Ogrencilerin bos zamanlarinda
performans gorevleriyle ilgili arastirma yapma sikliklarina verdikleri cevaplar ise sirasiyla;
her zaman (f:65, % 44,2), ¢ogu zaman (f:49, % 33,3), ara sira (f:28, % 17,0) ve ¢ok az (f:8,
% 5,4) seklindedir.

Tablo 8’de 6grencilerin bos zamanlarinda televizyon izleme sikliklarina gére tutum puanlarinin

karsilastirilmasina iligkin veriler sunulmaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin Bos zamanlarinda Televizyon izleme Sikhklarina Goére Tutum
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplar 6039,977 3 2013,326 3,342* .02

Arasi

Gruplar ici 74707,664 124 602,481 2>4, 2>5
Toplam 80747,641 127

“p<.05

1:hig, 2:¢ok az, 3:ara sira, 4:¢ogu zaman, 5:her zaman

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri dersine ait performans gorevlerine yonelik
tutum puanlar1 arasinda televizyon izleme sikliklar1 bakimindan anlamli bir fark oldugunu
goriilmektedir (Fz-124) =3,342, p<.05). Baska bir ifadeyle Ogrencilerin tutumlari, bos
zamanlarim televizyon izleyerek ge¢irme aligkanliklarina bagli olarak anlamli bir sekilde

degismektedir. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, ¢cok az (Y: 192,75; SS = 6,34) televizyon izleyenlerin tutumu,
cogu zaman ( X = 171,06; SS = 24,19) ve her zaman ( X = 167,22; SS = 29,32) televizyon
izleyenlerin tutumundan anlamli olarak daha yiiksektir

Tablo 9°da Ogrencilerin kitap, dergi, gazete okuma aligkanliklarina gore performans

gorevlerine olan tutumlariin karsilastirilmasina iligkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Kitap, Dergi, Gazete Okuma Alskanhklarina Goére Performans

Gorevlerine Olan Tutumlarimin Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh

Kaynag Toplam Ortalamasi Fark

Gruplar 30297,677 4 7574,419  15,752* .000 5>1, 5>2,

Arasi

Gruplar ici 49526,513 103 480,840 5>3, 4>1

Toplam 79824,190 107 4>2, 4>3
“p<.05 3>1, 2>1

1:hig, 2:¢ok az, 3:ara sira, 4:¢ogu zaman, 5:her zaman

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersindeki performans gorevlerine olan

tutumlari; bos zamanlarinda kitap, dergi ve gazete okuma aligkanliklarina gore anlamli fark

gostermektedir (F-103) =15,752, p<.05). Tablo 9’ a gore hi¢ (X = 124,42; SS = 41,33) kitap,

dergi ve gazete okumayan O6grencilerin tutumu, c¢ok az (X = 166,61; SS= 29,16), ara sira

(X = 171,95; SS = 18,17) ¢ogu zaman ( X = 190,05; SS = 15,90) ve her zaman ( X = 206,68;

SS = 3,22) okuyan 0Ogrencilerin tutumlarindan anlamli olarak daha distiktiir. Ayrica bos

zamanlarinda her zaman ve ¢ogu zaman kitap okuyan &grencilerin tutumu, ¢ok az ve ara sira

okuyanlarin tutumundan daha yiiksektir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi performans gorevlerini yaparken ne tiir kaynaklardan

yararlandiklarina iligkin bulgular tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Performans Gérevi Hazirlarken Yararlandiklar1 Kaynaklarin Dagihmi

Hig Cok Az  Ara Sira Cogu Her

Zaman Zaman

Yararlanilan f % f % f % f % f %

Kaynaklar

Ders Kitaplarn 2 14 18 122 30 204 57 388 40 27,2

Ansiklopediler 48 32,7 38 259 40 272 15 102 6 41

Gazete ve Dergiler 32 21,8 41 279 46 31,3 15 102 13 88

Farkh Kaynak 17 116 27 185 28 192 42 288 32 219

Kitaplar

Internet 9 61 2 14 18 122 28 190 90 612

Bagkalarinin Haz. 83 565 33 224 20 136 8 54 3 20

Perf. Gorevleri
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Tablo 10 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grenciler fen bilimleri performans goérevlerini
hazirlarken ders kitaplarindan ¢ogu zaman (f:57, % 38,8), gazete ve dergilerden ara sira (f:46,
% 31,3), farkli kaynak kitaplardan ¢ogu zaman (f:42, % 28,8), internetten her zaman (f:90, %
61,2) yararlandiklarini, bagkalarinin hazirladiklar1 performans gérevlerinden (f:83, % 56,5) ve
ansiklopedilerden (f:48, % 32,7) ise hi¢ yararlanmadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 11°de dgrencilerin fen bilimleri dersi performans gorevlerini yaparken kullandiklar
kaynaklardan biri olan ders kitaplarinin  kullanma sikligmin  tutumlarma  goére

karsilastirilmasina ait analiz sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Performans Gorevine Iliskin Tutumlarinin Ders Kitaplarim Kaynak
Olarak Kullanma Durumlarina Goére Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplar 12744,148 4 3186,037 4,384* .002
Arasi
Gruplar ici 101745,595 140 726,754 5>2
Toplam 114489,743 144

“p<.05

1:hig, 2:¢ok az, 3:ara sira, 4:cogu zaman, 5:her zaman

Tablo 11°de yer alan analiz sonuglarina gére 6grencilerin fen bilimleri performans gorevlerine
iligskin tutumlar1 ders kitaplarini1 kaynak olarak kullanma sikligina gore anlamli olarak farklilik
gostermektedir (Fs-140) =4,384, p<.05). Buna gore ders kitaplarin1 kaynak olarak her zaman
(Y: 186,30; SS = 25,99) kullanan 6grencilerin tutumlari, ¢ok az (YZ 159,56; SS = 26,61)

kullananlara gore anlamli olarak daha ytiksektir.

Tablo 12’de 6grencilerin performans gorevlerine iliskin tutumlarinin interneti kaynak olarak

kullanma durumlarina gore karsilagtirilmasina iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 12. Ogrencilerin Performans Gorevlerine iliskin Tutumlarinin interneti Kaynak Olarak
Kullanma Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh

Kayna@ Toplamm Ortalamasi Fark

Gruplar 8727,185 4 2181,796 3,660* .008

Arasi

Gruplar ici 72121,428 121 596,045 3>4

Toplam 80848,613 125 3>5
“p<.05

1:hig, 2:¢ok az, 3:ara sira, 4:cogu zaman, 5:her zaman
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Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerin fen bilimleri performans gorevlerine iligkin tutumlari

bilgisayar1 kaynak olarak kullanma sikligina gére anlamli olarak farklilik gostermektedir (F-
121) =3,660, p<.05). Buna gore interneti kaynak olarak ara sira (X = 196,77; SS = 9,73)

kullanan dgrencilerin tutumlari, cogu zaman ( X = 167,93; SS = 26,43) ve her zaman (X =
175,69; SS = 23,09) kullananlara gore anlamli olarak daha yiiksektir.

Ogrencilerin performans gorevini yapmaktan daha ¢ok zevk aldig1 ders soruldugunda; biiyiik
bir ¢ogunlugun (f:63, %:42,9) fen bilimleri dersi ile ilgili performans gorevi hazirlamaktan
hoslandigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durumu sirasiyla Tiirkge (f:39, %:26,5) Sosyal
Bilgiler (f:19, %:12,9) ve Matematik (f:26, %:17,7) dersleri takip etmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada ortaokul 7.sinif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi performans gorevlerine
iligkin tutumlarini etkileyen degiskenler tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla kisisel bilgi
anketi ve performans gorevlerine iliskin tutum O6lgegi ile elde edilen veriler ¢oziimlenerek,
sonuclara ulasilmigtir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin fen bilimleri dersi performans
gorevlerine iliskin tutumlar1 cinsiyet degiskeni ac¢isindan incelenmis ve Ogrencilerin
cinsiyetlerine gére anlamli farklilik tespit edilmistir. Tespit edilen farkliligin kiz 6grencilerin
lehine oldugu baska bir deyisle kiz oOgrencilerin performans gorevlerine iliskin erkek

Ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi performans gorevlerine ydnelik tutum puanlarmin, annelerinin
mesleklerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi, babalarmin mesleklerine gore yapilan
karsilastirmada anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin fen
bilimleri dersi performans gorevlerine iliskin tutumlar1 iizerinde annelerin mesleklerinin
onemli bir etken oldugunu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Profesyonel meslek mensubu
annelerin ¢ocuklarinin tutumu nitelik gerektirmeyen islerde calisan annelerin ¢ocuklarinin
tutumundan daha yiiksektir. Nitelik gerektirmeyen islerde calisan annelerin genel olarak
egitim seviyelerinin daha diisiik oldugu géz onilinde bulundurulacak olursa, annelerin egitim
seviyesi ¢ocuklarin tutumunu, olaylara bakis agisini oldukca etkilemektedir. Elde edilen bu
sonuglar yapilan bir¢cok arastirma ile (Cift¢i, 2010; Giliven ve Demirgelik, 2013; Tiiysiiz,
Karakuyu ve Tatar, 2010) paralellik gdstermektedir. Ornegin, Ciftci’nin (2010) 4. ve 5. simf

ogretmenlerinin goriislerini aldigi caligmada, ailelerin &grencilerin performans d6devlerine



Hastiirk, H. G. & Ozkan, B. 135

iligkin olumsuz tutum i¢inde olmalari, ¢ocuklarina bu konuda destek olmadiklar1 sonucuna
varilmistir. Ailelerin egitim seviyesi, yaptiklar1 meslek kadar etkili bir diger etken ise
Ogrencinin  performans gorevini rahatlikla hazirlayabilece§i ortamlarin, c¢evrenin

diizenlenmesidir.

Caligmada, Ogrencilerin tutum puanlarinin evlerindeki olanaklara gore degisip degismedigi
arastirildiginda ise, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgisayar, internet, cep telefonu, calisma
masas1 gibi degiskenlerin performans gorevlerine iliskin tutumlarina anlamli bir etkisi
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara ek olarak dgrencilerin fen bilimleri dersine ait
performans gorevlerine yonelik tutum puanlar ile televizyon izleme sikliklar1 bakimindan
anlaml bir fark oldugu, daha az televizyon izleyenlerin tutumlarmin televizyon karsisinda
daha fazla zaman harcayanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin bos
zamanlarinda yaptiklar1 aktivitelere bakildiginda bunlarin performans gorevlerine olan
tutumlartyla iligkili oldugu goriilmiistir. Bos zamanlarin1 kitap, dergi ve gazete okuyarak
geciren Ogrencilerin kitap, dergi ve gazete okumayan G6grencilere gore tutumlarinin daha
yilksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara ek olarak, yapilan bir¢ok arastirmada
Ogrencilerin performans gorevlerini hazirlarken en c¢ok faydalandiklar1 kaynagin internet
oldugu goriilmektedir (Ciftei, 2010; Giiven & Demirgelik, 2013; Yesilyurt, 2012; Yilmaz &
Benli, 2011). Bu arastirmada da en ¢ok faydalanilan kaynagin internet oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin performans gorevleri igin kaynak segiminin tutuma etkisi incelendiginde ise
durum daha net ortaya ¢ikmaktadir. Interneti kaynak olarak siklikla kullanan 6grencilerin
tutumlar1 daha az kullanan 6grencilerin tutumlarindan daha diistiktiir. Gorevi hazirlarken ders
kitaplarmi1 siklikla kullanan o6grencilerin tutumlari da daha az kullanan Ogrencilerin
tutumlarindan daha yliksektir. Ayrica Ogrenciler performans gorevleri i¢in en az
ansiklopediler ve bagkalarinin hazirladiklar1 6devlerden faydalanmaktadirlar. Calismamizda
elde edilen bir diger sonu¢ ise, Ogrencilerin performans gorevlerini yapmaktan en ¢ok
hoslandiklar1 dersin Fen Bilimleri oldugudur. Bu durumu sirastyla Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve

Matematik dersleri izlemektedir.

Sonug olarak, caligmamizda alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri arasinda 6nemli bir
yere sahip olan performans degerlendirme teknigi ele alinmis ve 7. smif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi performans gorevlerine iliskin tutumlarii etkileyen degiskenler tespit

edilmeye calisiimistir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri ve sahip olduklar1 olanaklar goz
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Online alinarak daha etkili ve verimli bir degerlendirme siireci gerceklestirilebilir. Bu

baglamda calismanin literatiire katki saglayacagi diisiintilmektedir.

Oneriler

Bu calismada elde edilen sonuglar 1s18inda 7. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi
performans gorevlerine iliskin tutumlarin1 etkileyen degiskenlerin neler olabilecegi ortaya
cikartilmaya calisilmistir. Bireylerin cinsiyeti, anne baba egitim durumu, c¢alisma
aligkanliklari, okudugu kitaplarin icerigi gibi degiskenlere ek olarak bagka degiskenlerin
performans gorevlerine iliskin tutumlara etkisi incelenebilir. Ogrencilere ve ailelerine
performans gorevleriyle ilgili bilinglendirme, bilgilendirme maksatli bir egitimin verilmesi
yapilan performans gorevlerinin de kalitesini artiracaktir. Ogretmenler ise performans
gorevlerinin amaci, uygulama ve degerlendirme siireci ile ilgili olarak, Ogrencilerin

demografik 6zellikleri ve sahip olduklar1 olanaklar1 géz 6niine almalidir.
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Extended Abstract

In parallel with the developments in science and technology, there has been some changes in
the Science Curriculum in Turkey. These changes in curriculum have brought in a new
understanding about the process of assessment and evaluation. The techniques called as
alternative evaluation techniques emphasize the process rather than just focusing on the
student achievement, which is different from the traditional techniques. In the research,
performance tasks, which are one of the alternative assessment and evaluation techniques and
focus on the evaluation of both process and the product at the same time, was investigated.
Performance tasks are alternative evaluation techniques which have an importance and used
frequently not only in Science courses but in other disciplines as well. This technique
provides students with opportunity of demonstrating their knowledge and skills by displaying
a performance or producing a result. Moreover, as an alternative to the tests composed of
multiple choice and short-answer items, it provides students with clearly defined tasks which
make it possible for them to use their knowledge and skills in real-world situations (Airasian
& Russell; cited in Kumandas, 2008). With the help of Performance Assessment, the students
can transfer the knowledge they structured to the real situations. Performance assessment
requires the process as well as the product to be evaluated. It requires the students to show
how they would solve the real life problems and how they would use their knowledge and
skills to solve those problems (Bahar et al, 2012). The Constructivist Theory is an approach
requiring the students to actively participate in both teaching-learning process and the

assessment process in nature; considering them responsible for the tasks; aiming at training
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the individuals who learn how to learn. Obviously, it is aimed to improve the individuals not
only mentally but also in their attitudes and behaviors. Therefore, the students’ attitudes and
opinions related to the assessment of this process are very important. Acknowledgement of
these attitudes and the factors affecting these attitudes is useful in improving the quality of
education. The researches related to this issue clearly reveal its importance. Within this
framework, the aim of this study is to determine the students’ attitudes towards the
performance tasks in science course and the variables predicting these attitudes. In order to
achieve this goal, Personal Information Questionnaire and Attitude Scale towards the
Performance Tasks in Science Course, which were developed by Kumandas (2008), were
used in the study as the data collection tools. The researcher benefited from the questionnaire
to learn about the demographics of the students. The questionnaire was also used to gather
data about the process which the students followed during the performance tasks. It was also
used to obtain information about what opportunities the students had during performance
tasks. The data related to the students’ attitudes towards the performance tasks were gathered
through a 43-item scale in 5 likert type. The choices that could be selected by the students
were categorized as: strongly disagree, slightly agree, moderately agree, largely agree, and
strongly agree. The scale has two sub-dimensions which are called as “anxiety about the
achievement” and “contribution to the achievement”. 19 items measure the “anxiety about the
achievement” and 24 items measure the “contribution to the achievement” sub-dimensions.
The research was designed as relational screening model. The relational screening model is a
technique in which the relations between two or more variables are determined. One of the
random sampling methods, stratified sampling technique was used in the research. The
sample of the study consisted of 147 seventh graders in Tokat Province in 2013-2014
academic year. The data obtained through the questionnaire and the scale were analyzed using
SPSS 18 software. The Cronbach-alpha reliability coefficient of the scale was calculated as
0.94. As a result of the study, the job of the mother, gender, the habit of watching TV, using
internet or textbooks as the resource variables were determined to be effective in the students’
attitudes towards performance tasks in science course. When the objects that the students had
in their homes were investigated, it is promising that the majority had a private study desk in
their homes. However, they didn’t have a personal room that they could study. When the
students’ leisure activities were investigated, it was observed that they spent their time by

watching TV, but not reading books, newspaper or magazines. It was determined that the
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students’ leisure activities had relations with their attitudes towards performance tasks. The
attitudes of the students who read books, newspaper or magazines were more positive. When
the resource preferences of the students for performance tasks were examined, the ones that
preferred the internet frequently had less positive attitudes than the ones who didn’t. A
number of researches (Ciftgi, 2010; Giiven & Demirgelik, 2013; Yesilyurt, 2012; Yilmaz &
Benli, 2011) support this finding. Moreover, the students make use of the encyclopedias and
the homework prepared by others least. Within the framework of this research, the students’
attitudes towards the performance tasks were investigated also in terms of the gender. It was
determined that the females had more positive attitudes than males. Finally, it was also
determined that it is the science course where the students enjoy conducting performance
tasks most. The science course was followed by Turkish, Social Studies and Math,

respectively.



