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Tiirkce Ogretmeni Adaylar1 Tarafindan Okunan Cocuk Kitaplar:

Yasemin ASLAN!

Gaspirali Ismail Bey diinyasimn kapilarin: yiiziimiize agan degerli Hocam - Prof. Dr. Yavuz Akpinar’in 70. yas giiniine...

Ozet

Cocuk edebiyatinin en temel iglevlerinden biri, ¢ocuklara okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmaktir. Cocuk
edebiyatinin bu islevini gergeklestirmede en 6nemli gorev ise ogretmenlere diismektedir. Bu noktada dncelikle
Tirkge 6gretmeni adaylarinin, meslege baslamadan dnce kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ocuklara yonelik
kitaplara ne kadar hakim olduklarinin belirlenmesi gerekli goriilmektedir.

Bu calismanin amaci, “Cocuk Edebiyati” dersini almis Tiirkge Ogretmenligi Béliimii 3. simf &gretmen
adaylarmin, 6grenim hayatlart boyunca hangi ¢ocuk kitaplarini, hangi dénemlerde ve kimlerin tavsiyesi ile
okuduklarmi tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan bir anketle, 6gretmen
adaylarindan o giine kadar okuduklar1 ve ¢ocuklara yonelik yazilan eserlerden on tanesini, 6grenim hayatlarinin
hangi déneminde ve kimin tavsiyesi ile okuduklarini yazmalari istenmistir.

Toplam 452 dgretmen adayinin katildigi anketten elde edilen verilerin analizi sonucunda, &gretmen adaylarinin
okuduklarmi belirttikleri kitaplardan hareketle olusturulan Cocuk Kitaplar: listesinde 551 kitap bulunmaktadir.
En ¢ok okunan kitaplar arasinda ilk sirada Seker Portakali yer alirken, ikinci sirada Kiigiik Prens ve liglincii
sirada Kagsag: yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin en fazla cocuk kitabim {iniversite déneminde, en azimi ise
lise doneminde okuduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte okuduklari ¢ocuk kitaplarini en fazla 6gretmenlerinin
tavsiyesi ile okuduklarini belirtirken, en az Internet yoluyla 6grenip okuduklarini belirtmislerdir.

Anahtar sozciikler: Cocuk edebiyati, cocuk kitaplari, kitap tavsiyesi, okuma aliskanligi

Children's Books Read by Pre-Service Turkish Language Teachers

Abstract:

One of the most basic functions of children's literature is to provide children with reading love and habits. The
most important task in fulfilling this function of children's literature falls on the shoulders of the teachers. At this
point it is necessary to first determine the extent to which the pre-service Turkish teachers have mastered the
books for children by starting from their own experiences before starting their profession.

The objective of this study is to determine which children's books the 3rd grade pre-service Turkish Language
teachers who have taken the course of Children's Literature in the Department of Turkish Language Teaching
have read and who encouraged them to read those books during their education life. Pre-services teachers were
asked to write ten of the works written for the children that they have read until that day.

As a result of the analysis of the data obtained from the questionnaire which 452 pre-service teachers
participated, there are 551 books on the list of Children's Books which are created from the books that the pre-
service teachers have read. The most read books among the given ones are Seker Portakal: in the first place,
Kiigiik Prens in the second place and Kagag: in the third place. It was determined that most of the pre-service

1 Yrd. Dog. Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Bélimii
E-mail: ybakir@pau.edu.tr
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teachers read the children's book during their university years and at least during the high school period.
However, they stated that they mostly read children's books with their teachers' recommendations and the least
they have read through the Internet.

Keywords: Children's literature, children's books, book recommendations, reading habits

Giris

Cocuk edebiyati, cocukluk ¢caginda bulunan bireylerin hayal, duygu ve diisiincelerine seslenen
sozlii ve yazili biitiin eserleri kapsar. Bu eserlerin tipk: yetiskinler i¢in hazirlananlar gibi giizel
ve etkili olmasi gerekir (Oguzkan, 198: 2-3). Dursunoglu (2007)’na gore ¢ocuk edebiyati,
cocuklarin dil gelisimine katkida bulunan, onlarin edebi ihtiyaglarini karsilayan, ¢ocuklar i¢in,

cocuklara gore yaratilmis edebiyattir.

Cocuk edebiyatinin en temel islevlerinden biri, ¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmaktir. Cocuk edebiyati {irlinleri, g¢ocuklarin nitelikli metinlere yonelmelerini
basarabilen ve onlara zamanla okuma kiiltiirli kazandirabilen bir sorumluluk iistlenmelidir
(Sever, 2013: 19). Ancak 0Ogretmenlerin, Tiirkge Ogretiminde daha ¢ok ders kitabi
kullandiklart ve ders kitabi disinda gok az materyal kullandiklar1 bilinmektedir (Ozbay,
2003:63). Tembellik neticesinde G6grencilere kitap Onermeyen Ogretmenlerle beraber giin
yliziine ¢ikan diger bir problem de 6gretmenlerin ¢ocuklara kitap dnerebilecek yeterlilikte
olmayislaridir. Egitim fakiiltelerinin yalmzca Smif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi
ve Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde “Cocuk Edebiyat1” dersinin okutulmasi, bu dersin de iki
saatle smirli kalmasi Ogretmenlerin belli yeterlilikleri elde etme konusunda sikinti
yasamalarima neden olmaktadir (Yilmaz, 2014). Bu baglamda c¢ocuk edebiyatinin islevini
gerceklestirmede en oOnemli gorevin oOgretmenlere diistiigii diisiiniildiigiinde, Oncelikle
ogrenim gordiikleri 0gretmen yetistirme programlarinda aldiklar1 “Cocuk Edebiyat1” dersinin

Oonemi ortaya ¢ikmaktadir.

Cumbhuriyet doneminden itibaren Tiirkge dersine yonelik hazirlanmis 6gretim programlari,
cocuk edebiyatindan yararlanma agisindan asamali bir gelisim gostermis (Bas, 2012) olsa da
ogretmen yetistiren kurumlardaki ¢ocuk edebiyati dgretiminin ge¢misi ¢cok daha yenidir.
“Cocuk Edebiyat1” dersi, ilk olarak 1998 yilinda “Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Yeniden
Yapilandirilmasi Projesi” kapsaminda yapilan yeniliklere bagl olarak Egitim Fakiiltelerinin
Tiirkge Ogretmenligi, Simif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi gibi baz1 boliimlerinde
okutulan dersler arasina dahil edilmistir. 1998 yilinda yapilan bu diizenlemeden sonra 2006-
2007 yillarinda ise programlarin giincellenmesine yonelik yeni bir ¢alisma yapilmistir. Bu

giincellemeyle “Cocuk Edebiyat1” derslerinin saatleri ve donemlere gore dagilimi
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degistirilmis, Tiirk¢e Egitimi Boliimii programinda onceki programda 3 saat olan ders, bu

glincelleme ile 2 saate indirilmistir (Sever, 2006: 41-43).

Alanyazin incelendiginde, “Cocuk Edebiyati” dersini alan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
“Cocuk Edebiyat1” dersi ve kavramina iliskin diisiinceleri, goriisleri ve algilar1 (Celik, 2011;
Yakar, Yilmaz ve Arslan, 2016; Yilmaz, 2016), Tiirk¢ce 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin
okumalarinda yarar goriilen kitaplarin belirlendigi (Arici, 2015) calismalarin yapildigt
goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan arastirmalar sonucunda, ¢ocuk edebiyati elestirisinin,
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk kitaplarini gelisim diizeylerine gore ayristirma becerisini
olumlu yonde etkiledigi (Mert, 2016); Tiirkge Ogretmeni adaylarinin c¢ocuk edebiyati
iiriinlerini se¢ebilme yeterliliklerinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismada nitelikli cocuk
edebiyat1 triinlerini secebilme konusunda kendini yeterli ve yetersiz goren Ogretmen
adaylarinin hemen hemen esit sayida oldugu; kitap secimi konusunda kendini yeterli goren
ogretmen adaylarimin ise yeterliklerini, nitelikli ¢ocuk kitaplarinin o6zelliklerine iliskin

bilgileriyle yansitamadiklari sonuglarina ulagilmistir (Maltepe, 2009).

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk kitaplarini okuma deneyimleriyle ilgili hakim olmalarini
beklemeden once kendilerinin bu konudaki deneyimlerinin belirlenmesine yonelik sadece
Cetinkaya-Edizer ve Celik (2011) tarafindan yapilan ve Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
cocukluk donemlerinde okuduklart ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki diisiincelerinin ele alindig

caligmaya rastlanilmistir.

Bu ¢alisma, “Cocuk Edebiyat1” dersini almis olan Tiirk¢e Egitimi Boliimii 3. sinif §gretmen
adaylariin tiniversitedeki 0grenim hayatlar1 da dahil edilerek hangi ¢ocuk kitaplarini, hangi
donemlerde (ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite) ve bu kitaplar1 kimlerin tavsiyesi ile

okuduklarimi tespit etmeyi amaglamaktadir.
Yontem

Betimsel tarama modelinde desenlenen bu arastirma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde gergeklestirilmistir. Arastirma Orneklemi, benzesik Ornekleme yoOntemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemine gore, evrenden arastirmanin problemiyle
ilgili olarak benzesik bir alt grup veya durum secilir ve ¢aligma bu Orneklemle yiiriitiiliir
(Biiyiikoztiirk, 2012: 91). Orneklemin evreni tam olarak yansitabilmesi i¢in Tiirkiye nin her
cografi bolgesinden en az bir {liniversiteye ulasilmast hedeflenmis ve bu dogrultuda biitiin
bolgelerdeki tliniversitelere ulasilmigtir. Buna gore bu arasgtirmada, 2012 yilinda iiniversite

Ogrenimine baglamis ve ticiincili sinifta ¢ocuk edebiyat1 dersini almis olan, her liniversitede 30
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kisi olmak tizere toplam 15 devlet iiniversitesinden, 452 Tiirk¢e 0gretmeni aday1 6rneklem
olarak belirlenmistir. Anketin uygulandigi sirada 3. smifta olan Ogretmen adaylarinin
{iniversiteye girdikleri 2012 yilinda Tiirke Ogretmenligi kontenjanmin biitiin devlet
iiniversitelerinde 3243 oldugu tespit edilmistir. “Cocuk Edebiyati” dersini alan 6gretmen
adayr evreni gbéz Oniinde bulunduruldugunda orneklem ig¢in yeterli sayida katilimciya

ulasildig1 diistintilmektedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket kullanilmistir.
Tiirk¢e 6gretimi ve ¢ocuk edebiyati alaninda ¢alisan bes uzmanin goriisleri dogrultusunda son
hali verilen ankette, 6gretmen adaylarindan anketi doldurduklar1 zamana kadar okuduklari
cocuklara yonelik kitaplardan on tanesini, 6grenim hayatlarinin hangi déneminde ve kimin
tavsiyesi ile okuduklarini yazmalar1 istenmistir. BOylece o6gretmen adaylarindan c¢ocuk,
edebiyat, cocuk edebiyati, cocuklara yonelik edebiyat ve ¢ocuklara yonelik kitap kavramlarin

bilerek okuduklar kitaplar1 listelenmesi beklenmistir.

Anketlerden elde edilen verilerin analizinde, 6ncelikle 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 her
kitaba bir numara verilerek liste yapilmis ve betimsel istatistik yontemleri kullanilarak
ogretmen adaylarinin okuduklar kitaplar, okunma sikliklari, okunma donemleri ve tavsiye

oranlar1 ¢ikarilmistir.
Bulgular

Ugiincii sinifta dgrenim goren ve “Cocuk Edebiyat” dersini almis olan Tiirkce dgretmeni
adaylarinin, tiniversitedeki 6grenim hayatlar1 da dahil edilerek okuduklar1 ¢ocuk kitaplarina

iligkin elde edilen veriler en ¢cok okunan kitap sirasina gore asagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Tiirk¢e Ogretmen Adaylar1 Tarafindan En ¢ok Okunan Kitaplar Listesi

Sira Kitap Adi Okunma Sira  Kitap Adi Okunma
Sayis1 Sayis1
1) Seker Portakall 161 51)  Mutlukent'in Yoneticisi 15
2) Kiigiik Prens 136 52)  Bir Seftali Bin Seftali 15
3) Kasagi 114 53)  Ezop Masallar1 15
4) Seksen Giinde Devr-i Alem 77 54)  Kirk Hazine 14
5) Marti 67 55)  Giilen Ada 14
6) Fadis 62 56)  Kisa Pantolonlular Cetesi 13
7) Robinson Crusoe 61 57)  Robin Hood 13
8) Pinokyo 59 58)  Benjamin Anna'y1 Seviyor 12
9) Pollyanna 57 59)  Degirmenden Mektuplar 12
10)  Kiigiik Kara Balik 51 g0y Fbamuk Prenses ve Yedi 12
Ciiceler
11)  Cocuk Kalbi 50 61)  Binbir Gece Masallari 12
12)  Oliver Twist 48 62)  Nasrettin Hoca Fikralar 11
. Diinyanin Merkezine
13)  Beyaz Dis 46 63) Yolculuk 10
14)  Pembe Incili Kaftan 43 64) La Fontaine Masallar 10
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15)  Heidi 42 65)  Mesnevi'den Segme Hikayeler 10
16)  Yalmz Efe 42 66)  Anneannem Askere Gidiyor 10
17) Falaka 40 67) 35 Kilo Tembel Teneke 10
18)  Alice Harikalar Diyarinda 37 68)  Dort Kardestiler 9
19) Ferman 35 69) Sermin 9
20)  Don Kisot 32 70)  Ug Minik Ser¢cem 9
21)  Giilibik 32 71)  Oliimsiiz Ece 9
22) Inci 31 72)  Kil Kedisi 8
23)  Kizim Nerdesin? 30 73)  Balim Kiz Dalim Ogul 8
24)  Oglum Nerdesin? 30 74)  Beyaz Zambaklar Ulkesinde 8
25)  Keloglan Masallar 30 75)  Calikusu 7
26)  Sol Ayagim 26 76)  Suna’min Sergeleri 7
27)  Sakat Cocuk 26 77)  Ant 7
28)  Tom Sawyer 26 78)  Sergekus 7
29)  Mutlu Prens 25 79)  Yesil Kiraz 7
30) Ugan Simf 25 80)  Omer'in Cocuklugu 7
31) (P:‘i‘r‘:’o Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve 22 81)  iki Yil Okul Tatili 6
32)  Bir Oykii Yazalim m 22 82)  Bagim Vermeyen Sehit 6
33) Hav Hav Kardesligi 22 83)  Define Adasi 6
34)  insan Ne ile Yasar 21 84)  David Copperfield 6
35)  Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi 21 85)  Siyah Lale 6
36)  Dede Korkut Hikayeleri 21 86)  Bir Geng Kizin Gizli Defteri 6
37)  Boncuk Adasi 20 87)  Andersen Masallar1 6
38)  Perili Kosk 19 88)  Sahidim Kilicimdir 6
39)  Onu Seviyorum 19 89)  Vatan Yahut Silistre 6
40)  Gilinese Tirmanan Cocuk 19 90)  Simdiki Cocuklar Harika 6
41) Diyet 19 91) Kiigiik Kadinlar 6
42)  Kibritgi Kiz 19 92)  Pal Sokag1 Cocuklar 5
43)  Sefiller 19 93) Notre Dame'mn Kamburu 5
44)  Beyaz Gemi 18 94)  Sug ve Ceza 5
45)  Vay Vay Samuray! 17 95)  Bahar ve Kelebekler 5
46)  Yer Altinda Bir Sehir 17 96)  Portakal 5
47)  Aya Yolculuk/Seyahat 17 97)  Monte Kristo Kontu 5
48)  Forsa 16 98)  Gulyabani 5
49)  Yiiksek Okgeler 15 99)  Sicak Ekmek 5
50)  Ug Silahsorlar 15 100) Bremen Mizikacilari 5

Tablo 1 ayrintili olarak incelendiginde, 161 Tiirkce Ogretmen adaymin okudugunu
belirtmesiyle en ¢ok okunan ¢ocuk kitab1 olarak Seker Portakali’'mi, 136 O0gretmen adayi ile
Kiiciik Prens ve ardindan 114 Ogretmen adayi ile Kasagi’nin takip ettigi goriilmektedir.
Okunan kitaplar listesinde 5 kisiden daha az kisi tarafindan okunan ve Tablo 1’de yer
verilemeyen Kkitaplar arasinda ise 400’den fazla kitap bulunmakla birlikte, Ogretmen
adaylarmin okuduklarin1 belirttikleri kitaplardan hareketle olusturulan Cocuk Kitaplari
listesinde toplam 551 kitap bulunmaktadir. Bu kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunu yalnizca bir
ogretmen adaymin okudugu kitaplar olusturmaktadir. Olusan bu listedeki kitaplarin biiyiik
cogunlugunu cocuk kitaplar1 olusturmaktadir. Ancak bu listede ayni zamanda; Cemil Meri¢’in
Bu Ulke adl eseri, Elif Safak’in Agsk adli eseri, Canan Tan’m Piraye ve Yiiregim Seni Cok
Sevdi adli eserleri, Halit Ziya’nin Mai ve Siyah’1, Ahmet Mithat Efendi’nin Diirdane Hanim’1,
Namik Kemal’in Intibah adli eseri, Yakup Kadri'nin Nur Baba adli eseri, Nazan

Bekiroglu’nun Ld adli eseri, Hakan Giinday’in Daha adli eseri, Mehmet Raufun Ey/iil adli
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eseri, Zilfii Livaneli’nin Mutluluk ve Serenat adli eserleri gibi ¢ocuk kitab1 olarak

degerlendirilemeyecek kitaplar bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin okuduklarini belirttikleri ve ankete yazdiklar1 kitap

sayilaria iligkin veriler asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Okunan Cocuk Kitab1 Sayisi

Kitap Sayis1 N %

Bir kitap yazanlar 8 1,8
iki kitap yazanlar 10 2,2
Ug kitap yazanlar 25 55
Dort kitap yazanlar 32 7,1
Bes kitap yazanlar 37 8,2
Alt1 kitap yazanlar 40 8,8
Yedi kitap yazanlar 37 8,2

Sekiz kitap yazanlar 36 8
Dokuz kitap yazanlar 29 6,4
On kitap yazanlar 178 39,4
On bir kitap yazanlar 5 1,1
On iki kitap yazanlar 6 1,3
On {i¢ kitap yazanlar 5 1,1
On bes kitap yazanlar 1 0,2
On alt1 kitap yazanlar 1 0,2
Hig kitap okumayan 2 04
Toplam 452 100

Tablo 2’ye gore, 0gretmen adaylarinin doldurmast i¢in on kitaplik yer birakilan ankette,
istenildigi lizere on adet kitap yazan 178 (%39,4) 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Ankete tek
kitap ismi yazarak katilan 8 (%]1,8), iki kitap ismi yazan 10 (%2,2), ii¢ kitap yazan dgretmen
aday1 sayisinin ise 25 (%35,5) oldugu goriilmektedir. Ankete katilan 6gretmen adaylarindan on
adetin lizerinde kitap adi yazanlarin da bulundugu, 6zellikle bir 6gretmen adayinin toplam 16
kitap ismi yazdigir dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte ankete katilan Ogretmen adaylari
arasinda “Cocuk Edebiyat1” dersinden sonra da hig kitap okumadigini belirten iki kisi oldugu
goriilmektedir. Anketler incelendiginde, 41 numarali dgretmen adaymin; “Ilkdgretim ve lise
hayatim boyunca hicbir 6gretmen kitap okumamizi tavsiye etmedi. Kitap hakkinda bizi
yonlendirmedi.” bigiminde not yazarak herhangi bir kitap ismi belirtmedigi tespit edilmistir.
Ayn1 sekilde 416 numarali o6gretmen adaymin da “Okudugum kitaplar var fakat
hatirlamiyorum. Ozellikle ortaokuldakileri hatirlamiyorum.” notunu yazdig1 ve herhangi bir
kitap 1ismi yazmadigr belirlenmistir. Bu tabloda yazilan kitaplar, nicelik olarak

degerlendirilmis, bu kitaplarin ¢ocuk kitab1 olma nitelikleri géz 6niinde bulundurulmamaistir.



82
Aslan, Y.

Ogretmen adaylarmin ankete yazdiklar1 ¢ocuk kitaplarmi hangi donemlerde okuduklarina

iligkin elde edilen veriler asagidaki Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Tiirk¢e Ogretmen Adaylarinin Cocuk Kitaplarim Okuduklar1 Dénemler

Donem N %
Ilkokul 461 13,75
Ortaokul 1008 30,06
Lise 328 9,78
Universite 1413 42,14
Donem Belirtmeyen 143 4,27
Toplam 3353 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin okuduklarint belirttikleri
cocuk kitaplarindan 1413’iinii (%42,14) oldukca yiiksek bir oranla {iniversite déneminde
okuduklar1 gériilmektedir. En az kitabin lise doneminde (N=328; %9,78) okunurken 143 Kitap
(%4,27) icin ise hangi donemde okunduguna dair herhangi bir bilginin verilmedigi

goriilmektedir.

Tiirkge O6gretmen adaylarinin okuduklarini belirttikleri ¢ocuk kitaplarin1 kimin tavsiyesiyle

okuduklarina iliskin elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Tiirk¢e Ogretmen Adaylarina Okuduklar1 Cocuk Kitaplarim Tavsiye Edenler

Tavsiye Eden N %
Aile-Akraba 166 4,9
[lkokul 181 54
Ortaokul 426 12,7
Ogretmen Lise 103 3,1
Universite 1094 32,6
Toplam 1804 53,8
Kendisi 288 8,6
Arkadas 176 52
Kiitliphane 70 2,1
Diger Internet 8 0,2
Komsu, sevgili, hemsire,
yazar, kitap¢1 gazete, dergi 16 0.5
Toplam 558 16,6
Yok 827 24,6
Toplam 3355 100

Anketler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kitap adin1 yazdiklari oranda kendisine tavsiye
verenler konusunda bilgi vermedikleri belirlenmistir. Bazi1 adaylar tavsiye kismini bos
birakirken bazilari ise ¢izgi ¢cekmekle yetinmistir. Tavsiye kismini bos birakan, ¢izgi ¢eken ve
ankete Ozellikle “Tavsiye iizerine okumadim. (392 numarali 6gretmen adayi)” yazan biitlin

adaylar “tavsiye eden yok” bagligi altinda degerlendirilmistir. Bazi adaylar tavsiye veren
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kismina annem, babam yazdig1 gibi teyzem, amcam, kuzenim ve ailem gibi bilgiler vermistir
ve bu bilgiler ise degerlendirme kisminda “aile-akraba” grubunda degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelere gore olusturulan Tablo 4’e gore, Tiirkge d6gretmen adaylarinin okuduklari
cocuk kitaplarinin; 166’s1 (%4,9) aile-akraba, 1804’1 (%53,8) 6gretmen, 558’1 (%16,6) diger
(kendisi, arkadas, kiitliphane, kitabin yazar1 vb.) ve 827’si (%24,6) herhangi bir tavsiye
olmadan okundugu belirlenmistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak ¢ocuk kitaplariyla
ilgili 6gretmen tavsiyeleri incelendiginde, en ¢ok tavsiyenin iiniversite (N=1094; %32,6), en
az tavsiyenin (N=103; %3,1) ise lise Ogretmenleri tarafindan verildigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylari, cogunlukla kendilerine tavsiye veren 6gretmenlerin branslarina dair bilgi

vermeyi tercih etmedikleri i¢in 6gretmen tavsiyeleri, branglara gore ayrilmamustir.
Sonug¢ ve Tartisma

“Cocuk Edebiyat1” dersini alan Tiirkce Ogretmeni adaylariyla yapilan bu arastirmada,
ogretmen adaylarinin ¢ocuklara yonelik eserler ve ¢ocuk edebiyati kavramlari ile ilgili
bilgilerini, eser listesi olusturmada kullanamadiklarmi gdstermistir. Ogretmen adaylar
tarafindan en ¢ok okunan c¢ocuk kitaplari sirasiyla Seker Portakali, Kiigiik Prens ve Kasagi
yer alirken, toplamda 551 farkli kitap isminin yazildig1 oldukg¢a genis bir ¢cocuk kitab1 listesi
ortaya c¢ikmistir. Biitiin okullarda ayni 6gretim programinin uygulanmasma karsin okunan
kitaplarin birbirinden ¢ok farkli oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda yazilan
kitaplarin igerikleri gz oniinde bulundurulmasa bile, {iniversite egitimi asamasina gelinceye

kadar okunan ¢ocuk kitaplar1 arasinda bir Griintiiniin olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmanin dikkat c¢eken sonucglarindan biri, Uglinii sinifta 6grenim goren ve “Cocuk
Edebiyati” dersini almis olan Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin, ¢ocuklar i¢in yazilmayan, ¢ocuk
kitab1 olarak nitelenemeyecek olan Nur Baba, Suyu Arayan Adam, Eylil gibi eserleri, ¢ocuk
kitab1 olarak yazmis olmalaridir. Bu durum 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara yonelik eserleri
belirlemede zorluk yasadiklarini gdstermektedir. Maltepe (2009) tarafindan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin ¢ocuk edebiyati iirlinlerini segebilme yeterliliklerinin belirlenmesine yonelik
yapilan ¢alismada da benzer bir sonuca ulasilarak, kitap se¢imi konusunda kendini yeterli
goren Ogretmen adaylarinin yeterliklerini, nitelikli ¢ocuk kitaplarinin 6zelliklerine iliskin
bilgilerine yansitamadiklart sonuglarina ulagilmistir. Bu durum, ileride Tiirkge 6gretmeni
olarak calisacak O0gretmen adaylarnin yasadiklart bu zorluk nedeniyle 6grencilerini dogru

yonlendirmede sorun yasayacaklarini gostermektedir.

Yazilan kitaplarin ¢ocuk kitab1 olup olmadig1 gdzetilmeksizin Tiirkce Ogretmenligi {igiincii

sinift bitirmek iizere olan §gretmen adaylariin biiyiik ¢cogunlugunun besten fazla kitap ismi
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yazabildigi, hatta istenilen sayidan fazla yazanlarin oldugu goriilmektedir. Ancak {liniversite
egitimi dahil hi¢ ¢ocuk kitab1 okumadigini belirten 6gretmen adaylarinin da olmasi dikkate

deger baska bir sonugctur.

Tiirkce Ogretimi, yalnizca ders Kkitaplariyla basarili bir bigimde gergeklestirilemez.
Ogrencilerin ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle erken karsilasmasi, dillerini daha iyi konusmalarina
ve yazmalarina katki saglar (Sever, 2013). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuduklart ¢ocuk
kitaplarin1  6grenim hayatlarinin  hangi doneminde okuduklarma iliskin  bulgular
degerlendirildiginde, “Cocuk Edebiyati” dersini alan adaylarin, bu dersin icerigi geregi ¢cocuk
kitaplar1 okumalari, 6grenim hayatlar1 boyunca en ¢ok iiniversitede ¢ocuklara yonelik kitap
okuduklarmi gdstermektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin {iniversite doneminde okuduklari
kitap sayisinin diger donemlere gore fazla olmasi, adaylarin yakin donemi daha kolay
hatirlamalar ile ilgili olabilir. Ancak bu durum hatirlamayla ilgili oldugu kadar iiniversite
Ogrenimi boyunca aldiklar1 derslerin igerigi geregi okuduklar kitaplarin da ¢ocuk kitaplar
listesine yazildiklar1 disiiniildiigiinde, O6gretmen adaylarmin c¢ocukluk ve ilk genglik
caglarinda yaslarina uygun eserlerle karsilagsmadiklarini da gostermektedir. Kitap okuma
aligkanligiin olugmasi ve 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara yonelik edebiyatla tanigmasi i¢in
oldukga gec bir donem olan {iniversite doneminde, pek ¢ok cocuk kitabini ilk kez okuyan,
cocuk kitaplariyla ilgili herhangi bir hazir bulunuslugu bulunmayan 6gretmen adaylarinin
haftada iki saat teorik dersle bu dersin biitiin kazanimlarin1 gergeklestirmeleri miimkiin

gorinmemektedir.

Donemlere gore okunma sayilart dikkate alindiginda ortaokul déneminde okuma oraninin
diger donemlere gore fazla olmasi ise bu donemde aldiklar1 Tiirk¢ce dersinin ve
ogretmenlerinin etkisi olarak goriilebilir. Bununla birlikte anketlerden birine yazilan
“Ortaokul yillarinda Muzaffer Izgii ve Giilten Dayioglu’nun bir¢ok kitabini okumustum.
Ancak su an adlarini hatirlamiyorum (369 numarali ogretmen adayi)” seklindeki nottan,
aslinda O6gretmen adaylarinin ortaokul donemlerinde daha fazla kitap okuduklari ancak
hatirlayamadiklari i¢in yazamadiklar diisiiniilebilir. Ogretmen adaylarinmn ilkokul déneminde
okuduklar1 ¢ocuk kitaplart incelendiginde ise saymin olduk¢a diisiik oldugu ve okuma
yazmanin Ogrenildigi bu donemde o6grencilerin kitap okumaya daha c¢ok yonlendirilmeleri
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ydnlendirilmeye ihtiyag duyduklari ilkokul
doneminde de Smif Ogretmenlerinin sorumlulugu olduk¢a yiiksektir. Ancak yapilan
calismalar, Sinif Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati uygulamalarina iliskin idealde olmasi

gerekenleri bildikleri halde yeni yazar ve eserleri takip etmedikleri, uygulamada c¢ocuga
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yonelik farkli eserlere yer vermediklerini gostermektedir (Biiyiikkavas-Kuran ve Ersozlii,
2009). Bu durum da “Cocuk Edebiyat1” dersinin sadece Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde degil ayn1

zamanda Sinif 6gretmenlerinin egitiminde de olduk¢a 6nemli oldugunu gostermektedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylariin okuduklarit ¢ocuk kitaplarin1 kimlerin tavsiyesiyle okuduklar
incelendiginde, oldukga yiiksek bir oranla 6gretmenlerin tavsiyesi ile okuduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonug¢ ogretmenlerin, 6grencilerinin donanimli ve okuma aligkanligi
kazanarak yetistirilmesinde ne kadar 6nemli oldugunu bir kere daha ortaya koymaktadir.
Ogretmen tavsiyelerinin biiyiik ¢ogunlugunun {iniversite ddneminde olmasi, bu tavsiyelerin
“Cocuk Edebiyat1” dersi kapsaminda 6gretmen adaylarina verilen zorunlu okuma listelerinden
kaynaklanabilir. Ancak bu durum kisilerin okuma seriivenlerinde en etkili kisilerin
ogretmenler oldugu sonucu degistirmemekle birlikte ayn1 zamanda tiniversitelerdeki “Cocuk

Edebiyat1” derslerinin 6nemini arttirmaktadir.

Her ne kadar iizerinden zaman gegtikce okunan kitaplarin tavsiyelerinin kimler tarafindan
verildiginin unutulma orani artsa da 6gretmen adaylarinin ilkokulda Ogretmen tavsiyesini
belirtme oraninin ortaokula gore daha az olmasi dikkate deger baska bir sonuctur. Oysa
okuma yazmanin 6grenildigi bu donemde 6grencilerin kendilerine yonelik kitaplari okumaya

daha ¢ok yonlendirilmesi gerekmektedir.

Cocuklar1 okuma eylemiyle tanmistiran genellikle Ogretmenler olsa da en az onlar kadar
kitaplarla tanigmalarina onciiliik edenler anne-babalardir. Cocuklar, ailede okuyan ve kitaplara
ilgi duymalarini saglayan anne-babalar olduk¢a okuma aligkanligi kazanma konusunda daha
olumlu bir bakis acisina sahip olacaklardir. Cocuk, okuma aliskanligim1 kiigiik yasta
kazanmazsa, sonradan bu aligkanlig1 kazanmasi daha gii¢c olmaktadir (Sahin, Celik ve Celik,
2012). Ancak bu arastirmada goriliiyor ki O6gretmen adaylarmmin okuduklart g¢ocuk
kitaplarinda ailelerinin tavsiye orani olduk¢a diisiiktiir. Bu sonuglar ayni zamanda g¢ocuk
kitabi okuma oraninin Tiirk¢e Ogretmeni adaylar1 arasinda iiniversite doneminde arttigini
gostermektedir. Bu durum tiniversite egitimine kadar ¢ocuk kitaplari okuma oraninin oldukca
diisiik oldugunu gostermektedir. “Cocuk Edebiyati” dersini alan 6gretmen adaylar1 dersle
birlikte okuma oranlarmi artirirken dersi almayan Ogretmen adaylarinin ¢ocuk kitaplariyla
karsilagsma oranlarinin diisiik olarak seyrettigi soylenebilir. “Cocuk Edebiyat1” dersi aldigi
halde, ¢ocuk kitabi olmayan eserleri, okudugu ¢ocuk kitaplari listesinde yazan &gretmen
adaylar1 géz oniinde bulundurularak bu dersi almayan kisilerin ¢ocuk kitab1 segmede yetersiz

kalacaklar1 sOylenebilir.
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Oneriler

Cocuk edebiyat1 metinlerinin, bireylerin Tiirk¢e 6grenmelerine, dil becerileri ile okuduklarini
anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katki sagladigi disiiniildiigiinde, Oncelikle
Ogretmen adaylarinin bu konuda daha donanimli yetistirilmesi gerekmektedir. Bu amacla
ozellikle “Cocuk Edebiyati” dersi kapsaminda, ¢ocuk kitaplarmi igeren kitapliklar
olusturulabilir, 6gretmen adaylarinin birbirlerinden kitap aligverisi yapmalar1 tesvik edilebilir,
dersin disinda ayrica okuma saatleri diizenlenerek ¢ocuk kitaplarini tanima ve okuma oranlari
arttirilabilir, bdylece ¢ocuk kitaplartyla ilgili farkindalik yaratilarak daha bilingli 6gretmenler
yetistirilebilinir. Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢ocuk kitaplartyla ilgili yanlis bilgilerinin
kaynag1 arastirilarak, sorunun kaynagindan c¢o6ziilmesi saglanabilir. “Cocuk Edebiyat1”
dersleri kapsaminda okuma listeleri hazirlanabilir. “Cocuk Edebiyat1i” dersi kapsaminda
nitelikli ¢ocuk kitab1 se¢imi {lizerinde daha fazla durularak, ¢ocuk kitab1 se¢iminde dgretmen

adaylarinin yeterlilikleri artirilabilir.

Tavsiye oranlari, dgretmenlerin ailelere de ulasmalar1 gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir,
ogretmen adaylar1 ailelere ulasmalari konusunda tesvik edilmelidir. Ogretmen adaylari,
programlarinda bulunan “Topluma Hizmet Uygulamalar1” “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik
Uygulamasi1” gibi dersler kapsaminda, ilkokul ve ortaokullarda okuyan ¢ocuklar ve aileler igin

okuma projeleri yapmaya tesvik edilebilir.
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Extended Abstract

Children’s literature involves all written and oral works which addresses children’s
imagination, emotions and thoughts. One of the most basic functions of children's literature is
to provide children with reading habits and make them love reading. The works of children
literature should have a responsibility to guide children for reading qualitative texts and to
gain them a reading culture.

This study is aimed to determine which works of children literature did the pre-service
Turkish Language Education teachers, who has attended the “Children’s Literature” course

and know what the children literature is, read including their college life.

The instrument was implemented to third grade pre-service teachers attended “Children’s

Literature” course in spring semester of 2015 academic year in 15 state universities. With 30
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pre-service Turkish Language teachers in each university, a total of 452 pre-service teachers
answered the survey. The pre-services teachers are the third-grade Turkish Language
education, pre-service teachers who have started their college education in 2012.
Homogeneous sampling was used to determine the participants. In order to represent the

universe, at least one university was aimed to be reached in each region in Turkey.

There are 551 books in the Child Books list which was formed according to pre-service
teachers’ statements. Among these books, while there are some which are for kids, there are

some others which cannot be referred as a child book such as Eyliil, Bu Ulke and Nur Baba.

There are two pre-services teacher who indicated that they had not read any books. The
number of pre-services teachers who stated one book’s title is 8, while who stated two books’
title is 10. There are 25 pre-services teachers who wrote down three books and there are 32
pre-services teachers who wrote down four books. In the survey, ten spaces were left for the
pre-services teachers to write down the book that they had read, and there are 178 pre-services

teachers who fulfilled the all spaces. The ratio of the students is 39%.

Pre-services teachers 1804 times stated that they had read the books with the references of
their teachers. 1094 of these references were in the college period, and these books might be
the required books which pre-services teachers have to read for “Children’s Literature”
course. 103 of the references were made in high school times, 426 of them were made in
secondary school times and 181 of them were made in primary school times. These data show
that teachers are the most effective persons for the reading habits of individuals. With a ratio
of 54%, teacher reference signifies the teacher as the only person who guides the child to

read.

Seker Portakali is the most read book with the reading number of 161. It is followed by
Kiigiik Prens (136) and Kasagi (114). As the college years are close to current times, it is
acceptable that the reading ratio is higher than in the other periods. Moreover, this might be
because of that pre-services teachers did not encounter suitable works in their childhood and
early adulthood. The ratio of the most read book Seker Portakali is %35. Kiigiik Prens holds
the second place with the ratio of %30. The third one is %25 as the fourth one is %15.
Although the reading program is the same in all schools the books read are varying from

school to school.

There are 178 pre-services teachers who wrote down 10 books in the survey. This number is

the 39% of the sampling it is considerable that pre-service teachers could do such a thing with
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a ratio of 39% regardless of their books’ being child books or not. In this study, the number of
the book read is considered however whether the book is a child book or not is ignored.
Books’ qualities are the matter of any future studies. Pre-services teachers who attended
“Children’s Literature” indicated some works as child books which cannot be referred as

children literature.

College years are too late for the students to encounter children literature and to have a
reading habit. It is impossible for the students, who read many of the child books first time in
their life and have no any readiness for the children literature, to gain the learning outcomes

of a theoretical course in two hours in a week.

Students should be guided to read books more in primary school years when they learn how to
read and write. In this period students need some guidance. Therefore, classroom teachers
have significant responsibility. In this case, apart from Turkish Language Education

Department, “Children’s Literature” courses are important for all fields.

Regardless of whether they are children's books or not, it is seen that most of the pre-services
teachers who are about to finish the third year of Turkish Language Teaching are able to write

more than five books and even more than the desired number of writers.

However, it is another remarkable fact that there are also pre-services teachers who indicate
that they have never read a book of children, in their education life also including their college
life. Pre-services teachers stated that they mostly read children's books during college period.
When the numbers of reading according to the periods are taken into account, (except college
period) the rate of reading in middle school is higher than the other periods (primary school,
high school) and this can be seen as the effect of the Turkish Language lessons and the
teachers they have taken during this period.

Within the scope of "Children's Literature™ course, libraries containing children's books can
be created, pre-services teachers can encourage book exchanges among each other, reading

and writing rates can be increased by arranging reading hours besides the courses.

Thus, awareness of children's books can be created and more conscious teachers can be
trained. In addition, pre-services teachers may be able to solve the problem by investigating

the source of the false information about the children's books.



