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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ¢esitli yas gruplarinda gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi
egitimde uygulanan farkl egitim modelleri ve yaklagimlar Gzerine gorislerini derinlemesine incelemektir.
Arastirma siirecinde, katilimci 6gretmenlere kendi egitim modellerini tasarlama firsati da sunulmustur.
Boylece, okul Oncesi 6gretmenlerinin dnem verdikleri egitim ilkelerini degerlendirmek amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim ve o6gretim yili igerisinde Samsun ve Kirklareli il/ilge
merkezlerinde bulunan okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 85 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma, nitel arastirma yéntemi cergevesinde, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gorisme formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin en fazla bildikleri
yaklagimin Montessori oldugu gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin Reggio Emilia, Waldorf yaklasimina ve
High Scope Programina iliskin daha karmasik bilgilere sahip olduklari tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler, farkli egitim modelleri/yaklasimlarinin Turkiye'de uygulanabilirligi konusundaki en buyuk
engelin, sinif ve okullardaki yetersiz fiziksel kosullar oldugunu belirtmislerdir. Son olarak, 6gretmenler,
kendileri bir egitim modeli tasarlarken en ¢ok 6grenci merkezli olmasina ve doga temelli olmasina 6nem
vereceklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, egitim modelleri, alternatif yaklagimlar, 6gretmen gorisleri.

Abstract

This research aims to gather and evaluate the opinions of preschool teachers working with various
age groups on different education models and approaches in early childhood education. During the study,
participating teachers were also given the opportunity to design their own educational models, allowing for

1 Bu calisma ‘9.Hitit Ogrenci Kongresi’'nde (27-30 Nisan 2023, Corum) sozli bildiri olarak sunulmustur.
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an assessment of the educational principles they prioritize. The study group consisted of 85 preschool
teachers from kindergartens in the Samsun and Kirklareli provinces and districts during the 2022-2023
academic year. The researchers developed a semi-structured interview form within the qualitative research
framework. The collected data was analyzed using content analysis techniques. The results revealed that
Montessori is the most familiar model among preschool teachers. However, teachers showed a more limited
understanding of the Reggio Emilia, Waldorf approaches, and High Scope Program. Additionally, teachers
identified the primary obstacle to implementing various education models in Tirkiye as the inadequate
physical conditions of classrooms and schools. When designing their own education models, teachers
emphasized the importance of being child-centered and nature-based.

Keywords: Alternative approaches, Early childhood education, Educational models, Teacher opinions
1. Giris

Okul 6ncesi donem, cocugun Kkisilik gelisimi, yasamsal faaliyetleri slirdiirebilme, gelisim
alanlarini destekleme ve genel olarak ¢ocugu hayata hazirlama sirecinde kritik bir asamadir (Basal,
2012; Measelle ve digerleri, 2005; Nores & Barnett, 2010). Glnlimuzde okul 6ncesi donemde,
cocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak tasarlanan gesitli egitim modellerinin yaygin bir sekilde
kullanildigi gorilmektedir. Bu egitim modelleri, ¢cocuklarin gelisim alanlarina etki ederek onlarin
gelisimlerini buttincil bir bicimde desteklemeyi amaclamaktadir. Diinya genelinde gecmisten bugiine
kabul goren egitim modelleri incelendiginde, 6gretmen merkezli yaklasimlarin geride birakildigini ve
cocuk merkezli yaklasimlarin daha yaygin olarak benimsendigini séylemek mumkindir (Colak ve
digerleri, 2019).

Dinya genelinde, okul 6ncesi egitimde cocuk merkezli bircok farkli egitim modeli/yaklasim
uygulanmaktadir. Turkiye'de ise en yaygin olarak bilinenler arasinda Montessori, Reggio Emilia ve
Waldorf yaklasimlari bulunmaktadir (Ekici, 2015). 2024'te giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi,
eklektik bir yaklasimi benimsemektedir. Eklektik yaklasim, cesitli modellerin en etkili 6zelliklerini
birlestirerek yeni bir model olusturmayi ifade etmektedir (Tiirk Dil Kurumu (TDK), 2023). Okul Oncesi
Egitim Programi (2024), tiim okul 6ncesi egitim kurumlari tarafindan temel alinan bir program olmanin
yani sira, Turkiye'de belirli bir egitim modelini benimseyen ve bu modelin ilkelerini uygulayan okul
oncesi egitim kurumlarinin sayisinin giderek arttigi goézlemlenmistir (Alternatif Okullar, 2023).
Turkiye’de faaliyet gosteren okullara bakildiginda, sadece daha kokli bir gecmise sahip olan
yaklasimlari degil, son zamanlarda yayginlasmaya baslayan Orman Okullari, Demokratik Okullar gibi
farkli yaklasimlarini da gormek mimkindir. Sonug olarak, belirlizaman dilimlerinde, degisen kosullarla
birlikte farkli egitim modellerinin ve yaklasimlarinin 6n plana ciktigi soylenebilir (Kayahan-Yiksel &
Kartal, 2020).

Okul oncesi egitimde kokli bir ge¢misi olan, Montessori yaklasimi, bireysel 6grenmeyi
vurgulayan ve duyusal tabanli bir yaklasim olarak bilinmektedir (Montesorri, 2004; Montesorri, 1997
Oguz & Koksal Akyol, 2006; Witmer, 1914). italyan doktor ve egitimci Maria Montessori tarafindan
gelistirilen bu yaklasim, cocugun dogal merakini ve 6zgirligini desteklerken, insani degerlerinin
gelisimine odaklanan yapisalci bir felsefeye dayanmaktadir (Leka, 2018; Lillard, 2019; Ozbek Ayaz,
2021). Montessori yaklasiminda 6gretmen genellikle gbzlemci konumundadir (Glindogdu ve digerleri,
2010). Arastirmalar, Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin kisilik gelisimi ve bilissel becerileri Gzerinde
olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir (Dereli iman ve digerleri, 2019; Liu & Tian 2023;
Shivakumara ve digerleri, 2016). Tium bu bulgular, Montessori yaklasiminin ¢ocuklarda butiinsel
gelisimi tesvik etmede etkili oldugunu 6ne siirmektedir.

Okul 6ncesi egitimde bilinen bir diger yaklasim, Reggio Emilia, italya’nin Reggio Emilia
bolgesinde ortaya ¢ikmis, Loris Malaguzzi tarafindan gelistirilmis, cocuk odakli bir 6grenme deneyimi
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saglayan alternatif erken cocukluk egitimi yaklasimidir (inan, 2014). Bu yaklasimda 6gretmenler,
cocuklarin ilgi alanlarina dayahl projeler gelistirmekte ve onlarin etkin katihmini tesvik etmektedir.
Sanat, muzik, drama ve doga etkinlikleri gibi gesitli duyusal deneyimlerin kullanimi bu yaklagimda
onemlidir (Manera, 2019). Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuklarin yaraticiligini, iletisim becerilerini ve
problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemekte ve aktif, yaratici bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (Pekdogan, 2012; Uzan, 2023; Vecchi, 2010). Bu baglamda, ¢ocuklarin sorgulama,
disinme ve dislincelerini uygulama becerilerini gelistirmeleri icin 6z denetim kazanmalari dnemlidir
(Thornton & Brunton, 2015). Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenler, sinifta bes farkli rol
tstlenmektedir: dinleyici/gézlemci, 8grenci, arastirmaci, yardimci/rehber ve provokatér. Ogretmenler,
cocuklarin fikirlerini, hipotezlerini ve teorilerini ortaya ¢ikarmakta, kesfetmeleri ve 6grenmeleri igin
uygun bir ortam saglamaktadirlar (inan, 2014; Metin Aslan, 2021).

Waldorf, Montessori ve Reggio Emilia yaklasimi ile diinya genelinde yaygin olarak uygulanan
bir egitim yaklasimidir. Bu yaklasim, filozof Rudolf Steiner tarafindan gelistirilmis olup, cocuklarin
beden, zihin ve ruhsal gelisimini bittinsel bir sekilde ele almaktadir (Celik, 2013). Waldorf okullari genis
bir icerik sunarak sanat, el isleri, hareket ve ritmik aktiviteler gibi alanlara odaklanmaktadir. Waldorf
yaklasiminda, 6ncelikli olarak duygusal-ruhsal gelisim desteklenirken, bilgi 6gretiminin daha sonra
gelmesi vurgulanmaktadir (Celik, 2013; Koca & Unal, 2018). Temel hedef, cocuklarin duygusal zek3,
sosyal beceriler ve akademik yeteneklerini dengeli bir sekilde gelistirmektir. Bu egitim yaklasimi, 6z
denetimi ve 6zgir birey olma yeteneklerini gelistirmeye odaklanmakta ve her ¢ocugun benzersiz
oldugunu kabul etmektedir (Nicol, 2010). Waldorf yaklasimi, cocuklarin igsel iyilik ve potansiyellerini
kesfetmeleri ve gelistirmeleri igcin uygun bir ortam saglamayi amaclamaktadir (Onur & Topkaya, 2021).

Son olarak, etkin 6grenme kavramini odak noktasi alan High Scope Programi, Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 1960’larda David P. Weikart tarafindan gelistirilmistir. Bu program, cocuklarin kendi
kendilerine planlama ve yiritme sireglerinden olusan bir egitim yaklasimini benimsemekte ve
cocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir (Atalar, 2021).
Programin temel felsefesi, cocuklarin aktif bir sekilde 6grenme siireclerine katilimidir. Program,
¢ocuklara oyun ve etkinlikler araciligiyla diinyayr kesfetmelerine olanak tanimakta ve o6zglirce
kesfetme, deneyimleme ve 6grenme firsatlari sunmaktadir. Baslangicta zihinsel amaglara odaklanan
bu yaklasim, zaman icinde sosyal ve duygusal amagclari da icine almistir (Bilaloglu, 2004). Yapilan
arastirmalar, High Scope Programina katilan gocuklarda ilerleyen yillarda artan okuryazarlik oranlari,
okul basarisi ve istihdam edilebilirlik gibi uzun vadeli faydalar sagladigini, ayrica madde kullanimi, sug
iceren faaliyetlere katilm ve erken gebelik gibi risk durumlarini da ortadan kaldirdigini géstermektedir
(Peyton, 2005).

Yapilan arastirmalar, okul éncesi 6gretmenlerinin ¢cogunlukla ¢ocuklarin iyi olma hallerini ve
bituncil gelisimlerini akademik Ogrenmenin o6nilinde tutan vyaklasimlara deger verdiklerini
gostermektedir (Lee, 2006). Ancak, aile ve toplumun beklentileri, 6gretmenlerin farkh egitim modelleri
ve yaklasimlari uygulamasinda zorluklar yasamalarina neden olabilmektedir (Sharma ve digerleri,
2004). Ayrica, okul oncesi 6gretmenlerinin ge¢mis iyi deneyimleri, meslektas destegi, profesyonel
destek bulma gibi unsurlara sahip olmasi, farkh egitim model ve yaklasimlari uygulamaya karsi olumlu
tutum gostermelerini saglamaktadir (Kilgallon ve digerleri, 2008; Maskit & Firstater, 2016). Ozetle
ogretmenler farkli egitim modellerine ve yaklasimlarina deger verseler de uygulamadaki zorluklar veya
o0gretmenlerin mevcut bilgi birikimleri ve deneyimleri, 6gretmenlerin gorislerini etkileyebilmektedir.

Bu calisma, farkh yas gruplarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin, farkh egitim
modelleri ve yaklasimlari hakkindaki diislincelerini derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkl modellerin ve yaklasimlarin etkililigi ve Tirkiye'deki
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uygulanabilirligi hakkindaki gortsleri ortaya cikarilacaktir. Ayrica, katilimci  okul ©6ncesi
ogretmenlerinden kendi egitim modellerini tasarlamalari istenerek, hangi egitim ilkelerinin onlar igin
oncelikli oldugu degerlendirilecektir. Bu ¢alisma, farkl bir egitim modeli/yaklasimi uygulamak isteyen
okul 6ncesi egitim kurumlarina yol géstermesi agisindan énemlidir. Bu galismanin sonuglarinin, farkl
egitim modellerini uygulamak isteyen okullarin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢esitli egitim modellerine
yonelik mevcut gorislerinin farkinda olmalari ve O6gretmenleri, uygulanacak egitim modeline
hazirlamalari agisindan bilgi saglayacagi diistinilmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Milli Egitim Bakanligi'na bagl anaokullari, ilk6gretime bagl
anasiniflari, 6zel egitim ve RAM muddurlikleri, meslek liselerine bagli anasiniflari ve 6zel okul éncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi egitimde uygulanan farkl
egitim modelleri ve yaklasimlari konusundaki goruslerini incelemektir. Genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi egitimde uygulanan farkh egitim modelleri ve
yaklasimlariyla ilgili genel dislinceleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, Turkiye'deki okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan farkli
egitim modelleri ve yaklasimlarinin uygulanabilirligi konusundaki gorusleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenleri, kendilerinin bir egitim modeli tasarlama firsati olsa, hangi ilkeleri
oncelikli olarak ele almayi tercih etmektedirler?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf yaklasimlari ve High Scope
Programi hakkindaki dislinceleri nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi egitimde uygulanan farkl egitim
modelleri ve yaklasimlari hakkindaki gorislerini degerlendirmektir. Arastirma, temel nitel arastirma
deseni kullanilarak gergeklestirilmistir (Merriam, 2013). Merriam (2013), temel nitel arastirmanin
amacinin, anlamin nasil olusturuldugu ve insanlarin ¢evrelerini nasil anlamlandirdigini ortaya ¢ikarmak
oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, basta Montessori, Reggio Emilia,
Waldorf, High Scope olmak Uzere okul oncesi egitimde uygulanan farkl egitim modelleri ve
yaklasimlarina dair Ogretmen goruslerini  degerlendirmek ve anlamlandirmak (zerine
gerceklestirilmistir.

2.2. Galisma Grubu

Arastirmanin katilimci grubu, 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda Samsun ve Kirklareli il
merkezleri ile ilgelerindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 85 gonilli okul 6ncesi
o0gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada, kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu
yontem, genellikle arastirmacinin zaman ve kaynak kisitlamalari nedeniyle daha fazla kisiye ulasma
imkani olmadigi durumlarda tercih edilir (Patton, 2005).

Calisma grubunda maksimum cesitliligi saglayabilmek adina farkli kurumlarda ve farkl yas
gruplarinda c¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerine ulasiimistir. Katihmcilarin isimleri gizli tutulmus ve her
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bir 6gretmenle gonullllik esasina dayali olarak goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan

o0gretmenlere ait demografik 6zellikler Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1. Katiimci Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken Frekans (n)
Cinsiyet Kadin 85
Erkek -
21-26 yas 32
27-32 yas 27
Yas 33-38 yas 15
39-44 yas
45-50 yas
51 yas ve uzeri
0-5yil 42
6-10 yil 23
Mesleki Kidem 11-15 yil 12
16-20 yil 5
20 yil ve lzeri 3
Lisans 53
On lisans 23
Egitim Seviyesi Yiksek Lisans 6
Lise 3
Ozel Anasinifi 53
ilkégretim Anasinifi 10
Bagimsiz Anaokulu 10
Calistigl Kurum Ozel Egitim Kurumu 7
Lise Anasinifi 4
Diger 1
Alternatif egitim Hayir calismadim 70
modelinde calisma Evet Calistim 15
durumu
Ogretmenlerin Montessori 8
calistiklari farkl egitim Waldorf 4
modelleri Orman Okulu 2
Multibem 1
Toplam 85

Tablo 1'de gosterildigi tizere, gorisiilen 6gretmenlerin tamami kadindir. Ogretmenlerin yas

gruplarina gore dagihmi incelendiginde, 21-26 yas araliginda olanlarin sayisi (32), 27-32 yas araliginda

olanlarin sayisi (27), 33-38 yas araliginda olanlarin sayisi (15), 39-44 yas araliginda olanlarin sayisi (7),

45-50 yas araliginda olanlarin sayisi (3) ve 51 yas ve {izerindekilerin sayisi (1)’ dir. Ogretmenlerin mesleki
kidem durumu ise su sekildedir: 0-5 yil (42), 6-10 yil (23), 11-15 yil (12), 16-20 yil (5) ve 20 yil ve lzeri
(3). Egitim seviyeleri agisindan bakildiginda, 6gretmenlerin (3) lise mezunu, (23) 6n lisans mezunu, (53)

lisans mezunu ve (6) ylksek lisans mezunudur. Son olarak, 6gretmenlerin ¢alistigi kurum tirleri su
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sekildedir: Bagimsiz Anaokulu (10), ilkdgretim Anasinifi (10), Ozel Anasinifi (53), Lise Anasinifi (4), Ozel
Egitim kurumu (7) ve diger (1). Alternatif bir egitim modeli uygulayan okul éncesi egitim kurumunda
calistigini belirten 6gretmenlerin sayisinin 15 oldugu gortlmektedir. Katilimci 6gretmenleri Montessori
(8), Waldorf (4), Orman Okulu (2) ve Multibem (1) gibi alternatif egitim modelleri/yaklasimlari
uygulayan okullarda gérev yaptiklari gérilmektedir.

2. 3. Veri Toplama Araglari

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme formu ve kisisel bilgi
formu ile elde edilmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu; cinsiyet, yas, egitim seviyesi, mesleki kidem ve ¢alistigi kurum olmak lzere
bes bolimden olugsmaktadir.

2.3.2. Yan Yapilandirilmis Gériisme Formu

Veriler, yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilarak elde edilmistir. Yari yapilandiriimis
gorisme, belirli bir konu hakkinda benzer tirde bilgilerin toplanmasini saglamak icin kullanilan bir veri
toplama yontemidir (Yildinnm & Simsek, 2008). Yari yapilandirilmis gbriisme icin arastirmaci, dnceden
planlanmis sorulari iceren bir gorlisme protokoli olusturur. Ancak, arastirmaci gériismenin seyrine
bagl olarak, yan veya alt sorular ekleyerek gériismenin akisini degistirebilir ve katilimcinin yanitlarini
daha fazla agiklamasini ve detaylandirmasini tesvik edebilmektedir (Tlrnikl{, 2000).

Arastirmada kullanilan gérisme formu konu ile ilgili alan yazinda yer alan makale ve kaynak
kitaplardan detaylh tarama vyapilarak hazirlanmistir. Gorlisme formunun olusturulmasinin ilk
asamasinda, arastirmacilar gerekli incelemelerinin ardindan 10 adet acik uglu soru hazirlamistir. Daha
sonra kapsam gecerligini saglamak adina, biri Cocuk Gelisimi alaninda ve digeri ise nitel arastirma
konusunda uzman olan iki arastirmacidan hazirlanan goriisme formuna iliskin goris alinmistir.
Uzmanlardan gelen o6neriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve yari yapilandiriimis
gorisme formunda bulunan sorularin sayisi arttirilarak 13 adet aglk uglu soru olmasina karar
verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Gorlisme formunda bulunan sorularin gegerliligine karar verdikten sonra arastirmayi
gerceklestirmek icin gerekli izinler ahinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra uygulama asamasina
gecilmistir. ilk olarak gériismelerin yapildigi Kirklareli ve Samsun illerinde bulunan okul éncesi egitim
kurumlarinda (RAM middrltkleri, 6zel okul éncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullari, ilkdgretim
ve lise blinyesinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlari) gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine
ulasiimistir. Bu ogretmenlere arastirma hakkinda gerekli bilgiler sunulduktan sonra 6gretmenlere
arastirmaya katilmaya gonilli olup olmadiklari sorulmustur. Arastirmada yer alan goériisme sorulari
sadece arastirmaya katilmaya gonilli olan 6gretmenlere sorulmustur. Arastirmada 6gretmenlerin
kendilerini rahat ifade etmelerini saglamak igin sinif ortamindan uzakta daha sessiz bir ortam
ayarlanmaya calisilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 25-30 dakika sirmiistiir.
Gorisme sirasinda arastirmacilar herhangi bir kayit cihazi kullanmamislardir. Gériismeye iliskin notlar
arastirmacilar tarafindan yazili olarak kaydedilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan tim gorismeler
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her bir 6gretmenle ayri ayri gorisilerek ve yiz ylize gerceklesmistir. Arastirmada kullanilan alintilarda
o0gretmenlerin sadece gorismelerde ifade ettikleri cimleler dogrudan kullaniimistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada, yari yapilandirilmis sorular kullanilarak gerceklesen gériismelerden elde edilen
veriler icerik analizi ydntemi ile analiz edilmistir. icerik analizi, verilerden elde edilen kodlari benzer
kavramlar ve temalar gcercevesinde diizenlemeyi amaglar (Yildirnm & Simsek, 2008). Analiz siirecinde
arastirmacilar, birlikte hareket etme, formlari inceleme ve ortak bir goris icin koordineli ¢alisma
sirecini basariyla yiritmiuslerdir. Her 6gretmenin cevapladigi forma sira numarasi verilmis, ardindan
kodlanan verilerden temalar olusturulmus ve belirlenen kodlar ile temalar diizenlenerek bulgular
bolliiminde yorumlanmistir. Veriler sayisal olarak ifade edilerek tablolarda sunulmus, 6gretmen
gorisleri 6rnek olmasi amaciyla kodlarla belirtilmis ve analiz sireci tamamlanmustir.

2.5. Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmalarda gecerligin saglanmasi icin arastirmanin bitin sireci ayrintili bir sekilde agiklanir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da sirece iliskin veriler toplanmis, ayrintilh ve dogrudan
alintilara yer verilmis, verilerin kodlanmasi ve temalarin olusturulmasi kisminda arastirmacilar ile is
birligi ile yapilmistir. Ayni zamanda alanda uzman kisiler tarafindan (biri Cocuk Gelisimi alaninda ve
digeri ise nitel arastirma konusunda uzman olan iki arastirmaci) tarafindan gereken kontroller
yapilmistir. Nitel verilerin analizi siirecinde Miles & Huberman (1994) gilivenirlik formuli *Guvenirlik =
Gorls Birligi / (Gorus Birligi + Gorls Ayrihgl) formulu kullanilmis, arastirmacilar arasindaki genel
uyusma katsayisi .86 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Canakkale Onsekiz Mart Lisansisti Egitim Enstitlisi Etik Kurulu 25.05.2023 tarih
ve 07/32 sayih karar ile etik kurul ilkelerine uygun olduguna karar verilmistir. Arastirmada islem
sirecine baslamadan 6nce katilimcilara arastirmanin etik ilkeleri, gonulltlik, gizlilik ve arastirmadan
cekilme haklarina iliskin olarak bilgilendirilme yapilmistir. TUm 6gretmenlere gerekli bilgilendirme
yapildiktan sonra arastirma stirecine génulli 6gretmenlerle devam edilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler arastirma sorular ile iligskili olarak dort baslk altinda
sunulmustur.

3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Farkli Egitim Modelleri ve
Yaklagimlanyla ilgili Diisiinceleri

Arastirma sirasinda 6gretmenlere yoneltilen okul 6ncesi egitimde uygulanan farkli egitim
modelleri ve yaklasimlari ile ilgili soruya verdikleri cevaplardan, 6gretmenlerin en ¢ok sirasiyla
Montessori, Reggio Emilia, Waldorf yaklasimlarini ve High Scope Programini dile getirdikleri
gorilmastir. Alti 6gretmenin ise farkl egitim modellerinden higbiri hakkinda bilgi sahibi olmadig
sonucuna ulasiimistir. Katihmci 6gretmenlerin bilgi sahibi olduklari tim farkh egitim modelleri Tablo
2’de verilmistir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bildiklerini ifade Ettikleri Farkl Egitim Modelleri /
Yaklasimlarina lliskin Gériisleri

Alt Tema Kodlar Frekans (n)

Montessori 70

Reggio Emilia 39

Waldorf 31

High/Scope 13
Head Start 4
Orman Okullari 3
Mathazone 3
Robotik Kodlama 2
Egitim Bank Street 2
Modelleri / Gems 2
Yaklasimlar Stem 2
Orff 2
Geleneksel Yaklasim 1
Creative Curriculum 1
Cooperative 1
Proje Temelli 1
Multibem 1
Scamper 1
Segni Mossi 1
Bilmiyorum 6

Toplam 186

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin bildiklerini ifade ettikleri egitim modeli/yaklagimlar
arasinda en az ifade edilen egitim modelleri/yaklasimlari ise Orman Okullari, Head Start, Gems,
Geleneksel Yaklasim, Creative Curriculum, Cooperative, Multibem ve Segni Mossi oldugu
gorilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli egitim modellerine yonelik gorislerini ortaya g¢ikarmayi
amaclayan bu arastirmada 6gretmenlere farkli egitim modellerine iliskin genel gérisleri ve modellerin
olumlu/olumsuz yanlarina iliskin soru sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplardan 6grenme-6gretme
stirecine olumlu etkileri, bilissel kazanimlar ve uygulamada yasanan sorunlar olmak Uzere (¢ alt tema
olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok dile getirdigi ifadelerin, farkli egitim modellerinin cocuga gelisimsel
destek saglamasi, kaliteli egitim sunmasi oldugu goriilmektedir. Bilissel kazanim olarak da 6gretmenler
farkh egitim modellerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerine katki saglayacagini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki gériisleri su sekildedir:

“Cocuklara katki saglar. Bu nedenle gelisimlerinde onlara destek saglayacak bir nitelige
sahiptir. “(018)

“Cocuk temelli bir egitim anlayisi mevcuttur. Dolayisiyla isleyis bakimindan zengin uyaricilar
tasirlar.” (038)
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“Ulke olarak alternatif yaklasimlar daha fazla artti. Sinifta, okulda farkli yaklasimlar tercih
edilirse mutlu ve donanimli bir egitim ortami olusur. “(04)

Ogretmenlerin gorislerine iliskin elde edilen tiim kodlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkli Egitim Modelleri / Yaklasimlari Hakkindaki Gériisleri

Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Gelisimsel destek saglar. 14
Kaliteli egitim sunar. 11
Alternatif yaklagimlar sunar. 9
Yaraticiligl ylksek alanlar sunar. 7
Ogrenme-Ogretme Cocuk temelli egitim anlayisi benimser. 6
Surecine olan olumlu isleyis ydniinden zengindir. 6
etkileri Yiksek sinif ici iletisim saglar. 6
Ogretmenlere destek saglar. 2
Deneyimleyerek 6grenme imkani saglar. 2
Bireysellestirilmis egitim sunar. 1
Gelismis 6grenme ortami sunar. 1
Mutlu sinif ortami sunar. 1
Problem ¢6zme becerilerini gelistirir. 3
Bilissel Kazanimlar Zeka gelisimine destek saglar. 2
Saglikl bireysel gelisim saglar. 2
Ailelerin farkh beklentileri 10
Uygulamada Yasanan Fiziksel alan yetersizligi 5
Sorunlar Materyal eksikligi 5
Sinif yapisinin uygun olmayisi 5
Yiksek sinif mevcudu 2
Toplam 100

Tablo 3 incelendiginde, farkli egitim modellerinin uygulanmasinda yasanan sorunlar temasinda
ise, ailelerin farkl beklentileri 6gretmenler tarafindan en fazla ifade edilen gorus olurken, ylksek sinif
mevcudu ise en az belirtilen goriis olmaktadir. Fiziksel alan yetersizligi, materyal eksikligi ile sinif
yapisinin uygun olmayisi gorislerine de tema igerisinde yer verilen diger goruslerdir.

Uygulamada yasanan sorunlar temasina iliskin bazi 6gretmen gorisleri su sekildedir:

“Gerekli materyallerin eksik kaldigini diisiintiyorum. Bu yiizden uygulamada sorun yasiyoruz.”
(011)

“Siniflarin yapisinin uygun olmayisi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi maalesef engelliyor
uygulamay:.” (045)

“Cogu giizel uygulamalar fakat ailelerden kaynakli yeterince uygulanmiyor.” (O8)

“Uygulanmasi zor. Ciinkii anne-baba yaklasimlari engelliyor.” (014)
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3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Farkh Egitim
Modelleri ve Yaklagimlarinin Tiirkiye'deki Uygulanabilirligi Konusundaki Gorusleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkl egitim modelleri/yaklasimlarinin Tiirkiye’de uygulanabilirligi
acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin degerlendirmeleri analiz edildiginde dért alt
tema altinda toplandigi gorilmistir. Bu alt temalar zorluklar, beklentiler, olumlu yanlar ve popdulerlik
seklinde isimlendirilmistir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen ifadelerden en ¢ok kod zorluklar alt
temasi altindadir. Ogretmenlerin dértte birinden fazlasi yetersiz fiziksel sartlari farkli egitim
modellerinin uygulanmasi dnlinde bir zorluk olarak ifade etmislerdir. Yaklasik dortte biri ise yeterince
yayginlasmamasini bir zorluk olarak ifade etmistir. Beklentiler alt temasini olusturan kodlardan en ¢ok
dile getirileni farkli egitim yaklagimlarinin sayilarinin artmasi ile ilgilidir. Ornegin 6gretmenlerden biri
bu konudaki diistincesini “Sinif diizenlemesi agisindan lilkemizde zor uygulamalardir. Bunun igin fiziksel
sartlari ortaya dékmek gerekir. Ekonomik yetersizliklerde bu duruma eslik etmektedir. (02)” seklinde
ifade ederken, bir baska dgretmen ise “Gerekli ve yeteri kadar uygulanmiyor. Sebebi fiziksel kosullar,
sinif ortami, sinif mevcudu, ekonomik zorluk. Bu konuda tilkemizdeki okullar eksik. (05)” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmenlerin cevaplarindan elde edilen tiim kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkli EGitim Modelleri/Yaklasimlarinin Tiirkiye’de
Uygulanabilirligi Hakkindaki Gériisleri

Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Yetersiz fiziksel sartlar 26
Yeterince yayginlasmamasi 19
Zorluklari Ekonomik yetersizlikler 10
Sadece donanimli okullarin uygulayabilmesi
Yeterli ilginin olmamasi 5
Birebir uygulanmasinin ¢ok zor olmasi
Beklentiler Sayilari artmali. 13
Tlrkiye’de 6nemsenmeli. 7
Artilari Birgok mifredata uyarlanabilir olmasi 5
Cocuk gelisimine destek saglamasi 2
Son zamanlarda artis 6
Popdilerlik Belirli bir kesime hitap etme 5
Sadece popiiler olanlarin 6n plana ¢ikmasi 3
Gosteris amagh uygulanmasi 3
Toplam 115

Tablo 4’te yer alan poplilerlik temasi incelendiginde ise 6gretmenlerin, farkl egitim modellerinin
son zamanda artmasina, belli bir kesime hitap etmesine ve gosteris amaci tasidiklarina yonelik
gorislerini ifade ettikleri gorilmektedir. Popllerlik temasina iliskin bazi 6gretmen gorisleri su
sekildedir:

“Sadece isim olarak kurumlarda kullanildigini diisiiniiyorum.” (028)
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“Sadece belli bir kesim kurumun uyguladigini, gésteris amaci giittiigiinii ve uygulamada tam
olarak igerigi yansitmadiklarini diisiiniiyorum.” (035)

3.3. Okul Oncesi Ogretmenleri, Kendilerinin Bir Egitim Modeli Tasarlama Firsati Olsa, Hangi ilkeleri
Oncelikli Olarak Tercih Edecekleri Yoniindeki Goriisleri

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinden bir egitim modeli tasarlamalari istenmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan hangi egitim ilkelerine ©ncelik verdikleri
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin degerlendirmeleri analiz edildiginde gériislerin yedi alt tema altinda
toplandigi Tablo 5’'te gortlmektedir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenleri Kendileri Bir Egitim Modeli Tasarlasalar Bu Modelde
Nelere Oncelik Vereceklerine iliskin Gériisleri

Alt Tema Kodlar Frekans (n)
Cocugun yaparak yasayarak 6grenmesini 16
destekleyen

Cocuk merkezli olan 9
Cocuk Odakh Bireysel farkliliklarin 6n planda oldugu 8
Ogretmenin izleyici oldugu 3
Cocuklarla empati kurma imkani sunan 1
Ogrencinin aktif oldugu 1
Doga Temelli Dogal (agik) alanda egitim 14
Olmasi Acik hava calismalari
Montessori yaklasimi
Belirli Bir Orman okulu
Modeli Uygulama Proje temelli

Waldorf yaklasimi

Deneyimleme imkani sunan
Sorumluluk duygusu veren
Yaraticiligi destekleyen
Bilissel Beceriler Kesfederek 6grenme imkani sunan
Gelisim destekleyen
Problem ¢6zme becerilerini gelistiren
Tlm duyulara hitap eden

Sosyal olarak zayif olan yonleri gelistiren
Sosyal Beceriler Toplumsal kurallara uyabilen
Degerler konusunda duyarl olabilen

Oyun temelli olan
Branslara yonelik egitim sunan
icerik Karma sistem
Mizik temelli olan
Drama temelli olan
Yari yapilandiriimis etkinlikler sunan

Fiziksel donanimli

N N R R R R R ORNDBDRR DO OO NRL R D OOD

Sinif Ortami Aktif bir egitim ortami sunan
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Rahat alan sunan 1
Bilmiyorum 4
Toplam 128

Tablo 5'te ogretmenlerin 6ncelik verdigini ifade ettigi egitim ilkeleri arasinda yaparak
yasayarak 6grenme, cocugu merkeze alma ve dogal ve acik alanda egitim oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin gorislerine iliskin érnekler su sekildedir:

“Cocugun yaparak yasayarak égrendigi bir egitim modeli olmasina ve ¢cocugu merkeze alarak
egitim gerceklestirdigim bir sistem olustururdum.” (070)

“Cocuklarla empati kurulan, 6gretmenin rehber oldugu, olabildigince az mevcutlu bir sinif
ortami ile modelimi olusturmak isterdim. “(081)

“Daha doga temelli, acik hava ¢alismalarinin yogun ve yaraticiliklarinin én planda oldugu bir
egitim modeli isterdim. “(037)

“Dogayla i¢ ice bir sistem diisiiniirdiim. Yaz, kis, yagmur, camur demeden disarida oyunlarin
oynandidi bir modeli uygulamak isterdim agik¢asi. “(O1)

Tablo 5’te belirtilen gorislere gore, belirli bir modeli uygulamasina yonelik ise, 6gretmenler en
cok Montessori ve Orman okulu yaklasimini uygulamak istediklerini belirtmislerdir. Ornegin bir
O0gretmen bu konuda goristini “Montessori yaklasimina benzer yaklasim olurdu. Cocuk merkezli
cocugun ilgi ve istekleri dogrultusunda hazirlanmis, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi hedef alan bir
yaklasim olurdu.” (038) olarak belirtmistir. Bilissel ve sosyal beceriler temasi incelendiginde,
ogretmenler en fazla deneyimlemeye imkan vermeyi ve sosyal yonleri gelistirmeyi vurgulamislardir.
Ayrica 6gretmenler tasarladiklari modelin oyun temelli olmasini da belirtmislerdir.

3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf Yaklasimlari ve High Scope
Programi Hakkindaki Diisiinceleri

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitimde uygulanan Montessori, Reggio Emilia, Waldorf
yaklasimlarina ve High Scope Programi’na iliskin diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin belirttikleri
gorisler analiz edildiginde, yaklasimlarin uygulama ilkeleri, degerler, sagladigi yararlar ve doga temelli
olmasi baslikli dort alt tema altinda toplandigi gériilmistiir. Ogretmenlerin gériisleri cercevesinde
sadece Montessori yaklasiminda yer alan materyallere vurgu yapildigi gortlmustir. Bu nedenle
Montessori yaklasima ait materyal alt temasi olusturulmustur. Ogretmenlerin cevaplarindan belirtilen
her bir yaklasim icin elde edilen kodlara Tablo 6’da yer verilmistir. Ogretmenlere ayrica her bir
yaklagimda kullanilan materyallere iliskin de soru sorulmustur. Ogretmenlerin her bir yaklagima uygun
oldugunu distindiga materyallere iliskin kodlar Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 6. Okul Oncesi Odretmenlerinin Montessori, Reggio Emilia, Waldorf Yaklasimlarina ve High

Scope Programina lliskin Diisiinceleri

Montessori Reggio Emilia High Scope Waldorf
Tema Kodlar n Kodlar n  Kodlar n  Kodlar n
Yagam becerileri 22 Uygulamave 14 Planlayarak 5 Sanat odakli 12
kazandirma deneyimleme ilerleme
Yaparak-yasayarak 9 Kesfederek 5 Birebir ¢alisma 4 Hayal diinyasina 4
Uygulama O6grenme O6grenme odakh
ilkeleri Kendi kendine 8 Gergek yasamla 3 Yasantiya donuk 2 Oyun merkezli 3
yetebilen iliskilendirme
Bireysel farkliliklara 3 Sanat odakli egitim Deneyimleme 1 El isi galismalari 1
saygl Proje temelli egitim Aktif 6grenme 1 Cok yonli egitim 1
Kati kurallardan
uzak bir yaklagim
Degerler Sorumluluk Yaraticihk Sorumluluk 3 Sorumluluk 7
Ozgiiven Ozgiiven Sorgulayici 2 Yaraticihk 3
Ozgiirliik Uretici 2 Ozgirlik 2
Ozgiiven 2 Paylasma 1
Biligsel gelisimi 8 Cocugun gelisimini 7  Cocugun 3 Bilgiyi 3
destekler. destekler. gelisimini somutlastirir.
destekler.
Hata yaparak 4  Yaraticihg 5 Uygun 6grenme 2 Sanatla egitir. 3
O0grenmeye izin verir. destekler. ortami sunar.
Cocuklarin gelisimini 3 Merak uyandirirve 3 Bilissel gelisimi 2 Gelisimi 2
Sagladig destekler. somutlastirir destekler. destekler.
Yararlar Kegfetmeye izin verir. 3 Ozgiiveni arttirir, 1  Yasam becerisi 2 Yasayarak Ogretir. 1
artar.
Ozbakim becerilerini 2 Hayal glicli ve 2
gelistirir. yaraticihg arttirir.
Motor becerilerini 2
gelistirir.
Yaraticilik ve hayal 2
gliciini destekler.
Dogal ortam 13 Doganin icinde 13
Doga saglamasi O0grenme
Temelli Bahge etkinliklerine 3
Olmasi yer vermesi
Orman gezilerine 1
yer vermesi
Dogal ve ahsap 11
materyaller
Materyal Materyal zenginligi
Materyalin ¢ocuga
gore olmasi
Bilmiyorum 1 Bilmiyorum 20 Bilmiyorum 51 Bilmiyorum 33
Toplam 95 85 84 89
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Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Montessori, Reggio Emilia, Waldorf Yaklasimlarina ve High

Scope Programina Uygun Materyallere lliskin Gériisleri

Montessori Reggio Emilia High Scope Waldorf
Alt tema n n n n
Bilmiyorum 6 Bilmiyorum 25  Bilmiyorum 52 Bilmiyorum 39
Tahta bloklar ve 29  Kum-toprak 20 Lego-blok 8 Bebek 6
Ahsap
Boncuk-diigme 15 Yaprak 9  Kuklalar 4 Muzik 6
aletleri
Mutfak araci 12  Dal pargalari-tas 8  Boyalar 4 Cesitli boya- 5
firca
Ritim aleti 10 Doga materyali 8  Hikaye 4 Tahta 4
kitabi oyuncaklar
ip 7  Tirmik-kiirek 7 Ozgir irin Dal pargalari 4
Evcilik oyuncagi 5  Bitkiler Yapboz Arabalar 4
Bagcik 5  Sukaplan 6 insa Ekleme 3
koseleri malzemeleri
Materyal Tabak 5  Blyiteg 6  Dokunsal 2 Tas 3
araglar
Duyu kitabi 5 Camur 6  Buylteg 2 Dokunsal 3
materyal
Puzzle 4  Kozalak Muzik aleti 2 Yaprak 2
Dikis makinesi 4 Agaglar Tamir Aleti 2 Agag 2
Kinetik kum 3 Kuklalar Minyatdr aile 2
figlira
Matematik 3 Tirmanma duvari 4 ip 2
materyali
Eslestirme ¢orabi 3 Tohum-fidan 4 Ceviz-kozalak 2
Toz bezi 2 Kelime kartlan 3 Fotograflar 2
Magnet 2  Ayna 2 Kukla- 2
kostum
Tirtikhh makas 2 Boyama kalemi 2 Tornavida- 2
cekic
Tirtikh lego 2 Hamur kaplari 2
Renkli top 2 Cekic 2
Hayvan resimleri 2
Ritim gubuklari 2
Toplam 126 138 89 93

Tablo 6'da gosterildigi tizere, okul dncesi 6gretmenlerinin Montessori yaklasimina iliskin genel

gorisleri bes farkli alt tema altinda toplanmaktadir. Tabloda sunulan uygulama ilkeleri temasinda en

fazla gorisliin, yasam becerileri kazandirma ve vyaparak-yasayarak oOgrenme ile ilgili oldugu

gorilmektedir. Montessori yaklasimina iliskin Degerler temasinda sorumluluk, 6zgiven, 6zgirlik

ogretmenlerin bu yaklasima iliskin vurguladiklari degerlerdir. Yaklasimin sagladigi yararlar olarak,

ogretmenler Montessori yaklasiminin bilissel gelisimi destekledigini ve hata yaparak 6grenmeye izin

verdigini belirtmislerdir. Ornegin 6gretmenlerden biri Montessori yaklasimini “Cocudu hayatin

gercekleri ile i¢c ice yaparak yasayarak kalici hayata hazirlik olacak bir yaklasim. (082)” seklinde
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tanimlamistir. Bir baska 6gretmen ise, “Ozgiivenli birey yetistirilmesi adina ve ilerde kendi kendine
yetebilme durumlarinda destek saglayacagini diisiindiigiim bir model. (07)” seklinde tanimlamaktadir.

Ogretmenler Montessori yaklasimina iliskin materyallere dzellikle vurgu yaptig1 gériilmektedir.
Montessori yaklasiminda dogal ve ahsap materyallerin kullanilmasi ve materyallerin ¢ocuga gore
olmasi o6gretmenlerin belirttikleri gorisler arasinda yer almaktadir. Tablo 7’de goruldigu (zere,
O0gretmenler Montessori yaklagimiyla iliskili materyalleri, tahta bloklar ve ahsap, boncuk-diigme,
mutfak araci ve ritim aleti olarak belirtmislerdir. Montessori yaklasimindaki materyallere iliskin bir
o0gretmen “Montessori yaklasiminin uygun materyali ahsaptir. Giiniimiizde mobilyalarda bile adini
duyurmaktadir. Bes duyu organimizi destekleyici dogal materyaller, gelisimi saglayacak materyaller
kullaniimalidir.” (042) seklinde goériis belirtirken bir baska 6gretmen ise “Kesinlikle duyu materyalleri
ve matematik materyalleri Montessori yaklasimina birebir uymaktadir. “(040) seklinde gorislerini
ifade etmistir.

Ogretmenlere Reggio Emilia yaklasimina iliskin gorisleri soruldugunda, ©gretmenlerin
yaklasimin en fazla doga temelli olmasina ve dogal ortam saglamasina vurgu yaptiklari gorilmektedir.
Reggio Emilia yaklasiminin uygulama ilkeleri olarak da en fazla uygulama ve deneyimleme gorisiine
yer vermektedirler. Yaklasimla iliskilendirilen degerlerin ise vyaraticihk ve 06zgiven oldugu
gorilmektedir. Son olarak Reggio Emilia yaklasiminin sagladigi yararlar cocugun gelisimini ve yaraticiligi
destekler gorislerini belirtmislerdir. Ornegin, Reggio Emilia yaklagimini égretmenlerden biri “ilham
veren ¢alismalarin yodun olmasi.” (043) seklinde digeri “Ozgiivenli bireylerin gelistigi, aktif becerilerinin
yliksek oldugu bir egitim modeli. “(012) olarak tanimlamuslardir.

Ogretmenlerin Reggio Emilia yaklagimiyla iliskili materyaller olarak en cok kum-toprak, yaprak,
dal ve tas vb. materyalleri belirttikleri Tablo 7’ de goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilari Reggio Emilia
yaklasimina iliskin materyalleri “Dal par¢alari, tas, ajaglar dogada en ¢ok bulunan materyaller. “(07)
ve “Dodal ve geri déniisiimlii olan her materyal. “(042) seklinde gorislerle ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin High Scope Programinin uygulama ilkelerine yonelik gorislerinde
en fazla planlayarak ilerleme ve birebir calismaya vurgu yaptiklari Tablo 6’da gortlmektedir.
Ogretmenler High Scope Programini en ¢ok sorumluluk, sorgulayic, iretici ve dzgiiven degerleri ile
iliskilendirmislerdir. Ornegin dgretmenlerden biri High Scope Programini “Yasama déniik becerilerin
kazanildigi bir model oldugundan ¢ocuklara bircok katkisi oldugunu diistiniiyorum. Bu nedenle aktiflik
her zaman séz konusu.” (012) seklinde tanimlarken bir digeri “Planli cocuklar, sorumluluk almaya tesvik
eden sistem.” (065) olarak tanimlamaktadir. High Scope Programinin sagladigi yararlar olarak da en
fazla cocugun gelisimini destekledigine vurgu yapmislardir.

Ogretmenlerin High Scope Programiyla iliskili materyallere en ¢ok lego, kukla, blok ve boyalar
vb. materyalleri belirttikleri Tablo 7 de gériilmektedir. Ornegin 6gretmenlerden biri materyallere iliskin
“Legolar, yapbozlar, bloklar ve kuklalar aklima ilk gelen materyaller oldu. (039)” seklinde gorislerini
ifade etmistir.

Ogretmenlere Waldorf yaklasimina iliskin gérisleri soruldugunda, 6gretmenlerin ayni Reggio
Emilia yaklasiminda oldugu gibi, en fazla doga temelli olmasina ve doganin icinde 6grenmeye vurgu
yaptiklari gortlmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Waldorf yaklasiminin uygulama ilkelerine
yonelik gorislerinde en fazla sanata ve hayal diinyasina odakli olmasina vurgu yaptiklari Tablo 6’da
gorilmektedir. Ogretmenler Waldorf Yaklasimini en ¢ok sorumluluk, yaraticilik, 6zgiirliik ve paylasma
degerleri ile iliskilendirmislerdir. Ornegin 6gretmenlerden biri Waldorf yaklasimini “Dogal ve agik
ortamlarda egitimin daha sik verildigi, sanat kavraminin 6n planda oldudu bir yaklasimi ¢cagristiriyor.”
(081) seklinde tanimlarken, bir digeri “Waldorf yaklasimi editimi sanat ¢alismalari ile birlestiren bir
model.” (042) olarak tanimlamaktadir.
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Ogretmenlerin Waldorf yaklasimiyla iliskili materyallere en ¢cok bebek, miizik aleti ve boyalar
vb. materyalleri belirttikleri Tablo 7’ de gérilmektedir. Ornegin 6gretmenlerden biri materyallere iliskin
“Ahsap bebek ve arabalar Waldorf icin en énemli materyaller. Cocugun yaraticiligina gére bir giin
ambulans, bir giin yaris arabasi gibi kullanilabilen tek tip oyuncaklardir.” (037) seklinde gorisiini ifade
etmigtir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma, okul dncesi egitimde uygulanan farkli egitim modelleri ve yaklasimlarina iliskin okul
Oncesi 0gretmen goruslerini degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu arastirmada, amaca yonelik yari
yapilandiriimis gortisme formu kullanilarak elde edilen cevaplar analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda en yaygin olarak bilinen yaklasimin "Montessori"
oldugu gorilmektedir. Zembat ve digerleri (2019) ile Kiling ve digerlerinin (2018) arastirmalarina gore
de okul o6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok bildikleri yaklasimin Montessori oldugu gorilmektedir.
Kayahan-Yiksel & Kartal (2020) arastirmasinda, 6gretmenlerin Montessori'nin yaninda Waldorf
yaklasimini da bildikleri belirtilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere dayanarak, en az bilinen egitim
modelleri/yaklasimlarinin ise Head Start, Gems, Creative Curriculum oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun bir nedeni, dinyada bilinen ve uygulanan olan bazi egitim modellerinin Ulkemizde
uygulanmasina iliskin érneklerin sinirl olmasi olabilir (Alternatif Okullar, 2023). Ayrica okul 6ncesi
ogretmenlerinin Head Start programi gibi ABD’de uygulanan kokli bir programin farkinda olmalari
Onem arz etmektedir. Clnkli bu program ozellikle dezavantajli bolgelerdeki ¢cocuklara ve ailelere
ulasmayi hedefleyen etkili bir programdir (Kinik Kilig ve Aktan Acar, 2021). Turkiye’de ayni isimle
olmasa da Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV)'in dezavantajli gruplara yonelik uyguladigi midahale
programlari da mevcuttur (ACEV, 2024). Ayrica, Canakkale’de yine dezavantajli kosullardan gelen
¢ocuklara (Ucretsiz okul o©ncesi egitim saglayan CABACAM egitim modeli de g¢alismalarini
surdirmektedir (Aktan Acar ve Tiirk, 2023). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dezavantajli kosullardan gelen
cocuklara yonelik bu tarz erken miidahale programlari konusunda bilgi sahibi olma durumu ileride
yapilacak arastirmalarda daha detayli degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin okul &ncesi egitimde uygulanan farkli egitim modelleri / yaklasimlari hakkindaki
distnceleri incelendiginde yaklagimlarin yeterince uygulanmasi durumunda gocuklarin gelisimlerini
olumlu yonde etkilenecegi ve egitim ortamini zenginlesecegi ifade edilmektedir. Bu durumun aksine
ylksek sinif mevcudu ve fiziksel imkanlarin sinirli olmasi, aile tutumlari ve beklentileri nedeniyle farkli
egitim modellerinin ve yaklasimlarinin uygulanmasinda sorunlarla karsilastiklarini da ifade ettikleri
gorilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Sharma ve digerleri (2004)'nin belirttigi aile ve toplumun farkli
beklentilerinin, farkh egitim modelleri ve yaklasimlarinin uygulanmasinda zorluklar yasanmasina neden
olabildigi gorisiyle 6rtiismektedir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde degisim siireglerine
karsi olumlu bir bakis agisina sahip olduklari, ancak egitimde farkli uygulamalari hayata gegirme
slreclerinde 6gretmenlerin, meslektaslarindan ve yoneticilerden destek almaya ihtiya¢ duyduklari da
gorulmektedir (Kilgallon ve digerleri, 2008; Maskit & Firstater, 2016). Bunun yaninda farkli
model/yaklasim uygulayan okullarin uygulamalarinda benimsenen modelin ilkelerini ¢ok
yansitmadiklari ve bu modelleri ticari kaygilarla gosteris amacli kullanildiklarini belirten 6gretmenlerde
oldugu gorilmektedir. Bazi 6zel anaokullari ailelerin dikkatini ¢cekebilmek ve daha ¢ok ¢ocugun okula
kayit yaptirmasi adina bu tarz uygulamalari 6n plana ¢ikarabilmektedir (Ip, 2021).

Okul 6ncesi 6gretmenlerine Montessori, Reggio Emilia, Waldorf yaklasimlari ve High Scope
Programiyla ilgili distinceleri soruldugunda, 6gretmenlerin Reggio Emilia, Waldorf yaklasimlari ve High
Scope Programina iliskin daha karmasik bilgilere sahip olduklar gézlemlenmistir. Ornegin; Reggio
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Emilia yaklasiminda proje odakli olmasinin ve artistik/estetik duygulari gelistirmenin 6n planda
olmasina 6gretmenlerin daha az gorus bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica Reggio Emilia yaklasimini en
¢ok kum-toprak materyaliyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Yaklagimin énemli unsuru olan Piazza
mekanina vurgu sadece bir 6gretmen tarafindan yapilmistir. Zembat ve digerleri (2019)'nin arastirma
bulgularinda 6gretmenlerin %15’i yaklasimda Piazza adinda bir merkezin varligini ve burada etkilesim
halinde olduklarini dile getirmistir.

Buna karsilik okul 6ncesi 6gretmenlerinin, Montessori ve Waldorf yaklasimina iliskin gorusleri,
yaklasimlarin uygulama ilkeleri ve igerikleriyle daha uygun oldugu sdylenebilir. Ornegin, Montessori
yaklasimina iliskin uygulama ilkeleri temasinda Montessori yaklasiminin ¢ocuga yasam becerileri
kazandirma (Dereli iman ve digerleri, 2019; Liu & Tian 2023) gériisiinin okul éncesi 6gretmenleri
tarafindan yaygin bir sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Yapilan bir baska arastirmada ise,
arastirmaya katilanlarin yarisi Montessori yaklasiminin ahsap/dogal materyal kullanimina 6nem veren
bir yaklasim oldugunu dile getirmistir (Zembat ve digerleri, 2019). Mevcut arastirmada buna sonuca
paralel sekilde 6gretmenler Montessori yaklasimini ahsap ve tahta bloklarla iliskilendirmislerdir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri, Waldorf yaklasimini doga temelli bir yaklasim olarak
degerlendirirken (Nicol, 2010); High Scope Programini planlayarak ilerleme ve birebir ¢alisma ile
iliskilendirdikleri soylenebilir (Atalar, 2021; Gokmen ve digerleri, 2016). Ancak arastirmaya katilan
ogretmenlerden Waldorf yaklasimi ve High Scope Programi ile ilgili sorulara daha az cevap vermeleri,
ogretmenlerin bu yaklasimlara dair daha fazla bilgiye ihtiyac duyduklarinin bir géstergesi olabilir (Semiz
& Yildirim, 2022; Zembat ve digerleri, 2019). Memduhoglu ve digerleri’'nin (2015) alternatif egitim
uygulamalarinin Tirkiye’de uygulanabilirligini belirmeyi amaclayan calismasinda, katilimcilarin kavram
kargasasli yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle Glkemizde uygulanmasi 6ngorilen egitim model
ve yaklasimlarin, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan yeterince iyi degerlendirilemedigine vurgu
yapmislardir. Ayrica akademisyen, 6grenci ve Ogretmenlerle yaptiklari goriismeler sonucunda
alternatif okul uygulamalarinin Tirkiye icin heniiz yeni bir kavram oldugu bu sebeple de alternatif
modellere iliskin kavram karmasalarinin fazla oldugu sonucu ¢ikmistir.

Okul oncesi 0Ogretmenlerine kendilerinin bir egitim modeli tasarlamalari istendiginde,
O0gretmenler tasarladigl modelde yaparak yasayarak 6grenmeye vurgu yapmislardir. Ayrica 6grenci
merkezli olma ve doga temelli olma ilkelerine 6ncelik vereceklerini ifade etmislerdir. Hem {ilkemizde
hem de diinyada okul dncesi 6gretmenlerinin, agik alanda 6grenmenin 6nemini giderek daha fazla fark
ettikleri soylenebilir (Bland, 2010). Acik havada gecirilen zaman, cocuklarin fiziksel, sosyal ve psikolojik
gelisimine fayda saglamaktadir. Doga temelli egitim yaklasimlari, ¢cocuklarin dogayla baglantisini
artirmak ve doganin ¢ocuklarin gelisimleri Gzerindeki faydalarini kullanmak amaciyla popilerlik
kazanmistir. Yakin zamanda yapilan arastirmalar acik alanda 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin hem
akademik hem de sosyal duygusal gelisimleri agisindan olumlu katki sagladigini géstermektedir (Chawla
ve digerleri, 2014; Chawla, 2015; Cordiano ve digerleri, 2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin doga
temelli yaklasimlara dncelik vermesi bu anlamda 6nem tasimaktadir.

Bu arastirmada, arastirmanin genel amaci dogrultusunda farkli egitim modeli/yaklasimlara
iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin genel diisiincelerine yer verilmistir. Ogretmenlerin bu konu
hakkindaki daha ayrintili goruslerini almak icin farkl egitim modeli/yaklasimi uygulayan okullarda uzun
stire gbrev yapmis 6gretmenlerle birebir gérismeler yapilarak farkli egitim modeli/yaklasimlara iliskin
daha ayrintil gérisler elde edilebilir. Ozellikle dezavantajli gruplara yonelik gelistirilen egitim modelleri
ve programlari konusunda farkindalik calismalarinin sayisi arttirilabilir. Bu konuda okul 6ncesi
o0gretmenlerine egitimler diizenlenebilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin lisans egitiminde alternatif
egitim yaklasimlarina daha fazla yer verilmesi konusunda da ¢alismalarda yurutilebilir. Bu arastirma
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icin sadece okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorisleri alinmistir.
ilerde yapilacak ¢alismalar icin kurumun Ust yéneticilerinin veya 6gretmen adaylarinin da gorisleri
alinmasina yonelik gcalismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The preschool period, a crucial stage in a child's life, plays a significant role in their personality
development, the ability to sustain vital activities, support developmental domains, and generally
prepare the child for life (Basal, 2012; Measelle et al., 2005; Nores & Barnett, 2010). This period is
when various educational models, designed to consider children's differences, are widely used in
preschool. These models aim to support children's development holistically by influencing their
developmental domains. Over time, globally accepted approaches have shifted from teacher-centered
to more child-centered methodologies (Colak et al., 2019).

In Tirkiye, the educational landscape is diverse, with many kindergartens implementing
specific educational models and principles (Alternative Schools, 2023). Some schools in Tirkiye utilize
established educational approaches, while others are adopting more recently popularized alternative
methods, such as Forest Schools and Democratic Schools. This diversity in educational models and
approaches is becoming prominent at various times due to changing conditions, and this trend is worth
noting (Kayahan-Yiksel & Kartal, 2020).

Research shows preschool teachers value educational models and approaches, prioritizing
children's well-being and holistic development over academic learning (Lee, 2006). However,
expectations from families and society can pose challenges in implementing these different models
and approaches (Sharma et al., 2004). Although teachers may value alternative education models,
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practical challenges and their existing knowledge and experiences can influence their views (Maskit &
Firstater, 2016; Kilgallon et al., 2008).

The primary goal of this study is to explore the opinions of preschool teachers working in
diverse educational environments in Tirkiye. By investigating their perspectives on different
educational models and approaches, we aim to uncover insights that could significantly influence the
future of early childhood education. This study is essential in guiding kindergartens that intend to
implement alternative educational models or approaches. The results will likely provide valuable
insights for kindergartens interested in alternative educational models, helping them prepare teachers
for the implemented model by understanding current views on different educational models. To guide
our exploration, we have formulated the following questions:

1. What are preschool teachers' general thoughts on the different educational models and
approaches applied in early childhood education?

2. What are preschool teachers' views on the applicability of different educational models and
approaches implemented in early childhood education institutions in Tlrkiye?

3. If preschool teachers had the opportunity to design an educational model, which principles
would they prioritize?

4. What are the opinions of preschool teachers on the Montessori, Reggio Emilia, Waldorf
approaches, and the High Scope Program?

Method

The research involves 85 voluntary preschool teachers working in educational institutions
across provincial centers and districts during the academic year 2022-2023. Data were collected
through a semi-structured interview form, validated by field experts. The form comprises two sections:
one detailing participant demographics and the other presenting interview questions. Content analysis
was employed to extract codes and themes, allowing for the interpretation and presentation of
findings.

After determining the validity of the questions in the interview form, the necessary
permissions to conduct the research were obtained. Once these permissions were secured, the
implementation phase began. Preschool teachers working in early childhood education institutions
(including RAM directorates, private preschool institutions, independent kindergartens, and
preschools within primary and secondary schools) in the provinces of Kirklareli and Samsun were first
contacted. After providing the teachers with the necessary information about the study, they were
asked if they were willing to participate in the research. The interview questions were posed only to
the teachers who volunteered to participate in the study. To ensure that the teachers felt comfortable
expressing themselves, efforts were made to arrange a quieter environment away from the classroom
setting. The interviews with the teachers lasted an average of 25-30 minutes. During the interviews,
the researchers did not use any recording devices; instead, the researchers took notes in writing. All
interviews conducted within the scope of the research were held individually and face-to-face with
each teacher. In the quotations used in the research, only the sentences expressed by the teachers
during the interviews were directly quoted.

Results, Discussion and Implications

This study aims to evaluate the opinions of preschool teachers on different educational models
and approaches applied in preschool education. According to the results, the "Montessori" approach
is the most widely recognized among Turkish preschool teachers. Similar findings were reported by
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Zembat et al. (2019) and Kiling et al. (2018), where Montessori was identified as the most known
approach among preschool teachers. Additionally, in the research by Kayahan-Yiksel and Kartal
(2020), it was noted that teachers were also familiar with the Waldorf approach alongside Montessori.
Based on the data obtained from the study, the least known educational models/approaches were
found to be Head Start, Gems, and Creative Curriculum. This may be due to the limited implementation
of specific educational models known and practiced globally in our country (Alternative Schools, 2023).

Furthermore, preschool teachers need to be aware of long-standing programs like the Head
Start program, implemented in the USA, as it is an effective program aimed at reaching children and
families in disadvantaged areas (Kinik Kilic & Aktan Acar, 2021). Although not under the same name,
the Mother Child Education Foundation (ACEV) also implements intervention programs for
disadvantaged groups (ACEV, 2024). Additionally, the CABACAM educational model, which provides
free preschool education to children from disadvantaged backgrounds in Canakkale, continues its work
(Aktan Acar & Turk, 2023). Future research could more thoroughly examine the extent of Turkish
preschool teachers' knowledge about early intervention programs for children from disadvantaged
backgrounds.

When examining teachers' thoughts on the different educational models/approaches
implemented in preschool education, it is noted that teachers believe that properly applying these
approaches would positively affect children's development and enrich the educational environment.
Conversely, they also expressed needing help implementing different educational models and
approaches due to large class sizes, limited physical resources, and varying family attitudes and
expectations. This finding aligns with Sharma et al. (2004) observation that different family and
community expectations can cause difficulties in implementing various educational models and
approaches. Additionally, it is observed that preschool teachers have a positive outlook on educational
change processes but need support from coworkers and administrators when implementing different
practices in education (Kilgallon et al., 2008; Maskit & Firstater, 2016). Moreover, some teachers
pointed out that schools implementing different models/approaches need to fully reflect the principles
of the adopted model and use these models for commercial appeal. Some private preschools may
highlight such practices to attract more children's enrollment (Ip, 2021).

When preschool teachers were asked about their opinions on the Montessori, Reggio Emilia,
Waldorf approaches, and the High Scope Program, they were observed to have more complex
knowledge of the Reggio Emilia, Waldorf approaches, and the High Scope Program. For example,
teachers expressed fewer opinions on the project-focused nature and emphasis on artistic/aesthetic
development in the Reggio Emilia approach. Additionally, the approach is most often associated with
sand-clay materials. Only one teacher highlighted the Piazza space, an essential element of the
approach. In Zembat et al. (2019) research findings, 15% of teachers mentioned the existence of a
center called Piazza in the approach where interaction occurs.

In contrast, preschool teachers' opinions on the Montessori and Waldorf approaches are more
consistent with the implementation principles and content. For example, teachers commonly believed
that the Montessori approach imparts life skills to children, consistent with findings from Dereli iman
et al. (2019), and Liu and Tian (2023). In another study, half of the participants described the
Montessori approach as emphasizing using wooden/natural materials (Zembat et al., 2019). In the
current study, teachers similarly associated the Montessori approach with wooden and block
materials.

Participants in the study evaluated the Waldorf approach as nature-based (Nicol, 2010) and
associated the High Scope Program with planning and one-on-one work (Atalar, 2021; Gokmen et al.,
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2016). However, the lower response rate from teachers on questions regarding the Waldorf approach
and the High Scope Program suggests they may need more information about these approaches (Semiz
& Yildinm, 2022; Zembat et al., 2019). This lack of understanding is a pressing issue that needs to be
addressed. In Memduhoglu et al. (2015) study aiming to determine the applicability of alternative
education practices in Tlrkiye, participants expressed confusion about these concepts. Moreover,
interviews with academics, students, and teachers revealed that alternative approaches are still a new
concept in Tirkiye, resulting in considerable conceptual confusion about alternative models.

When asked to design an educational model, Turkish preschool teachers emphasized
experiential learning. They also expressed a preference for student-centered and nature-based
principles. Preschool teachers increasingly recognize the importance of outdoor learning in Tirkiye
and worldwide (Bland, 2010). Nature-based education approaches have gained popularity to enhance
children's connection with nature and leverage the benefits of nature on children's development.
Recent studies show that outdoor learning environments positively contribute to children's academic
and socio-emotional development (Chawla et al., 2014; Chawla, 2015; Cordiano et al., 2019). The
priority given by preschool teachers to nature-based approaches is significant in this regard.

In this study, the general thoughts of preschool teachers on different educational
models/approaches were presented in line with the general purpose of the research. To gain more
detailed insights into teachers' opinions on this subject, more comprehensive interviews could be
conducted with teachers who have worked for an extended period in schools implementing different
educational models/approaches. Awareness-raising efforts on educational models and programs
developed for disadvantaged groups can also be increased. Training could be provided to preschool
teachers on this subject. Additionally, more emphasis could be placed on alternative education
approaches in preschool teachers' undergraduate education. Only the opinions of preschool teachers
working in preschool education institutions were collected for this study. Future studies could include
the views of senior managers or teacher candidates in these institutions.

Conclusion

The study highlights preschool teachers' widespread awareness of the Montessori model and
reveals their complex understanding of the Reggio Emilia, Waldorf, and High Scope approaches.
Moreover, teachers emphasize the challenges posed by limited physical infrastructure when applying
diverse educational models. Ultimately, teachers prioritize student-centered and nature-based
principles when designing educational models.

Yayin Etigi Beyani

Arastirmanin Canakkale Onsekiz Mart Lisansistl Egitim Enstitlisti Etik Kurulu 25.05.2023 tarih
ve 07/32 sayili karar ile etik kurul ilkelerine uygun olduguna karar verilmistir. Bu arastirmanin
planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim siirecte
“Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir
Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim
surecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lzerinde herhangi bir tahrifat
yaptimamistir. Bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir.
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