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Bu aragtirmanin amaci, “Kaynak Tarama ve Rapor Yazma” dersi i¢in tasarlanan
aragtirma temelli 6grenme yaklasimina dayali ders uygulamasinin iiniversite 6gren-
cilerinin goriislerine gore degerlendirilmesidir. Nitel arastirma desenlerinden biri
olan durum c¢alismasimin kullanildig1 bu galigmada veriler, arastirmaci tarafindan ha-
zirlanan yart yapilandirtlmis goriisme formundan elde edilmistir. Elde edilen veriler
nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. 51 6grenci
goriismelere goniillii olarak katilmustir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin biiytik
cogunlugu (f=34) bu dersteki dgrenmelerini arastirmalarla, uygulamalarla yani yapa-
rak-yasayarak 6grendiklerini, 29 &grenci bu dersin 6grenci merkezli oldugunu, 5 6g-
renci ise 6nceki donemlerdeki ders islenisleri ile bu dersin islenisi arasinda farklilikla-
rin olmadigini belirtmislerdir. 42 6grenci 6grenilenlerin kalici olduguna, gergek hayat-
ta ve meslek hayatinda kullanacagma inanirken, 5 6grencinin olumsuz goériis bildir-
digi goriilmektedir. Ayrica ders islenisi ile ilgili olarak 35 &grenci olumlu goriis
bildirirken, 20 6grenci arkadaslarinin hazirladiklari ¢aligmalari dinlemenin sikict
oldugunu, 4 6grenci ise uygulamalarin zor oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Aragtirmaya dayali 6grenme, kaynak tarama ve rapor yazma

UNIVERSITY STUDENTS’ VIEWS REGARDING RESEARCH-
BASED LEARNING APPROACH: A CASE STUDY

ABSTRACT

The aim of this research is to evaluate the course practice that is based on the re-
search-based learning approach designed for the "Literature Review and Report
Writing" course according to student opinions. In this study in which qualitative
research method was used, the data were obtained from the semi-structured inter-
view form prepared by the researcher. The obtained data were analysed by descrip-
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tive analysis technique from qualitative data analysis methods. 51 students participated
in the interviews. As a result of the analysis of the data, a great majority (f=34) of the
students stated that they learned the subjects of this course by doing researches and
practices namely by learning through experience, while, 29 students stated that this
course is student-centred and 5 students that there are not any differences between
previous courses and this course. 42 students expressed their belief that their learnings
were permanent and that they would use them in real life and in their professions while
5 students reported negative views. In addition, while 35 students reported a favoura-
ble view about the course practice, 20 students stated that the studies of their class-
mates were boring and 4 of them that the practices were heavy.

Key Words: Research based learning, literature review and report writing

GIRIS

Egitim bilimleri kendinden beklenenleri yerine getirebilmek i¢in giliniimiiz
kosullarina uygun program gelistirme, ara¢ gere¢ temini, fiziki kosullari
iyilestirme, insan kaynaklarini planlama ve niteligini arttirma gibi alanlarda
caligmalar yapmaktadir. Bu baglamda bir yandan genglerin, kendi kiiltiir ve
degerleri igerisinde psikolojik ve ahlaki konularda gelisimlerini saglamaya
calisirken diger taraftan bu genc¢ neslin bilgi ¢caginin gerektirdigi teknolojik,
sosyal ve kiiltiirel ihtiyaclara uygun bigimde yetistirilebilmesi i¢in yogun bir
¢aba harcamaktadir.

Ozellikle giiniimiiziin enformasyon toplumlari; toplum ve bireylerin yasama
standart ve beklentilerinin gittikge yiikselmesi, elektronik kitle iletisim arag-
larindaki gelismeler, uluslararasi isbirliginin artmasi, kentlesme ve yayin
patlamasi, iilkeler ve kitalar arasindaki bilgi akiminin artmasina bagl olarak
"mal iireten" toplumlar konumundan ¢ikarak "bilgi {ireten" toplumlar haline
gelmislerdir. Bilgi ve teknolojide goriilen bu hizli katlanma ve ¢ogalma in-
san davranig ve niteliklerini gelistirme yontemleri ile egitim, kuram, ilke ve
uygulamalarini ister istemez ¢ok yakindan etkilemekte, bu nedenle de mev-
cut egitim-6gretim etkinliklerine daha kritik bir gozle bakilarak, bilinenlerin
daha anlamli hale getirilmesini zorunlu kilmaktadir (Demirtas, 1989: 51).
Nitekim ezbere dayali 6gretime karsi ¢ikilmasi, yaparak yasayarak 6grenme,
okuma ve anlamlandirma, sorgulama, yorumlama, gezi, gdzlem, deney yap-
ma, aragtirmalar yapma, igbirligine dayali 6grenme, bilimsel yontemleri kul-
lanarak problem ¢dzme gibi biligsel alana ait 6grenmeleri kazanmada kulla-
nilan yontemlerin dnemini daha da arttirmistur.

Bu kapsamda egitim fakiiltelerinin rehberlik ve psikolojik danigmanlik bo-
limlerinde okutulan “Kaynak Tarama ve Rapor Yazma” dersinde 6gretmen
adaylarina bilimsel ¢alisma yontemleri ile ilgili kuramsal bilgiler verilmek-
tedir. Bu derste dgrencilere yapilacak bir arastirmada konu ile ilgili kaynak-
larin nasil taranacagi, bu kaynaklarin nasil ¢oziimlenecegi, O6zetlenecegi,
yorumlanacagi ve elde edilen verilere dayanarak arastirma raporunun nasil
yazilacag1 gibi konularda beceriler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

742



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Aralik-2017 / Arastirmaya Dayali Ogrenme ...

Arastirmaya Dayah Ogrenme

Giintimiizde, 6greneni pasif olarak bilgi alan konumda goren davranig¢r yak-
lasimin yerine arastiran, sorgulayan, elestiren, yorumlayan, karsilagtirmalar
yapabilen, problem ¢ozebilen, kendi 6grenmelerini gergeklestirebilen birey-
ler yetistirmeyi amaglayan ve egitim-O0gretim siirecinde 6greneni merkeze
alan yapilandirmaci uygulamalar 6nem kazanmistir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenenler kendi anlamlarini yapilandirmada
aktif rol oynar. Bilgi 6grenenin disinda bagimsiz olarak sabit ve mevcut de-
gildir. Bilgi, 6grenmeden ziyade yeni deneyim ve fikirlere dayali bir uyum
siirecidir (Jenlick ve Kinnucan-Welsch 1999’dan akt., Cornu ve Peters,
2005: 51). Bu yaklagima gore dgrenme bilginin aktarilmasiyla degil soru
sorma, arastirma, bilgi toplama, analiz etme, yorumlama, problem ¢dzme
gibi 6grenci etkinlikleri ile gergeklesir (Bruner, 1991°den akt., Kog ve Demi-
rel, 2004: 177; Von Glasersfeld, 1995).

Bu yaklasimda, yeni 6grenilecek bilgi, kavram veya olgunun 6n 6grenmeler
ile bagdastirilmasi, bu yeni bilgi, kavram veya olgularin kesfe dayali etkin-
liklerle 6grenilmesi ve hayat igerisinde giincel problemlerin ¢oziimiine uyar-
lanmasi temel anlayistir. Ogrenilen bilgi, kavram veya olgunun kazanilma
diizeyini gosteren ve yeni 0grenmelere 1s1k tutabilecek degerlendirme etkin-
likleri de 6nemli bir gereklilik durumudur.

Ogrenmenin temeli kesiftir. Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfederek
yapilandirmaktir. Bu itibarla gelecegin bireylerinin yaratici bireyler olarak
yetistirilmelerinde  bilgiyi yapilandirmak O&nem tagimaktadir (Piaget,
1973’den akt., Arslan, 2007: 47). Yeni egitim uygulamalarinin dayandig
egitim felsefesi formiile edilirse, kisinin kendi kendini ifadesi ve gelistirme-
si, deneyimlerle 6grenme, giiniin imkan ve firsatlarindan faydalanma, degi-
sen diinyay1 tanima gibi kavramlarin 6ne ¢iktigi goriiliir (Dewey, 1966: 12).

Yapilandirmacilik 6gretim siireciyle degil dgrenme siireciyle ilgili cesitli
aciklamalar ve Oneriler sunmaktadir. Kuramin uygulanabilmesi i¢in gereken
Ogretim tasarimlart ve uygun yontemleri belirleyebilmek igin yapilan galis-
malarin sonucunda isbirlik¢i 6grenme, problem ¢dzme, arastirmaya yonelik
caligmalar, benzetmeler, bulus stratejisi gibi yontemler onerilmektedir (Aki-
noglu, 2004: 82). Bu 6grenme yaklagimiyla uyumlu 6gretim uygulamalarin-
dan biri arastirmaya dayali 6grenmedir. Arastirma kiiltiirinin 6grencilere
kazandirilmasi hi¢ sliphesiz bir egitim sorunudur. Arastirma egitimi, bireyle-
re bilimsel tutum ve davraniglari, arastirma alanina iligkin yeterlikleri kazan-
dirarak bireyde ve toplumda arastirma bilinci olusturmayi amaclayan bir
egitim olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk ve Koklii, 1999: 18).

Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council)’ne gore
arastirmaya dayali O0grenme, Ogrencilerde aktif bir bi¢imde sorgulamayi,
verileri analiz etmeyi ve elestirel diisinmeyi saglar. Her simf diizeyindeki
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ve bilim alanindaki 6grencilerde, bilimsel arastirmay1 kullanma firsat1 saglar
ve sorgulama, planlama, yiiriitme de dahil olmak iizere arastirma ile iliskili
olarak diisiinme ve davranma becerisini gelistirir. Arastirmalar, verileri top-
lamak i¢in uygun araglar ve teknikler kullanma, iligkiler hakkinda elestirel
ve mantiksal diisiinme, kanitlar ve bilimsel argiimanlar arasinda alternatif
aciklamalar insa etme ve analiz etme becerileri kazandirir (NRC 1996°dan
akt. Bell, Smetana ve Binns, 2005: 31). Diger bir deyisle arastirmaya dayali
o0grenmede Ogrenenler, olguyu, bilgiyi veya kavrami sorgular, arastirir, aras-
tirarak elde ettikleri bilgileri analiz ederek bir sonuca ulasir ve kendi yorum-
larim katarak zihinlerinde yapilandirir.

Sorgulamaya, kesfetmeye, arastirmaya yonelik 6gretim yontemlerinin kulla-
nilmasi yoluyla, 6grenciler kesif, gozlem, degiskenleri kullanma, sorgulama
ve tahmin etme becerilerini 6grenirler. Baska bir ifadeyle, bilimsel problem-
leri ¢ozmeye ¢aligirken bir bilim adaminin roliinii Gistlenirler. Bu becerilerin
etkin kullanim1 6grencinin duyular ile iletisime gegme yetenegine baghidir.
Bu yaklagim 6grenme siirecine odaklanir ve 6grencilerin kitaptaki bilgileri
aynen 6grenmesinden ziyade tiim duyularmi kullanarak arastirmaya tesvik
edilmesi saglanir (Sardilli, 1998: 6). Bu yaklasimda tartisma ydnteminin
kullanilmasiyla 6grenciler arasinda iletisim tist diizeye ¢ikacagindan 6grenci-
lerde soru sorma, dinleme, anlama gibi becerilerin gelismesi beklenir. Og-
renciler 6grenmeye karsi giidiilenirler, dersin merkezindedirler yani aktiftir-
ler ve 6grenmede sorumluluk alirlar.

Colburn’a gore (2000: 42), arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminda, yapi-
landirilmis arastirma, rehberli arastirma ve agik arastirma olmak iizere g
farkli yaklagimi gormek miimkiindiir:

Yapuandirdmis arastirmalarda 6grenciler, 6gretmen tarafindan sunulan bir
soruyu, dngdriilen bir yonerge araciligiyla arastirirlar. Ornegin “Asagidaki
yonergeyi uygulayin, sonuclar1 belirtildigi gibi kaydedin ve faaliyetin so-
nundaki sorulari cevaplayin.” Bu tiir etkinliklere genelde "yemek kitab1 labo-
ratuvar1" adi verilir, ¢iink{i bunlar adim adim talimatlardir ve bir arastirma
sorusuna cevap verir. Cogu ders kitabindaki bu tiir arastirma faaliyetleri
sadece hedef kavram ogretirler (Bell ve ark., 2005: 32). Yapilandirilmis aras-
tirmada 6gretmen &grenenin rehberidir. Ogretmenlerin bu tip arastirmalara
bagli kalmalarinin sebebi, 6grenme siirecini bilip kolayca kontrol edebilme-
leridir (Tatar, 2006: 71).

Ogrencilerin tamamen kendilerinin yapacaklari arastirmalara yani agik aras-
tirmalara hazir olmadiklar1 hallerde rehberli arastirmalar uygulanabilmek-
tedir (Karakog, 2016: 41). Rehberli arastirmada 6grenciler tasarladigi / segti-
§i prosediirleri kullanarak 6gretmen tarafindan sunulan bir soruyu arastirirlar
(Colburn, 2000: 43). Ancak bu arastirmada y6ntem ve ¢6ziimler 6grencilere
birakilmaktadir. Bu arastirma diizeyi, 6grencilerin arastirmayi yiiriitmek igin
prosediirii tasarlamasim veya se¢mesini gerektirir. Ogrenciler, kendi sorustur-
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malarini tasarlarken genellikle ¢cok az yardim alirlar. Bu nedenle rehberli aras-
tirmalarda, 6grencinin katilimmi ve arastirma potansiyelini yeni bir diizeye
getirme ¢abasi vardir. Ogrencinin kendi ydntemleri ile arastirma sorusunu
yanitlayabilmesi icin Oncelikle dgretmenin prosediirleri onaylamas1 gerekir
(Bell ve ark., 2005: 32). Ogrencilere bilimsel bir arastirmanin nasil yapilaca-
ginin dgretilmesinde ilk adim olarak bu tiir arastirmalar yaptirilabilir.

Actk arastirmalar, arastirmanin en iist diizeyidir. Ogrenciler kendi sectikleri
konu ile ilgili sorular1 arastirir. Bu arastirmada sorunlar, ¢éziimler ve yontem-
ler 6grencilere birakilmustir (Bell ve ark., 2005: 32; Colburn, 2000: 43). A¢ik
aragtirmalar, 6grenciler kendileri arastirmay1 yapilandirdiklari i¢in &gretmen
degil 6grenci odaklidir. Arastirmalar 6grencilerin gézlem, yorumlama ve de-
ney yapma yeteneklerini gelistirerek, onlarin anlama ve diigiinme yeteneklerini
iist diizeylere gikarma imkani saglar (Chan ve dig.,1997’den akt. Tatar, 2006:
73). Ayrica 6grenciler problemi tanimlama, veri toplama, toplanan verileri
analiz etme, yorumlama ve sonug ¢ikarma becerilerini de kazanirlar.

Arastirmayi1 6grencilerin bilgi ve yetenek seviyelerine uyarlamada 6gretmenler
hayati bir role sahiptir. ilk asamada 6gretmenler arastirma siirecini baslatmals,
daha sonra 6grenci iletisimini tesvik etmelidir. Ayrica kii¢iik gruplar olustura-
rak smif i¢i tartigmalari saglamali, bilimsel yontem ve tutumu modellemeli ve
ogrenci deneyimlerini olusturmak igin igerik bilgisini kullanmalidir (Warner
ve Myers, 2008). Arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminda 6grenme ve 6g-
retme siirecinde 6gretmen, kolaylastirici ve yonlendirici rollerini iistlenirken
Ogrenci, bilginin kaynagimi arastiran, sorgulayan, agiklayan ve tartigan birey
roliinii Gstlenir. Bu yaklagimin benimsendigi ve uygulandigi siniflarda, 6gren-
cilerin kendi goriislerini rahatca aciklayabilecekleri demokratik bir smif at-
mosferi olusturulur. Kendi diisiincesini 6grencisine kabul ettirme iizerine kuru-
lu 6gretmen-6grenci tartismalari veya soru-cevap-degerlendirme seklindeki
karsilikli konusmalardan uzak durulur. Ogretmen sinifindaki arastirma siireci-
ni yonlendiren bir rehber roliindedir. Ogretmen, 6grencilerinde arastirma ruhu
ve duygusunu ve bilimsel diisiince tarzini gelistirmek i¢in onlari cesaretlendirir
ve uygulamalarda bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogrenciler,
akranlar ile birlikte bir bilgiyi arastirip sorgularken etkili iletisim ve isbirligi
gerceklestirir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013).

Aragtirmaya dayali dgrenmeye iligkin literatiir incelendiginde bu konuda
yapilmus ¢esitli caligmalara rastlanmaktadir. Hem temel egitim hem de yiik-
sekogretim diizeyinde yapilan bu ¢alismalarda, aragtirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerilerine, bilimsel siire¢
becerilerine, akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina, 6zgiivenleri-
ne, kavram 6grenmelerine, dgrenilenlerin kaliciligina etkisi oldugu yoniinde
sonuglara ulagilmistir. (Akpullukgu ve Giinay, 2013; Bozkurt, 2012; Bur-
rowes, 2003; Celep ve Bacanak, 2013; Caliskan ve Turan, 2008; Dilbaz,
Yelken ve Ozgelen, 2016; Duran, 2015; Gormally, Brickman, Hallar ve
Armstrong, 2009; Karakog, 2016; Karakuyu, Bilgin ve Siiriicii, 2013;
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Ketpichainarong, Panijpan ve Ruenwongsa, 2010; Ozkan ve Biimen, 2014;
Tatar, 2006; Yang ve Li, 2009)

Ulkemizde lisans diizeyindeki dgrencilerin arastirma yapma, kaynak tarama
ve rapor yazma becerileri lizerine yapilan ¢aligsmalar incelendiginde ise sinir-
I1 sayida arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalarda; lisans ve
lisansiistii diizeydeki Ogrencilerin arastirma yeterliklerine yeterince sahip
olmadiklari, geleneksel yontemlerle 6grenmelerini gergeklestirdikleri, siste-
matik ve diizenli ¢alisma aliskanliklarinin olmadigi, baskalarinin notlarindan
yararlanarak dersleri gegcmeye calistiklari, ezbere dayali ¢alismalart sonucu
analitik diistinme yeteneklerinin ve biligsel esnekliklerinin yeterince gelis-
medigi, okuma aligkanliklarinin olmadigi, motivasyonlarinin diisiik oldugu,
derslere gereken ilgiyi gostermedikleri gibi sonuglarin ortaya ¢iktigi goriil-
mektedir (Bastiirk, 2011; Buylikoztirk ve Kokli, 1999; Can ve Ceylan,
2015; Demirtas, 1989; Yilmaz, 2010).

Gerek temel egitimde gerekse yiiksekogretimde arastirmaya dayali 6grenme
yaklagimi konusunda yapilan arastirmalarin genellikle fen bilimleri iizerine
oldugu buna karsilik sosyal bilimler alaninda arastirmaya dayali 6grenme
yaklagimi konusunda yeterli sayida arastirmanin yapilmadig1 goriilmektedir.
Halbuki 6gretmelerin mesleki genel yeterlikleri (MEB, 2006) g6z Oniine
alindiginda, 6gretmen adaylarinin arastirma becerilerine sahip olmalari, de-
gisim ve siirekli gelisim icin ¢aba harcamalari, yeni fikir ve bilgilere agik
olmalar1 ve meslegi ile ilgili gelismeleri izleyerek bunlara uygun davranma-
lar1 beklenmektedir. Dolayisiyla sosyal bilimler alanlarindaki G6gretmen
adaylarinin daha 6grencilik donemlerinde arastirmaya dayali ders isleme
yontemleri ile agina olmasi, aragtirmalar yapmasi, kaynaklari taramasi, veri-
ler elde etmesi, bu verileri analiz etmesi ve ulastiklar1 sonug iizerine rapor
yazma becerilerini gelistirmeleri onem arz etmektedir.

Bu agidan bakildiginda bu arastirmanin amaci “Kaynak Tarama ve Rapor
Yazma” dersi i¢in tasarlanan arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali
ders uygulamasinin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesidir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmanin deseni nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alis-
masi desenidir. Durum ¢alismasi belli bir bireyin, sinifin veya kurumun olus-
turdugu bir sistemi genellikle kendi dogal ortaminda anlamak iizere kurulu-
dur (Jaeger, 1988’ den akt. Altun ve Biiyiikduman, 2007: 16). Nitel durum
calismalarinda, bir duruma iliskin etkenler biitiinciil bir yaklasimla aragtirilir
ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
iizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 77). Bu ¢alismada “durum”
“Kaynak Tarama ve Rapor Yazma” dersinde uygulanan arastirmaya dayali
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ogretim tasarimidir. Yildirim ve Simsek’e gore (2005: 30) sosyal bilimlerde-
ki arastirmalarda ¢aligilan olay ve olgular kendi ortamlari iginde incelenmek-
te ve arastirmaci bu olay ve olgulart ayrintili bir bi¢imde ve derinlemesine
aciklamaya ve yorumlamaya ¢aligmaktadir. Sosyal bilimlerdeki olay ve ol-
gulara iliskin tek bir gerceklik ya da tek bir dogru yoktur. Coklu gergeklik-
ler; farkli ve cesitli algilar s6z konusudur. Her olay kendi yasam ortaminda
anlagilabilecegi icin olaylar bu ortam icinde degerlendirilmeli ve yorumla-
malar aragtirma ortaminda toplanan veriler 1s181nda yapilmalidir. Bu nedenle
bu calismada elde edilen sonuglar “Kaynak Tarama ve Rapor Yazma” dersi
icin tasarlanan arastirmaya dayali 6grenme uygulamasina yonelik ders uygu-
lamasi ile sinirlandirilmgtir.

Cahisma Grubu

2015-2016 egitim dgretim yilinda Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimii 1. Smif 6grencilerinden birinci
ve ikinci 6gretimin A subelerinde bulunan 84 6grenci bu arastirmanin ¢alig-
ma grubunu olusturmaktadir. Her iki siniftan toplam 51 6grenci goriismelere
goniillii olarak katilmus, diger 6grencilerle goriisme yapilmamistir. Goriisme-
lerde 6grencilerin isimleri alinmamustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme For-
mu” kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’e gore (2005:123) bu goriisme yak-
lasimi, goriisme sirasinda irdelenecek sorular veya konular listesini kapsar.
Bu yontem benzer konulara yonelmek amaciyla degisik insanlardan ayni tiir
bilgilerin toplanmasi amaciyla kullanilir. Bu amagla arastirmaci tarafindan
hazirlanan goriigme formunda 4 adet agik uclu soru bulunmaktadir. Bunlar;

1-Bir donem boyunca girdiginiz bu derste 6grenmelerinizi nasil gerceklestir-
diniz?

2-Ogrencilik dénemlerinizi diisiindiigiiniizde bu dersin islenisi ile klasik
yontemle islenen dersler arasinda bir farklilik var midir? Var ise bunlar
nelerdir?

3-Bu derste 6grendiklerinizin kaliciligina ve gergek hayatta bu dersin kaza-
nimlarindan faydalanacaginiza inantyor musunuz?

4-Dersin islenisi ile ilgili goriis, 6neri ve elestirileriniz nelerdir?

Veriler yar1 yapilandirilmig goériisme formunda belirtilen agik u¢lu sorulara
dayali ve yazili olarak elde edilmistir. Goriismelerin yazili olarak alinmasi-
nin iki nedeni vardir. Birincisi, arastirmacinin ayni zamanda dersin 6gretim
elemani olmas1 nedeniyle 6grencilerin goriislerini rahatlikla, ¢ekinmeden
i¢lerinden geldigi gibi ifade edebilmesine imkan tanmmasidir. ikincisi ise
kisa siirede daha fazla katilimciya ulagilmasidir. Goriisme yapilan 6grenciler
goniilliik esasina gore belirlenmis, acik uclu sorulara verdikleri yazilarda
herhangi bir isim veya igaret belirtmemeleri istenmistir.
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Uygulama

Arastirma siireci; arastirmaya dayali 6grenme uygulamasina yonelik ders
uygulama planimin gelistirilmesi, uygulanmasi (egitim-6gretim durumlari) ve
uygulamaya doniik 6grenci goriislerinin alinmasi olmak iizere {i¢ basamakta
gergeklestirilmistir.

a) Ders Uygulama Plamimin Yapimasi: Arastirmaya dayali 6grenme yakla-
simi, bireylerin bilgiye kendilerinin ulagmasini amaglamaktadir. Ogrenme
siirecinde, 6grencilerin arastirma yapma, sorgulama ve yorumlama becerileri
gostermesi temel ilkedir. Bu yaklasimda 6grenciler dinleyen, not tutan, ez-
berleyen yani geleneksel egitimdeki gibi pasif rolde degil, aksine dgrenme
stireci boyunca aktiftirler. Bu yaklagimin en 6nemli ilkelerinden birisi 6gren-
cilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmeleridir. Dolayisiyla egitim 6gretim
durumlarinda 6grencilerin kendi d6grenmelerini saglayabilmeleri 6nemli bir
gereklilik durumudur. Bu ilkeler 1s1ginda 6grenci merkezli bir egitim 6gre-
tim durumunun olusturulmast i¢in O6nceden bir planlama yapilmistir.
Landsmeer’e (2016) gore 0grenmeyi gergeklestiren ii¢ unsur goze carpar.
Bunlar; zihinsel karisiklik yaratmak, yaparak 6grenme ve bilgi paylagimidir.
Ayrica yapilandirmaci yaklasima uygun tasarlanan probleme dayali 6gren-
me, arasgtirmaya dayali 6grenme gibi ders uygulamalarinda hedefler 6nceden
belirlenmez. Ciinkii 6grencilerin 6grenmelerinde bireysel farkliliklar olaca-
gindan her 6grenci kendi 6grenmesini kendisi gerc¢eklestirmek durumunda-
dir. Bunun i¢in ders hedefi yerine icerik belirlenmistir. Ders uygulamasinin
icerigini belirlemek i¢in egitim-6gretim yilinda okutulmasina karar verilen
ders kitabindan faydalanilmistir. Ders igerigi su sekilde planlanmistir;

1- Arastirma, arastirma raporu

2- Bilimsel makaleler

3- Aragtirma konusu ve arastirma sorusu

4- Arastirma alanina ait bilgi toplama, analiz etme ve yorumlama
5- Kaynak gosterme

6- Raporun yazilmasi

Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarim saglamak, sinif ortaminda
fikirlerini paylasabilmek ve basarili olmak igin gerekli bilgiyi kazanmada,
yukarida belirlenen icerige gore, arastirma, sorgulama ve en 6nemlisi yapa-
rak yasayarak 6grenmeyi gergeklestirebilmek icin dgrencilerden kendilerine
verilen siire zarfinda ii¢ farkli makale ¢esidinin igerik ¢dziimlemesini yapma-
lar1 istenmistir. Ayrica bir bilim adamui roliine biirlinerek arastirma yapma,
sorgulama, verileri kullanma ve tahmin yapma becerilerini ise kosarak do-
nem sonuna kadar kendi belirledikleri bir konuda en az on kaynaktan fayda-
lanarak bir degerlendirme makalesi yazmalar1 planlanmistir.

748



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Aralik-2017 / Arastirmaya Dayali Ogrenme ...

Tablo 1. Rehberli arastirmaya gore tasarlanmis ders uygulama plani

1-Bilimsel makale ¢esitlerinden en az 3 tanesi (arastirma, derleme, kuramsal,
yontem bilimsel, olgu sunumu, editére mektup) bilimsel dergilerden arastiri-
larak birer niishasi temin edilecektir.

2-Bulunan bu makaleler igerik ¢oziimlemesine tabi tutulacaktir.
3-Coziimleme sonucunda elde edilen bilgiler sinifta sunularak dinleyicilerle
paylasilacaktir.

4-Sunumun bitiminde soru-cevap yontemi ile makalelere ait igerik ¢6ziim-
lemeleri tartisilacaktir.

Tablo 1’de gosterilen ilk uygulama “rehberli arastirma” yontemi esas alina-
rak planlanmistir. Ogrencilerin kendi yapacaklari arastirmalara hazir olma-
diklar1 hallerde rehberli arastirmalar uygulanabilmektedir. Bu boliim 6gren-
cilerin yukarida belirtilen ders igeriginin “arastirma, arastirma raporu”, “bi-
limsel makaleler” ve “arastirma alanina ait bilgi toplama, analiz etme ve
yorumlama” konularinda kendi 6grenmelerini gergeklestirmeleri igin plan-
lanmustir.

Bu siire¢ sonunda 6grencilerin, dersin ikinci uygulamasi olan “degerlendir-
me makalesi yazma” ile ilgili arastirmalar yapabilme becerisini kazanmalari
amaclanmigtir. Tablo 2’de gosterilen ikinci uygulama ydnergesi 6grencilerin
yukarida belirtilen ders igeriginin “arastirma konusu ve arastirma sorusu”,
“aragtirma alanina ait bilgi toplama, analiz etme ve yorumlama”, “kaynak
gosterme”, “raporun yazilmas1” konularinda kendi 6grenmelerini gergekles-
tirebilmeleri i¢in planlanmistir. Bu bélimde yapilacak olan ders uygulama

planinda “a¢ik arastirmalar” yontemi esas alinmustir.

Tablo 2. Agik arastirmaya gore tasarlanmig ders uygulama plani

1-Caligma alaninin belirlenmesi ve arastirma sorusunun olusturulmasi.
2-Aragtirma alanina ait bilgilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlan-
mast.

3-Raporda yer alan 6zet, giris, igerik, sonug ve oneriler bdliimlerinin olustu-
rulmasi.

4-Metin igerisinde ve kaynakcada kaynak gdsteriminin yapilmasi.
5-Hazirlanan ¢alismanin igerik ¢éziimlemesine tabi tutularak dinleyicilere
sunulmasi.

Acik aragtirmalar, arastirmanin en iist diizeyidir. Bu uygulamada 6grencilerin
aragtirma konularim1 kendileri belirleyerek arastirmaya baslamalar1 planlan-
mugstir. Bu siiregte 6grenciler hem arastirma konusunu hem de o konuyu ¢6z-
mek i¢in uygulayacaklar1 arastirma siireglerini kendileri belirleyeceklerdir.
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b) Egitim-6gretim durumlari: Arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali
hazirlanan ders uygulama plani, kaynak tarama ve rapor yazma dersinde
(2015-2016 egitim-6gretim y1l1 bahar donemi) haftada 4 saat olmak {izere 14
hafta (56 ders saati) siiresince uygulanmigtir. Bu siire¢ igerisinde dersin
Ogretim elemant yani arastirmaci tarafindan 6grencilere ilk 2 hafta siiresince
derse ait temel teorik kavramlar hakkinda bilgi verilmistir. Ugiincii haftadan
itibaren 0grenciler igerik ¢ozlimlemesi ile ilgili yaptiklar1 arastirma sonugla-
rin1 (rehberli aragtirma) gostermek ve arastirma siiresince kazandiklart bilgi-
leri paylasmak amaciyla hazirladiklar1 calisma raporlarini 8 hafta siiresince
sinifa sunmuglardir. Bu siiregte 6grenci, bilgiyi arastiran, sorgulayan, agikla-
yan ve tartigan birey roliinii iistlenmesi amaciyla sunu sonlarinda arastirmayi
yapan Ogrenci ile diger 6grenciler arasinda soru-cevap teknigi kullanilarak
fikir paylasiminda bulunulmustur. Son dort haftalik dilimde ise 6grencilerin
bir bilim adamu roliine biiriinerek donem boyunca arastirdiklart konu hak-
kinda raporladiklar1 degerlendirme makalelerinin (agik arastirma) teslimi ve
hazirladiklar1 makalelerinin icerik ¢dziimlemesinin sinifa sunumu gercekles-
tirilmistir. Ogrencilerin kendi goriislerini rahatca aciklayabilecekleri demok-
ratik bir sinif atmosferi olusturularak tartisma ortamlar1 saglanmistir. Yine
dersin dgretim elemani tarafindan tartisma yontemi esas alinarak eksik ve
yanlis 6grenmeler diizeltilmis uygun zamanlarda gerekli pekistiregler veril-
mistir. Rehberli arasgtirma ve agik arastirmanin yapildigi 12 haftalik siire
zarfinda dersin Ogretim eleman1 derslerde higbir sekilde bilgi aktarimina
gitmemis, dgrencilere bilgiyi kesfetmelerine yardim edecek sorular sorma ve
ipuclart verme gibi yontemler kullanmigtir. Ders i¢i ve ders disinda dnceden
belirlenen giin ve saatlerde Ogrencilere arastirmalar ile ilgili rehberlik ya-
pilmigtir. Dersin egitim-6gretim durumuna ait bir 6rnek uygulama plani tab-
lo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Egitim-6gretim durumuna ait 6rnek bir uygulama plani

Dersin Adi: Kaynak tarama ve rapor yazma

Konu: Arastirma, arastirma raporu, bilimsel makale cesitleri

Siire: 50 + 50 dk.

Ogretim Stratejisi: Arastirma-inceleme yoluyla gretim stratejisi
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, Kollegyum

Arac-Geregler: Projeksiyon cihazi, bilgisayar, 6grenci aragtirma raporlari
Dersin Islenisi: Asagida gosterilen igerik ¢oziimleme yonergesine uygun
olarak ogrenciler tarafindan hazirlanan raporlar (rehberli arastirma) sinifta
sunulur. Sunu bitiminde raporda tespit edilen bilgiler tartigilir.

Icerik Coziimleme Yonergesi

1-Makale Kiinyesi

2-Bilimsel makale tiirii

3-Makalenin amaci
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4-Makalenin bilimsel arastirma tiirii (Nicel-nitel-deneysel vb.)
5-Makalenin 6nemli bulgular1

6-Makalenin sonugclari

7-Makaleden aragtirma yontemine iliskin olarak 6grendikleriniz
8-Makale ile ilgili elestiri ve yorumlariniz

Degerlendirme: Sunulan raporlarin olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda
Ogrenciye geri bildirimler verilir.

Dersin degerlendirme siirecinde ise 6grencilerin sunduklari icerik ¢oziimle-
mesine (rehberli aragtirma) ait puan, ara sinav déneminde yapilan sinav pua-
n1 ve uygulama siirecinde hazirlanan degerlendirme makalesine (agik aras-
tirma) ait puan 6grenci degerlendirmesine esas olmustur.

¢) Ogrenci goriislerinin alinmasi: Uygulamaya doniik 6grenci goriisleri der-
se ait yartyll sonu degerlendirme sinavi ve biitiinleme sinavi sonunda alin-
mustir. Ogrencilerin goriislerini belirtirken herhangi bir kaygi yasamamalari
icin goriigmelerin degerlendirme bitimlerinde yapilmasi uygun gorilmiistiir.
Goriismeler yaklasik bir hafta stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada veriler, nitel veri analiz yontemlerinden “Betimsel Analiz”
teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2005:224)
betimsel analiz yaklasiminda elde edilen veriler, daha onceden belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu yaklagimda goriisiilen ya da goz-
lemlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dog-
rudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu arastir-
mada verilerin analizinde kullanilan temalar arastirmaci tarafindan hazirla-
nan goriigme formunda bulunan sorular 1s1¢inda yapilmistir. Hazirlanan go-
rligme formu alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur.
Uzman goriislerinin Oneri ve elestirileri dikkate alinarak goriisme formuna
son hali verilmis ve 6n uygulamas1 yapilmistir.

Bu aragtirma kapsaminda arastirmaci kategoriler i¢in yaptigi kodlamanin
giivenirligini belirleyebilmek i¢in gériisme formundan elde edilen verileri iki
hafta arayla kodlayarak degerlendirmistir. Ayn1 kodlamanin yapildigi du-
rumlar “goriis birligi” ve farkli kodlamanin yapildigi durumlar “gdriis ayrili-
g1” seklinde simgeler kullanilarak yapilmistir. Bu yolla yapilan veri analizi-
nin giivenirligi; [Goris birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi)] x 100 for-
miili kullamlarak hesaplanmaktadir. Giivenirlik hesaplamasmin %70 ve
iizeri ¢ikmasi caligmanin glivenilir olarak kabul edilmesinde yeterlidir (Miles
ve Huberman, 1994°den akt., Mirzeoglu ve Ozcan, 2015). Veri analizi sonu-
cunda ayni kodlamanin yapildigi goriis birligi ve farkli kodlamanin yapildigi
goriis ayriligi belirlendikten sonra yapilan hesaplamalar sonucunda kodlama-
lar arasindaki ortalama giivenirlik oran1 % 83 olarak bulunmustur.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimiin o6grenciler izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla 6grenci goriisleri yar1 yapilandirilmig gériisme formun-
da belirtilen temalar 151Z81nda analiz edilmistir.

1-Bir donem boyunca girdiginiz bu derste 6grenmelerinizi nasil gercek-
lestirdiniz? Sorusuna yonelik bulgular:

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagimina gore tasarlanan ders uygulamala-
rinda Ogrencilerin bu derse ait dgrenmelerini nasil gergeklestirdiklerine dair
goriisleri Tablo 4’de verilmistir. Ogrencilerden alinan bilgilerin analizi sonu-
cunda dgrenmelerin 3 baslik altinda sekillendigi goriilmektedir. Ogrencile-
rin biiyiik cogunlugu (f=34) bu dersteki 6grenmelerini arastirmalarla, uygu-
lamalarla yani yaparak-yasayarak 6grendiklerini belirtmislerdir.

Tablo 4. Ogrenmelerin nasil gerceklestigine iliskin dgrenci goriisleri

Goriigler f
Uygulamalarla, yaparak-yasayarak, aragtirma yaparak 34
Diger 6grencilerin ¢oziimlemelerini dinleyerek 13
Derste tutulan notlarla, kitap ile 8

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminda derslerin 6grenci merkezli islen-
mesi énemli bir ilkedir. Ogrenciyi merkeze alabilmek igin onlarin merakini
ve dikkatini ¢ekebilecek, 6grenme basarilariyla karsi karsiya getirecek, yap-
tiklarini, diistindiiklerini tam olarak yansitabilmelerini saglayacak ders or-
tamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu noktada bazi 6grenci goriisleri
asagidaki gibidir:

“Ogrenciyi derse katan ve dersin merkezine alan bir yaklasimla karsi karsi-
yaydim. Zorlandigim itiraf etmeliyim. Ama bu yolla daha kalici bir 6grenme
izledim.”(O-T)

“Ilk karsilastigim zaman ciddi manada bir sey anlamadan derse gidip gel-
dim. Sonradan makale ¢oziimlemesi ddevinde kendim arastirip, ¢alisip, su-
nunca ve sunumdaki hatalarimin farkina varp diizeltmem, aldigim notlarla
kafamda topladim konuyu. Bilmedigim seyler google akademik, ulakbim,
dergi park. Bu kavramlari kendim karsilasinca daha iyi 6grendigimi diisii-
niiyorum. Daha ¢ok yaparak-yasayarak ogrendiklerim kalicilik sagladi. Ez-
berlediklerimi unuttum.” (O-47)

“Ogrenmelerimi derslere katilarak, dinleyerek gerceklestirdim. Odevlerle
uygulamaya gecerek pekistigini diisiiniiyorum. Odevleri yaparken zorlandim.
Fakat yapmasaydim tam olarak 6grenemeyecegimi diisiiniiyorum.” (O-1)
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Bu ders i¢in tasarlanan arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarinda, 6gren-
cilerden kendi belirleyecekleri herhangi bir konuda arastirma yapmalari,
arastirma bulgulari ile bir sonuca varmalar1 ve bu siireci bilimsel dille rapor-
lamalar1 beklenmektedir. Yani agik arastirma yaklagiminin uygulanmasi ile
Ogrencilere, bu derse ait bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir. Ancak her-
hangi bir arastirmada, arastirma konusunun ve sorusunun nasil belirlenecegi,
nasil bir yontem izlenecegi, bilgilerin nerelerden ve nasil toplanacagi, topla-
nan bilgilerin nasil analiz edilecegi ve bu siireclerin nasil raporlastirilacagi
ile ilgili becerilere sahip olmayan 6grencilerden yukarida bahsedilen tiirde
bir arastirma yapmalar1 beklenemez. Dolayisiyla 6grencilere agik aragtirma
yapabilmek i¢in gerekli 6n kosul becerileri kazandirabilmek igin rehberli
arastirma yontemi kullanilarak makale ¢oziimlemeleri yaptirilmistir. Bu uy-
gulamanin sonunda ag¢ik arastirma yontemi esas alinarak 6grencilerden kendi
belirleyecekleri bir konu hakkinda bir degerlendirme makalesi yazmalar
istenmistir. Bu siirecle ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“...eger ben ogrendiklerimi uygulamasaydim yani makale yazmasaydim
eminim ki bu dersten pek bir sey dgrenemeyecektim. Evet, benim i¢in ¢ok
zahmetli oldu...” (O-46)

“Benim a¢imdan bayagi zorlayict oldu. Ciinkii ilk defa makale yazdim. Fakat
Yyeni yontem ve teknikler ogrendim. Problemi ¢ozmeye dayali yontemle og-
rendik, yaparak yasayarak 6grendim.” (O-45)

“Yaparak ogrendik odevier sayesinde. Makale yazmak ve ¢oziimlemenin
bana ¢ok sey kattigim diisiiniiyorum. Yasayarak 6grenme de denebilir buna.
Ezbere dayali olmamast kalicihigr agisindan ¢ok iyi oldu... Kalict bir etki
birakti bende.” (O-44)

Derslerin iglenisi siirecinde 6grencilerin yaptiklari arastirmalart sorgulamala-
r1, karsilagtirmalari, neden, nigin gibi diisiinmeye odakli sorular ile tartigma-
lar1 ve bu silirecin sonunda kendi yaptiklar1 bir arastirma raporunu ortaya
koymalar1 arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulanmasi agisindan
onemli bir gerekliliktir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden birkaci su se-
kildedir:

“...derste 6grendiklerimizi somut bir iiriine ¢evirdik.” (O-13)

“Ilk derse girdigimde bu dersten hichir sey dgrenemeyecegimi saniyordum.
Kitabt okudugumda sanki yabanci dilde yazilmis bir kitap gibi geliyordu.
Ama odevlerle uygulamall bir sekilde isin igine girince o kadar zor olmadi-

gint anladim.” (0-33)

2-Ogrencilik donemlerinizi diisiindiigiiniizde bu dersin islenisi ile klasik
yontemle islenen dersler arasinda bir farklihk var midir? Var ise bunlar
nelerdir? Sorusuna yonelik bulgular:

Bu ders igin planlanan arastirmaya dayali 6grenme uygulamalar ile klasik
yontemlerle islenen ders uygulamalar: arasinda bir farklilik olup olmadiginin
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anlagilabilmesi i¢in yapilan 6grenci goriismeleri sonunda 6grenci goriisleri-
nin alt1 grupta sekillendigi goriilmiistiir. Tablo 5 incelendiginde 6nemli fark-
liliklarin, bu dersin arastirma, uygulama ve tartigmaya dayali oldugu (f=22)
ve 0grenci merkezli oldugu (f=29) goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Buna kargilik
onceki donemlerdeki ders islenisleri ile bu dersin islenisi arasinda farklilikla-
rin olmadigi goriisiinde (f=5) olan 6grenciler de bulunmaktadir.

Tablo 5. Ogrenme Sekilleri Arasindaki Farkliliklara iliskin Ogrenci Goriis-
leri

Goriisler f

Onceki donem 6grenmelerde genellikle slayttan sunum, dinleme, not 15
alma, ezberleme gibi yontemler mevcuttu

Bu dersteki 6grenmeler arastirmaya, uygulamaya ve tartigsmaya dayalt 22
Bu ders 6grencileri 6devlerle derse katmaya calist 7
Onceki donemlerdeki ders islenisleri ile bu dersin islenisi arasinda

farklilik var °
Onceki donemlerdeki ders islenisleri ile bu dersin islenisi arasinda

5
farklilik yok
Bu ders 6grenci merkezlidir 29

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagimini esas alan derslerde 6grenci aktiftir,
dersin merkezindedir. Ders uygulamalari yaparak-yasayarak dgrenme tizeri-
ne kuruludur. Ogrenmeler arastirma yapmaya, sorgulamaya, tartigmaya,
karsilastirmalar yapmaya, sonug ¢ikarmaya dayali gerceklesir. Ogrenmeler
aragtirmalar iizerine gerceklestigi icin sadece okulda degil her zaman her
yerde gergeklesir. Bu bilgileri destekler nitelikteki bazi 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“...diger derslerimizde daha ¢ok 6gretmenin aktif oldugu bir sistem varken
bu derste yaptigumiz uygulamalarla biz aktif olduk. Daha ¢ok pratige dayali
bir islenis oldu.” (O-22)

“Oncekiler gibi degil bu ders ciinkii digerlerinde aldigimiz notlart ezberle-
yerek sinava giriyoruz ama bu derste aldigimiz notlart uygulamak zoru_.nda-
yiz. Diger derslerde nasil, neden gibi sorularla cok ilgilenmiyoruz...” (O-25)

“...arastirarak yaptigim, uygulamal olarak yaptigim icin aklimda kald:.
Osrenci merkezli islenmistir. Ogretmen olsaydim bu yolu secer miydim?
Daha zor ve emek gerektiriyor dgrencilerin aktif olmast icin. Onlari deger-
lendirmek zor gelebilirdi. Yapmazdim.”(O-28)

“..yilsonu geldi soyle baktigimda bana katkisi olan derslerden biri bu ders.
Bana gore kendi kendime yaptigim uygulamalar daha faydali. Bunu bu ders-
te yaptik... Ogrenci merkezlidir. Bence boyle olmalidir. Ciinkii her sey 6g-
rencide bitiyor...” (0-42)
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“...bu derste ben énce makaleyi yazmaya basladim daha sonra kurallarin
ogrenip diizelttim. Bu derste ogrendigimiz sey sinifta simrli kalmiyor... Bil-
gileri kalict olarak 6greniyoruz. Diger dersler sadece teorik olarak isleniyor.
Be dersin sinavina hazirlamirken ezber yapmak zorunda kalmadim. Ciinkii
cogu seyi pratikte kendim uyguladim.” (O-43)

“Verilen arastirmalarla ogrenciyi aktiflestirdi. Universitede okudugumu
hissettirdi... Bu dersi ¢ok begendim. Bir iiniversiteli olarak ek bilgiler edin-

dim...”( 0-49)

“Daglar kadar fark var. Tam anlamiyla ogrenci merkezli isleyen ve ogrenci-
lere kalic1 bir seyler katabilen birkag dersten biri diyebilirim...”( O- 50)

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminda 6gretmenler bilgi aktarici roliin-
den siyrilir ve daha ¢ok rehberlik yapan roliine biiriiniir. Bu yaklasimda 6g-
retmenler ipuclari, pekistiregler ve geri bildirimler ile yonlendirmeler yapar.
Ogreticinin rolii ile ilgili baz1 dgrenci goriisleri su sekildedir:

“...islenis ile ilgili olumsuz bir nokta olmadi. Istedigimiz her zaman ders
hocasina ulasabildik, rehberlik noktasinda ¢ok iyiydi.”(0-22)

“Ogrenci merkezliydi. Ciinkii bize rehberlik edildi ve biz de bu dogrultuda
bir seyler bulmaya, yapmaya ¢alistik... Ogrenci bilgiye kendi ulasirsa akiin-
da kalmasi daha iyi olur.” (O-39)

“Genelde biz dgrenciler esasi bir sisteme géore yetistik. Uygulamada zorla-
niyoruz bu yiizden. Hoca, sordugumuz zaman yardimct oluyor, bize rehberlik
ediyor ama bazi sorularda da kitaplar: okuyun diyor ve arastirmact kimlik
kazanmamuzi istiyor. Bu giizel bir sey ama zor”’(0-45)

3-Bu derste 6grendiklerinizin kahcihigina ve gercek hayatta bu dersin
kazanimlarindan faydalanacagimza inaniyor musunuz? Sorusuna yone-
lik bulgular:

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagimi esasen 6grenmelerin kaliciligini sag-
layabilmek icin 0grencilerin bizzat isin igine girerek yani yaparak yasayarak
Ogrenmelerini ve bu dgrenmelerin ger¢ek hayatta kullanilabilmesini amag
edinir. Bu amaci gergeklestirebilmek i¢in planlanan ders uygulamalari hak-
kindaki 6grenci goriisleri analiz edilmistir. Tablo 6’da da goriilecegi iizere
bu konu hakkindaki 6grenci goriisleri alt1 baglikta toplanmustir.
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Tablo 6. Ogrenilenlerin Kalicilig1 ve Gergek Hayat ile Iliskilendirmeye lis-
kin Ogrenci Gériisleri

Gorlsler f
Kaliciligina inaniliyor 21
Kaliciligina inanilmiyor 1
Gergek hayatta kullanilacagina inaniliyor 12
Gergek hayatta kullanilacagina inanilmryor 4
Gergek hayatta kullanilacagina iliskin herhangi bir fikir yok 1
Meslek hayatinda kullanilacagina inaniliyor 9

Tablo 6 incelendiginde &grenilenlerin kalicilifina inaniliyor (f=21), gergek
hayatta kullanilacagina inaniliyor (f=12) ve meslek hayatinda kullanilacagi-
na inaniliyor (f=9) goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Buna karsilik 6grenilenle-
rin kaliciligina inanmilmiyor (f=1), gergek hayatta kullanilacagina inanilmiyor
(f=4) seklinde olumsuz goriis bildiren 6grencilerde goriilmektedir. Bununla
ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Kalici olduguna inaniyorum, bu kadar wygulamadan sonra unutmam zor
olacak. Ama ger¢ek hayatta ne gibi kazamima ya da faydaya neden olacagi
hakkinda net bir diisiincem yok...”(0-9)

“...bu dersi ders disinda arkadaslarimla oturdugumda konugstugum oldu. Bu
dersin ileride bana ¢ok yardimct olacagim diigtiniiyorum...”(0O-11)

“...ortaya konan iiriin benim eserimdi. Bir¢ok duyuya hitap ettigi icin kalici
oldugunu umuyorum. Agik¢ast sosyal hayatimda isime yarayacagint diisin-
miiyorum ama ig hayatimda muhakkak yarayacaktir.”(0O-19)

“Evet, bana ¢ok sey kazandirdi. Mesela makalenin nasil yazilmasi gerektigi-
ni 6gretti, arastirdigim konu hakkinda bilgi sahibi oldum. Ayrica bilgisayari
bu sekilde hi¢ kullanmamistim, bilgisayar kullamimi konusunda da ¢ok sey
katti.”(0-32)

“Ben simdiden faydalanmaya basladim. 4. Suuf arkadaglarimiz bitirme tez-
leri icin bizden yardim istedi. Ve ben uygulayabildigimi gordiim. Ogrendik-
lerimin kalict oldugunu diisiiniiyorum. Ileride de tez yazarken ve meslek
hayatimda rapor yazarken hep kullanacagim seyler 6grendim.”(0-43)

“Bu ders sayesinde okumak isteyip de okuyamadigim makaleleri okudum.
Makale okurken faydali olacagim diisiiniiyorum. Insanlarin makalesini nasil
yazdigint biliyorum ama meslek hayatimda ise yarayacagini diisiinmiiy0-
rum...” (O-6)
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4-Dersin islenisi ile ilgili goriis, oneri ve elestirileriniz nelerdir? Sorusu-
na yonelik bulgular:

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagimina uygun olarak planlanan ve uygula-
nan dersin iglenisi hakkinda, 6grencilerin goriis, oneri ve elestirilerini belir-

leyebilmek i¢in yapilan analiz sonucunda &grenci goriislerinin on grupta
sekillendigi goriilmektedir.

Tablo 7. Dersin Islenisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Goriigler f
Dersin iglenisi zevkli 23
Dersin islenisi hem zevkli hem sikici 4
Ogrencilerin hazirladiklar sunular1 dinlemek sikici 20

Hayatla iligskilendirmede 6rnekler kalict

Uygulamalar zor

Ogrencilerden beklenti fazla

Ugrastirici, zorlayici, yogun ancak verimli

Elestirme, sorgulama, tartigma var, 6grenmeye katkisi oldu
Ogrenciler daha fazla s6z hakk: almali

Herkes esit siirelere sahip olmali

PR RPN, A~D

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilere gore dersin islenisinin zevkli oldugu
(f=23), orneklerin hayatla iligkilendirmede kalici oldugu (f=4), verimli oldu-
gu (f=7) gibi olumlu goriigler 6n plana ¢ikarken, dnemli bir kismi da 6gren-
cilerin hazirladiklar1 ¢alismalar1 dinlemenin sikici oldugunu (f=20) belirtmis-
lerdir. Baz1 6grenciler ise uygulamalarin zor oldugunu (f=4), 6grencilerin
stirelerinin esit olmasi (f=1) ve daha fazla s6z hakki almas1 (f=1) gerektigini
belirtmiglerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir.

“Genel itibariyle baktigimda ¢ok zevk aldim. Ciinkii sonucunda bir iiriiniim
olacagi, is hayatimda ise yarayacagi fikrine sahiptim. Ancak dersin ilk bag-
larinda biraz sikilmistim...”(02)

“...bizim sunum yaptigimiz saatler sikiciydi. Ciinkii ¢ogu kisinin anlattigi
farkly konulart izlemek bir siire sonra dinlenmiyor...”(O-3)

“Zevk aldim. Ciinkii bu ders égrencilerin sunumlariyla gegti. Sunu bitimle-
rinde yanliglarimizi gorverek, elestiverek, sorgulayarak ve hocanin yardimla-
rla isin dogrusunu bulduk. Hatta yaptik, 6grendik. Bence gayet zevkliydi...
Dersin islenisi ogrenmemize yonelikti ve disiplin hakimdi. Verim aldigimi
diistintiyorum. Egitim hayatimda unutamadigim dersler arasinda yer al-
di.”(0-4)
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“...genel olarak ders aktifti. Ders sikict normalde ama ddevlerle ve hocanin
rehberligi hep ornekler vererek anlatmasi ¢ok iyi oldu ben sikilmadim. Sade-
ce arkadaglar makalelerini sunarken bazen sikildim...” (O-5)

“Dersi ilk gordiigiimde ¢ok zor ve stkici gelmigti. Zaman igerisinde 6gren-
dikce sevmeye basladim. Dersin uygulamaya doniik olmast beni akademik
calisma yapmasinda giidiiledi... " (O-8)

“Dersin islenisi biraz sikic1 geciyor daha eglenceli duruma getirilebilir.”(0-23)

“Dersin islenisinde ilk hicbir sey bilmeyen insanlar olarak sikintilar oldu.
Actklandik¢a ogrendikce giizel hale geldi. Fakat herkes esit siirelere sahip
olmaliydi.” (0-30)

“...0nceki derslerde daha ¢ok slayttan anlatim yapildi ve sinavlara ezberle-
yerek girdim. Bu derste ise makale ¢oziimlemelerini yapamayacagim gibi
geldi ama yaptikca zevk aldim. Diger derslerde boyle bir durumla karsilag-
mamistim...” (O-48)

TARTISMA ve SONUC

Arastirmaya dayali 6grenmeyi esas alarak planlanan ders etkinlikleri sonu-
cunda Ogrencilerin gorislerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu ¢alismada su
sonuglara ulasilmistir: Ogrencilerin dgrenmelerinde sorumluluk aldiklari,
arastirmaya dayali 6grenmenin faydali ve kalic1 oldugu konusunda hemfikir
olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler ders uygulamalarinda aktif olduklarini,
irdeleyerek, sorgulayarak, yorumlamalar yaparak, neden, nicin gibi diisiin-
meye odakli sorular ile tartigsarak, yaptiklar1 bir arastirma raporunu ortaya
koyarak kendi 6grenmelerini gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.

Bu alanda yapilan ¢alismalardan Burrowes’un (2003) yaptig1 arastirma bul-
gularina gore deney grubundaki dgrencilerin, geleneksel siniflardaki 6gren-
cilerden ¢ok daha fazla keyif aldiklari, daha ¢ok sey 6grendikleri ve biyoloji
dersine kars1 ilgilerinin arttig1 gdzlemlenmistir. Gormally ve arkadaglarinin
(2009) arastirmaya dayali 6grenme tiizerine yaptiklar1 deneysel calismada
Ogrencilerin aragtirma laboratuvarlarina katildiktan sonra fen okuryazarligim
kullanma 6zgiiveninde kayda deger bir ilerleme oldugu gozlenmistir. Go-
rigmelerden elde edilen bulgulara gdre birgok &grencinin 6grendiklerini
gercek yasam problemlerine uygulayabilme becerisi gosterdikleri sonucuna
ulasilmigtir. Ketpichainarong ve arkadaslarmin (2010) biyoteknoloji lisans
Ogrencileri lizerine yaptiklari ¢alismada ise arastirmaya dayali ogretlm uygu-
lamalarmin arastirmay: tesvik etme {izerine etkisi incelenmistir. Ogrenci
miilakatlarindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin bu dgretim strateji-
sine olumlu tepki gosterdikleri, 6grencilerin tahmin yapma, problem ¢6zme,
sonug ¢ikarma gibi bilgi ve becerilerinde ilerleme kaydedildigi saptanmistir.
Bir bagka arastirma ise Yang ve Li’nin (2009) ¢alismasidir. Bu aragtirmada
kimya Ogrencilerinin aragtirmaya dayali 6grenme yoluyla gerg¢ek diinyadaki
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problemleri ¢6zmek icin kendi deneylerini gelistirmeleri incelenmistir. Aras-
tirma bulgularina gére 6grenciler projelerini bitirdikten sonra bilimsel aras-
tirmanin ne oldugunu ve arastirmaya dayali deneylerin nasil yapildigini 6g-
renmiglerdir. Ayrica bu etkinligin lisans dgrencilerinin bilimsel arastirmay1
gerceklestirmede ve uygulama firsati yaratmada faydali oldugu sonucuna
ulasiimustir.

Bu sonuglar arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ciinkii dgrenci-
lerle yapilan gériismeler sonucunda 6grencilerin ¢cogunun (f=35) ders islenisi
hakkinda olumlu goriise sahip oldugu, bu dersteki 6grenmelerini aragtirma-
larla, uygulamalarla yani yaparak-yasayarak 6grendigi (f=34), 6grenilenlerin
kaliciligina, ger¢ek hayatta veya meslek hayatinda kullanacagina inandigi
(f=42) goriisli 6n plana ¢ikmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore aragtirmaya
dayali 6grenme yaklagiminin Ogrenilenlerin kaliciligini saglamada etkili
oldugu sdylenebilir.

Yukarida bahsedilen arastirmalarin sonuglar ile g¢elisen arastirma bulgusu,
ogrencilerin arkadaslariin hazirladiklart ¢alismalar1 dinlemenin sikici oldu-
gunu (f=20) belirtmesidir. Bu durum simiflarda 6grenci sayisinin 40 civarinda
olmasi nedeniyle 6grencilerin arastirdiklari konu sayisiin fazla ve gesitli ol-
masi, 6grencilerin ilgilerinin ve dikkatlerinin dagilmasina yol agmus olabilir.

Aragtirma yapma, kaynaklar1 tarama ve rapor yazma konulari {izerine yapi-
lan arastirmalar incelendiginde bu ¢alismalarin, egitimde geleneksel gretim
anlayisinin hakim oldugunu tespit eden ve bununla ilgili durumun fotografini
ceken betimsel ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Bastiirk, 2011; Biiylikoz-
tiirk ve Kokli, 1999; Can ve Ceylan, 2015; Demirtas, 1989; Yilmaz, 2010).
S6zkonusu c¢alismalarin tespit ettigi olumsuz sonuglart en aza indirmek ama-
ciyla yapilan bu aragtirmada su sonuglar dikkati ¢ekmektedir. Aragtirmaya
dayali 6grenme uygulamalari ile klasik yontemlerle islenen ders uygulamala-
r1 arasinda bir farklilik olup olmadiginin anlagilabilmesi i¢in yapilan 6grenci
goriismeleri sonucunda, dgrenciler bu dersin arastirmaya, uygulamaya, tar-
tismaya dayali (f=22) oldugunu ve 6grenci merkezli (f=29) oldugunu belirt-
mislerdir. Buna karsilik dnceki donemlerdeki ders islenisleri ile bu dersin
islenisi arasinda farkliliklarin olmadigi (f=5) goriisiinde olan 6grenciler de
bulunmaktadir. Dolayisiyla Ogrenci goriislerinden hareketle, arastirmaya
dayali 6grenme yaklasimini esas alan bu derste 6grencinin aktif ve dersin
merkezinde oldugu, ders uygulamalarinin yaparak-yasayarak 6grenme iizeri-
ne kuruldugu ve 6grenmelerin aragtirma yapmaya, sorgulamaya, tartigmaya,
kargilagtirmalar yapmaya, sonug ¢ikarmaya dayali gergeklestigi soylenebilir.

ONERILER

Aragtirma bulgularma goére bazi1 6grenciler dersin islenisi siireciyle ilgili
olarak, rapor sunumlarina ayrilan zamanin esit olmadigini, arkadaslarmin
calismalarii dinlemenin sikicit oldugunu ve bu yiizden tartisma siirecine
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katilmada isteksizliklerin oldugunu belirtmislerdir. Bu durum sinif mevcu-
dunun kalabalik ve 6grencilerin arastirdig1 konu ¢esitliliginin fazla olmasina
baglanabilir. Bu olumsuzluklar1 en aza indirmede ¢6ziim Onerisi olarak bi-
reysel arastirmalar yerine 2 veya 3 kisilik grup arastirmalarina yer verilebilir.
Bu sayede hem sunulan rapor sayisinin hem de konu cesitliliginin azalmasi
saglanir boylece 6grencilerin hazirladiklar1 raporlara ayrilan zaman dilimi
artmis olur.

Yine arastirma bulgularina gore bazi 6grenciler bu tiir ders uygulamas ile ilk
defa karsilastigini, uygulamalarin zor oldugunu, verilen caligsma raporlarini
hazirlamada zorlandigimi, 6grencilerden ¢ok fazla beklentilerin oldugunu
ifade etmislerdir. Bu noktada isgbirligine dayali d6gretimden faydalanilabilir.
Soyle ki kurulacak olan kiigiik ve heterojen gruplarda 6grenciler beraber
O0grenme yoluna bagvurarak gecirdigi yasantilar sayesinde ifade ettikleri
olumsuzluklar1 en aza indirebilirler. Ayrica arastirmaya, sorgulamaya, kes-
fetmeye dayali 6grenme becerisinin kazaniminda 6zellikle hazirbulunusluk
diizeyi yetersiz olan 6grenciler i¢in sadece birkac ders uygulamas: ile bekle-
nilen sonuglara ulasilmasinin zor olacag diisiiniilmektedir. Imkanlar 6l¢ii-
siinde 0grencilerin aldig1 diger derslerde de egitim-6gretim durumlarinin bu
tiir uygulamalara imkan verecek 6l¢iide yapilandirilmasi 6nerilebilir.

Gilinlimiizde geleneksel o6gretime karsi ¢ikilarak yapilandirmaci ders uygu-
lamalar1 arasindaki yaparak yasayarak 6grenme, okuma ve anlamlandirma,
sorgulama, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma gibi becerileri gelistirmeye odakli
yontemler 6nemini daha da arttirmistir. Bu baglamda arastirmacilara, sosyal
bilimler alaninda farkli derslerde arastirmaya dayali 6grenme yaklagimini
esas alan betimsel ve deneysel ¢aligmalar yapmalar1 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Today, instead of the behavioural approach which considers learners as the
ones passively acquiring knowledge, constructivist approach has gained
importance, which aims to educate individuals who can research, interrogate,
criticize, interpret, compare, solve problems, make their own learning and
put the students in the centre of teaching-learning process. One of the teach-
ing practices compatible with the constructivist approach is research-based
learning. It is undoubtedly an education problem that research culture is
brought to students. Research education can be defined as a training aiming
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to create scientific consciousness in individuals and society by bringing in
the scientific attitudes and behaviours and competencies related to research
field to individuals (Biiylikoztiirk ve Koklii, 1999: 18). Learners in research-
based learning question and research the information, fact or concept, then
reach a conclusion by analysing the information they have acquired by re-
searching, and construct their minds by adding their own interpretations. It is
seen that researches on research-based learning approach in both primary
education and higher education are generally based on science, whereas re-
search on research-based learning approach in social sciences has not done
enough. However, given the professional general qualifications of the teach-
ers (MEB, 2006), pre-service teachers are expected to have research skills, to
make efforts for change and continuous improvement, to be open to new
ideas and information, and to follow developments related to their profession
and behave accordingly. Therefore, it is important for the pre-service teach-
ers in the field of social sciences to be familiar with the research-based learn-
ing methods during the student years, to conduct researches, to search for
sources, to obtain data, to analyse these data and to develop report writing
skills. The aim of this research is to evaluate the course practice that is based
on the research based learning approach designed for the "Literature Review
and Report Writing" course according to student opinions. In this study in
which qualitative research method was used, data were obtained from the
semi-structured interview form prepared by the researcher. The obtained
data were analysed by descriptive analysis technique from qualitative data
analysis methods. 51 students participated in the interviews. As a result of
the analysis of the data, a great majority (f=34) of the students stated that
they learned the subjects of this course by doing researches and practices
namely by learning through experience, while, 29 students stated that this
course is student-centred and 5 students that there are not any differences
between previous courses and this course. 42 students expressed their belief
that their learnings were permanent and that they would use them in real life
and in their professions while 5 students reported negative views. In addi-
tion, while 35 students reported a favourable view about the course practice,
20 students stated that the studies of their classmates were boring and 4 of
them that the practices were heavy. Therefore, students agree that research-
based learning in which they are responsible for their learning is useful and
lasting. The students stated that they were doing their own learning by ex-
plaining that they were active in the course applications, by questioning, by
interpreting, by discussing with the questions focused on how and why, and
by presenting a research report they made. According to research findings,
some students stated that the time allocated to report presentations is not
equal with respect to the process of the course, that it is boring to listen to
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their work and that they are reluctant to participate in the discussion process.
This can be attributed to the fact that the class is crowded and that the sub-
ject diversity the students search is big. As a suggestion to reduce these neg-
ative aspects to minimum, a group study of 2 or 3 can be given instead of
individual researches. In this way, both the number of reports presented and
the diversity of the topics are reduced, so that the time allocated to the re-
ports prepared by the students can be increased. According to research find-
ings, some students stated that this was the first time they encountered this
kind of teaching practice, that it was difficult for them to practice, and that it
was difficult to prepare the study reports given, and that much was expected
from the students. Cooperative learning can be used at this point. That is, the
students can minimize the negativities expressed by the experiences they
have had by learning together in the small and heterogeneous groups. In
addition, it is thought that it is difficult to reach the expected results with
only a few lessons for the students who have inadequate readiness level es-
pecially in the acquisition of learning, inquiry and exploration-based learn-
ing. Within the bounds of possibility, it can be suggested that, in the other
courses taken by the students, the education and training conditions can be
structured in such a way as to allow such applications.
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