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Ozet

Osmanli Devleti’nin kurulusundan itibaren 1908’de ilan edilen II. Mesrutiyet’e kadar hakim olan dini ve
hanedan merkezli tarih anlayisi, 19. Yizyilda tarih anlayiglarinda meydana gelen degisiklikler ve Osmanli
Devleti’nin gegirmis oldugu siire¢, devlet yonetiminde etkin olan ziimrenin Tirk¢ii ve milliyet¢i bir tarih
anlayisina yonelmesine sebep oldu. Osmanli Devleti’nin kurulusundan itibaren siiregelen gelenekgi tarih anlayisi
devletin fiilen ortadan kalktigi donemlere kadar siirdii.

Mustafa Kemal Atatiirk 6nciiliigiinde kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ise dini ve hanedan merkezli tarih
anlayis1 yerine milli ve Tiirk¢ii bir politika izlenmeye basladi. Siyasi ve askeri alanda varligini kanitlayan Tiirkiye
Cumbhuriyeti, tarih ve kiiltiirel alandaki c¢alismalar ile bu basarilarin1 pekistirme amacindaydi. Bu amag
dogrultusunda ¢esitli arastirmalar yapilmaya baslandi ve Tiirk Tarih Tezi arastirmaya ve elestiriye agik tezler
ortaya atildi.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Batili anlamda bir egitim modeli benimsendi ve s6z konusu egitim sistemi
hakkinda goriislerine bagvurulmak {izere bir takim yabanci arastirmacilar Tiirkiye’ye davet edildi. Bunlardan ilki
Kolombiya Universitesi Ogretim Uyesi Prof. John Dewey idi. 1923 yilinda davet edilen Dewey, 1924 yilinda
Tiirkiye’ye gelerek; Istanbul, Ankara ve Bursa’da gesitli temaslarda bulundu ve Tiirk egitim sistemi hakkinda
raporlar sundu. Batili egitimcilerin sunmus oldugu bu raporlar Tiirkiye’deki egitim sistemine katki sunmus ve
gelismesi i¢in yol goésterici olmustur.

Anahtar Kelimeler: Atatiirk, Cumhuriyet, Egitim, Tarih, John Dewey.

* Bu arastirma siirecinde; TR Dizin 2020 kurallar1 kapsaminda “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesinde” yer alan tiim kurallara uyulmus ve yonergenin ikinci boliimiinde yer alan “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemlerden” higbiri gergeklestirilmemistir. Ayrica bu arastirma “Etik Kurul
Izni” gerektirmeyen bir ¢aligmadir.

#% Ogretmen, Hatay Defne Necmi Asfuroglu Anadolu Lisesi, (e-posta: suloduman@hotmail.com, ORCID ID:
0009-0000-2149-7704).
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Abstract

Since the establishment of the Ottoman Empire, the I1. The religious and dynastic understanding of history
that dominated until the Second Constitutional Monarchy, the changes in the understanding of history in the 19th
century and the process that the Ottoman Empire went through caused the group that was active in the state
administration to turn to a Turkist and nationalist understanding of history. The traditionalist understanding of
history, which has continued since the establishment of the Ottoman Empire, lasted until the period when the state
actually disappeared.

In the Republic of Turkey, which was founded under the leadership of Mustafa Kemal Atatirk, a national
and Turkist policy began to be followed instead of a religious and dynastic-centered understanding of history. The
Republic of Turkey, which proved its existence in the political and military fields, aimed to consolidate these
achievements with studies in the field of history and culture. For this purpose, various researches were started and
Turkish History Thesis open to research and criticism were put forward.

After the proclamation of the Republic, a Western education model was adopted and a number of foreign
researchers were invited to Turkey for their views on the education system in question. The first of these is
Columbia University Faculty Member Prof. It was John Dewey. Invited in 1923, Dewey came to Turkey in 1924;
He made various contacts in Istanbul, Ankara and Bursa and presented reports on the Turkish education system.
These reports, presented by Western educators, contributed to the education system in Turkey and guided its
development.

Keywords: Atatiirk, Turkish History Foundation, John Dewey

Giris

19. Yiizyil, Osmanli Devleti’nin birgok alanda oldugu gibi egitimde de modernlesmeye
gittigi reformlar ylizyihh olarak degerlendirilebilir. Devletin 1. Diinya Savasi sonunda fiilen
ortadan kalkmasiyla Anadolu basta olmak {izere Osmanli topraklari itilaf devletlerinin isgaline
ugradi. Mustafa Kemal Atatlirk onciiliiglinde baslatilan topyekiin miicadele neticesinde
Anadolu isgalden kurtarild1 ve yikilan devletin enkazindan yeni Tiirkiye Cumhuriyeti ortaya
¢iktl. Yeni cumhuriyetin kurumsallasmaya baslamasiyla beraber 6nem verdigi konularin
basinda egitim gelmekteydi. Ozellikle de tarih egitimi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus
felsefesini ve Tiirk Milleti’nin varolus miicadelesini ortaya koymasi bakimindan énem arz
etmekteydi. Henliz yeni rejim degisikligi yapmis devletin egitim kurumlarida 6gretecegi belli
bir tarih miifredat1 veya tarih icerigi bulunmamaktaydi. Bu bakimdan Atatiirk tarih egitimine
onem vererek, Tlrklerin kendi tarihlerini arastirmasi ve benliklerini fark etmeleri icin
girisimlere basladi. Zira asirlardin hanedan merkezli ve dini agirlikli, hamasi bir tarih egitimi
verilmis ve Tiirk Milleti’ne tebaa goziiyle bakilmasi bu milletin kendi varligin1 unutmasma

sebep olmustu.

Atatiirk, Tiirk Milleti’nin kendi varligini fark etmesi ve tarihini 6grenmesi i¢in donemin
akademik cevrelerini toplamis, arastirmalar yapmalari icin tesviklerde bulunmustur. Tarihin

sadece Osmanlilardan ibaret olmadigmma vurgu yapan Atatiirk, Tiirklerin Orta Asya’dan
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Anadolu’ya yapmis oldugu gdoglerin arastirilmasi, Tiirklerin Diinya Tarihi’ndeki yerinin
aciklanmasi i¢in tetkikler yapilmasina olanak saglamis ve yapilan incelemeleri dnemle takip
etmistir. Ozellikle de Anadolu cografyasinda Tiirklerden 6nce yasamis olan ve iz birakan

medeniyetlerin arastirilmasina 6zen gostermistir.

Mustafa Kemal Atatiirk, tarih egitiminin arastirilmasi ve kamuoyuyla paylasilmasi igin
bir dizi ¢alismaya Onciiliik etmistir. Tiirk Tarih Kurumu’nun kurulmasi, Tiirk Tarih Tezi’nin
ortaya atilmasi, Avrupa’nin ¢esitli lilkelerinden bilim adamlarmin Tiirkiye’ye davet edilmesi
bu caligmalara oOrnek verilebilir. Bu c¢alismalarin amaci ise yeni kurulmus Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ¢agdas ve muasir medeniyetler seviyesine ¢ikarilmasi i¢in gerekli donanimin
saglanmasi ve diinya ile entegre olabilmesidir. Bu amagla ABD ve Avrupa iilkeleri basta olmak
iizere bir¢ok ililkeden alaninda uzman egitimci Tiirkiye’ye davet edilmis ve Tiirk egitim sistemi

revize edilmeye caligilmistir.

1. Modernlesme Siirecinde Osmanh Devleti’nde Tarih Ogretimi

Baslangicindan modernlesme siirecine kadar Osmanli Devleti’'nde tarih yazimi ve
Ogretimini lic ana bashikta degerlendirmek miimkiindiir. Birincisi, dinsel agirlikli ve {immet
anlayisi ile 6gretilen tarih, ikincisi hanedan merkezli anlatilan tarih ve sonuncusu ise ulus tarih

anlayisi ile 6gretilen tarih modelleridir (Demircioglu, 2012: 116).

Osmanli Devleti’nde reformlarin uygulamaya alindigi énemli kirilma noktalarindan biri
olan 1839 Tanzimat Fermani’nin uygulanmaya konulmasiyla beraber yeni egitim kurumlari
acilmis ve tarih derslerinin biiylik kitlelere ulagabilmesi amaciyla miifredata girdigi
goriilmektedir. Tarih, sadece ders olarak okutulmamakla beraber ayni zamanda Avrupa’da
okuyan ve devlet kademelerinde gorev alan yoneticiler araciligiyla yeni tarih yazma usulleriyle
Osmanli tarih yazimi arasinda yer almistir. Ilaveten, yeni egitim ve tarih yazim modellerinin
yaninda eski hikayeci tarih anlayisinin da devam ettigi sdylenebilir. Bireysel cabalar ile sehir
tarihi veya 6zel konularda yazilan monografilerin yaninda hanedan merkezli tarihlerin devam
etmesi geleneksel tarih anlayismin devam ettiginin gostergesi olarak sunulabilir. Kuskusuz
Osmanli modernlesme siirecinin 6nde gelen tarihgileri arasinda Ahmed Cevdet Pasa’nin Cevdet
Tarihi zikredilebilir. Osmanli kayitlarmi inceleyerek kaleme almig oldugu ¢aligmalar, 19.
Yiizyil Osmanl tarih yazimi hakkinda 6nemli ip uglar1 barindirmaktadir (Demircioglu, 2012:

117-118).

Osmanli Devleti’nde 19. Yiizyil sonlar1 ile 20. Yiizy1l baslarinda yasanan gelismeler ve
imparatorluk biinyesinde yer alan uluslarm bagimsizlik siirecine girmesi devlet yoneticileri ve

donemin aydinlar1 arasinda yeni bir tarih anlayisinin dogmasina ve gelismesine yol agmuistir.
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Yasanan savaslar, isyanlar sebebiyle Tiirk toplumu arasinda milli duygularin tetiklenmesine ve
bunun sonucunda da milli bir tarih yazimi gerekliligini dogurmustur. Milli duygulara dayali
veya milliyetci tarih anlayisinin dogmasi ve sekillenmesinde ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin
1913 yilindan itibaren iktidarda hakimiyet kurmasinin énemli rolii olmustur. Iktidarda Tiirkgii
akimlarmi savunan bir iktidarin egemenlik kurmasi dogal olarak milli tarih bilincinin de 6n
plana ¢ikmasma ve bu bilincin koklesmesi i¢in ¢caligmalarin baglamasina zemin hazirlamistir.
Bu donemde Tiirk tarihinin sadece Osmanlilardan ibaret olmadigi ve Osmanli dncesi Tiirk
devlet tarihleri giindeme alinarak, yazilar yazilmaya baslanmistir. II. Mesrutiyet sonrasi
yasanan gelismeler ile hizlanan milli tarih anlayisi, Osmanli Devleti’nin I. Diinya Savasi’nda
filen son ermesi ve agwr antlagmalara imza atmasi uzun siiredir yenilgiler yasayan Tiirk
toplumunda yeni bir tarih bilinci ve bu bilince paralel olarak 6ziine donmesini saglayacak
calismalarin baglatilmasini zaruri kilmaktaydi. Bu bilingle II. Mesrutiyet ile baslayan modern
tarth 6gretim anlayisi, Mustafa Kemal Atatiirk 6nciiliiglinde Cumhuriyet’in kurulmasiyla yeni

bir boyut kazanarak, hizlandirildi (Demircioglu, 2012: 118-119).

2. Atatiirk Donemi Tarih Anlayis1

Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslari, 1. Diinya Savasi sonrasinda isgale ugrayan
Anadolu topraklarmi Milli Miicadele sonrasinda kurtararak, yeni bir rejimin temellerini att1.
Ardindan devletin adin1 Tiirkiye Cumhuriyeti olarak belirleyen kurucu kadro, s6z konusu
cumhuriyetin askeri ve siyasi alanda oldugu gibi egitim ve kiiltiir alaninda da gelismesini
hedeflemistir. Atatiirk’iin amaglarindan biri de asirlardir hiikiimdarlarin hakimiyeti altinda
tebaa statiistinde yonetilen Tiirk Milleti’nin hak ettigi prestijini geri kazanmasiydi. Zira Yenicag
yiizyilin baslarindan itibaren Avrupa merkezli yapilan arastirmalar insan kini ¢esitli tasniflere
tabii tutmus ve Tiirkleri ise geri kalmig toplumlar arasinda simiflandirmaktaydi. Atatiirk’iin tarih
anlayisimin sekillenmesinde dénemin kosullarinin getirmis oldugu birgok zorunlu neden
bulunmaktaydi. Bunlardan en dnemlilerinden biri milli ve ulus bir devlet insa etme ¢abasiydi.
Cilinkii bir¢ok etnik kimligi ve dini grubu biinyesinde barindiran Osmanl Devleti fiilen yikilmis
ve s0z konusu devletin smirlar1 genis cografyalardan Anadolu’ya kadar g¢ekilmisti. Yeni
kurulan devlet siyasi ve milli smirlarin1 belirlemis olmakla beraber, icinde yasayan halkin
neredeyse tamaminda milli bir suur yok idi. Dolayisiyla yeni rejimin kurulug felsefesini halka
anlatmak igin en 6nemli vasita tarih egitimi ve arastrmalarindan gegmekteydi (Golen, 2002:
159).

Atatiirk’{in tarihe olan merakin1 muhtelif sebepleri siralanabilir. Oncelikle Atatiirk,

tarihi seven bir sahsiyet olmasi, kitapliginda tarih kitaplarini bulundurmas, aktif bir tarih okuru
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oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda Atatiirk’iin tarihle olan iligkisi her ne kadar donemin
kosullarindan kaynaklanmis olsa da kendisinin kisisel meraki da etkili olmustur. 1839’da
Tanzimat’n ilan edilmesi, beraberinde bir dizi reforma ve yenilesme hareketini getirmistir. Bu
yenilesme ve Bati tarzi reformlar, Osmanli aydin tabakasini derinden etkilemis ve her alanda
oldugu gibi egitim ve tarih alaninda da kendini hissettirmistir. Batida yayilan diisiince akimlar1
Osmanli aydin tabakasi {izerinde insan haklari, hiirriyet, vatan, milliyetcilik gibi kavramlarin
gelismesine zemin hazirlamis ve bu fikirlerin islenmesine sebep olmustur. Ornegin Atatiirk,
Fransiz Ihtilali’nde etkili olan Voltaire ve Rousseau gibi fikir adamlarini takip ettigi gibi yine
Batili yazarlarm etkisinde kalmis olan Namik Kemal, Tevfik Fikret gibi Osmanli aydinlarmi da

onemle takip etmekteydi (Turan, 1990: 68-75).

3. Atatiirk Donemi’ndeki Tarih Arastirmalarinin Gerekliligi

19. Yiizyil sonlar1 ve 20. Yiizyil baglarinda yasanan gelismeler Osmanli devlet adamlar1
ile aydin ¢evreleri arasinda milliyetcilik diisiincelerinin gelismesine sebep oldu. Ummetgilik
fikrinin ¢okmesiyle kurtulusun Tiirkliik diisiincesine oldugunu savunan bu gruplar, dncelikli
olarak Tirkliiglin benimsenmesi ve bu fikrin alt yapisinin saglamlastirilmas: gerektigi
inancindaydilar. Fakat bu diisiinceler Osmanli Devleti’nin fiilen siirdiigii siiregte uygulanmaya
almamadi1 ve Osmanli Devleti’nin devam olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus asamasimin ilk

yillarina tatbik edilmeye baslandi1 (Akgura, 1991: 33-35; Copeaux, 1998: 25-26).

Osmanli Devleti, 1914-1918 yillar1 arasinda yasanan 1. Diinya Savasi’ndan yenilmis bir
sekilde cikinca Itilaf Devletleri tarafindan fiilen isgal edildi ve agir sartlar1 olan Mondros
Ateskes Antlasmasi’n1 imzalamak durumunda kaldi. Ardindan Mustafa Kemal 6nciiliigiinde
Anadolu’nun mubhtelif noktalarinda yapilan kongreler serisiyle baslayan Kurtulus Savasi
sonunda Misak-1 Milli olarak kabul edilen Anadolu sinirlar1 tiim diinyaya kabul ettirilmis ve 29
Ekim 1923’te Cumbhuriyetin ilan1 ile yeni Tiirk devletinin yonetim sekli ilan edildi. Kurulmus
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin her alanda oldugu gibi milli tarihinin de yazilmasi ve diinyaya
aciklanmasi gerekiyordu. Zira Atatiirk’e gore Tiirk Milleti, uzun asirlard1 hanedanlarin giidiimii
altinda tebaa olarak yasamis ve millet olarak kendini tanimasi ve milli bilincini §grenmesi

gerekmekteydi (Mansel, 1998: 113-119; Kodaman ve Babacan, 1998: 7; Bayur, 1991: 398 vd).

Osmanli doneminde tarih yazimi, vakaniivis denilen devlet memurlar1 tarafindan
elestiriye ve tahlilden uzak bir sekilde yapilirdi. Olaylar giin giin birbirinin devami seklinde,
karsilastirma yapilmadan ve devletin resmi evraklar1 disinda herhangi bagka bir kaynaga ihtiyag

duyulmadan gerceklestirilirdi. Bu sebeple de vakaniivis veya tarihciler, kendilerinden once
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yazilmig ¢alismalar1 hakikat kabul ederek, elestiriye tabii tutmadan kaleme alirlardi. Ayrica
tarith yazimimni gergeklestiren kisiler aynt zamanda devlet memuru sayildiklart i¢in devlet
erkanmin yaptig1 icraatlar1 oldugu gibi degil de oOvgiilerle kaleme alirlardi. Bu sebeple
Cumbhuriyet Oncesi tarih yazimmin modern, arastirma ve gergege aykiri oldugu, gercegi

yansitmaktan uzak oldugu diisiiniilebilir (Tekindag, 1971: 655 vd.; Vantin, 1999: 162-164).

Cumbhuriyetin kurulmasiyla Anadolu’daki Tiirk toplumunun gelismis muasir
medeniyetler seviyesine ulasmasi ve hak ettigi degeri alabilmesi i¢in milli bir tarihinin
yazilmasini gerektiriyordu. Zira Osmanli Devleti’nde tarih yazimi ve 6gretimi milli olmaktan
ziyade dini yazilip, anlatilmakla beraber, hanedan merkezli yazilmakta ve hanedan tarihini
yiiceltmekteydi. Bu sebeple de tebaa olmay1 6ziimsemis ve milli bilingten uzak bireylerin
olusturuldugu savunulmustur. Ge¢misini bilmeyen, nerden geldigini ve nereye dayandiginin
farkinda olmayan bir toplumun ise modern ¢aga ayak uyduramayacagi diisiincesiyle Tiirk
tarthinin kokenlerinin arastirilmasi ve bu arastirmalarin yayinlanmasi gerekiyordu (Ortayli,

1999: 81; Gokdemir ve Bozkurt, 1999: 93).
4. Atatiirk Donemi Tarih Anlayis1 ve Yapilan Cahsmalar

18. Yiizyilin baslarindan itibaren Avrupa’da ortaya atilan bazi fikirlere gore insanlar
bagli bulunduklar1 irklara ve renklere gore siniflandirilmig ve bagli olduklar1 bu 6zelliklere gore
zeka seviyelerine sahip olduklar1 fikri ortaya atilmist1. iddialar, Avrupa’da yasayan beyaz irkin
diinyadaki en zeki ve saf ik oldugunu, ardindan ise sirasiyla sari, siyah ve kizil irka mensup
irklar1 siralamisti. Bu baglamda Tiirkleri de sar1 irka mensup oldugunu ve zeka seviyelerinin
Avrupa’ninkinden asagida oldugu konusunda yayinlar yapilmist1 (Karal, 1931: 69-70). 1928°de
Afet Inan, Atatiirk’e Tiirklerin sar1 rka mensup bulundugu ve Avrupalilara gore Tiirklerin
ikinci simnif bir insan tipi oldugunu yayimlayan bir Fransizca nesriyat gostererek gercekte “bu
boyle midir?” diye bir soru yoneltmistir. Atatiirk ise “hayir olamaz, bunun iizerinde mesgul
olalim” cevabini vermis ve bundan sonra tarihle yogun bir sekilde ilgilenmeye baslamustir.
Fakat bu tezleri ¢iiriitecek yeterli kurum ve nitelikli elemanin veya bilim insanlarinin olmayisi,
Atatiirk’ii harekete gecirmis ve Tiirk wrkinin 6zelliklerini arastirmaya yoneltecek faaliyetler

yiirlitmesine Onciiliik etmesine yol agmistir (Tasdemir, 2019).

Sunu da unutmamak gerekir ki Cumhuriyet doneminin ilk evrelerinde hakim olan tarih
anlayis1 II. Mesrutiyet ile baslayan millilesme doneminin bir devami niteligindeydi.
Uygulanmasi agisindan farkliliklar gosterse de ana fikir degismis degildi. Zira Cumhuriyeti
kuran kadro ayn1 zamanda yenilesme donemi Osmanli aydinlarindan olusmaktayd: ve yikilan

devletin enkazinda modern ve diinyayla entegre olabilecek bir devlet kurma hayalindeydi.
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Kurulmasi planlanan devletin sekillenmesinde tarih yazimi, egitimi ve 6gretimi dnemli bir yer
isgal etmekteydi. Bu amagla yazilan ilk ¢aligmalarin basinda Mehmed Fuat Kopriili’niin
yazdig1 Milli Tarih adli kitab: zikr etmek gerekir. ilkokullarda okutulmak iizere hazirlanan sz
konusu kitap, tarih bilgisinin yani1 sira Tiirk milletine ve diline vurgu yapmaktaydi. Dolayisiyla
tarih yazimi ve 0gretimi, milli bir ulus yaratma gayesiyle yapilmaktaydi. Yine kitabin temel
vurgularindan biri yaratilmak istenen milli ulusun dayanaklarini olusturmak {izerine
kurgulanmust1. Tarih anlatiminda Osmanl tarihine de yer verilmekle beraber, Osmanli 6ncesi
hatta Islam 6ncesi Tiirklerden bahsedilerek, olusturulan milli ulusun tarihi ge¢gmisinin varhgina
ve ¢ikis cografyasina isaret edilmekteydi. Bu yol ile milli benlik olusturularak, yazilan tarihin

bir bitln olarak sahiplenilmesi hedeflenmekteydi (Vurgun, 2014: 42-43).

Cumhuriyet doneminde milli tarih ¢alismalarindan bir diger 6rnek ise Tarih-i Osmani
Enciimeni’nin ¢aligmalar1 olmustur. Bilindigi tizere s6z konusu enclimen, Osmanli Devleti’nin
fillen devam ettigi siirecte devletin tarih arastirmalarmi yiriiten ve bunlar1 yayimlayan bir
kurum idi. Yeni Cumhuriyetin ilantyla beraber zikr olunan enciimen Osmanli tarihi alanindaki
calismalarina devam etmekle beraber isim degisikligine giderek Tiirk Tarith Enciimeni adini
almig ve gorevine devam etmistir. Bu durum, kurulan milli devlete gore kurumlarindaki degisim

gerekliliginin bir neticesiydi (Akbayrak, 2009: 355-356).

Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda tarih egitim ve 6gretim eskiye nazaran milli bir
cizgide 6gretilmeye ¢alisilmistir. Osmanli doneminde dini ve hanedan merkezli bir anlatim ve
ogretim yerine Osmanli oncesi Tiirk tarihinden baslanarak, Diinya iizerinde iz birakan biiytlik
medeniyetler iizerinde durulmustur. Diinya medeniyetlerinin katkilar1 ve Tiirklerin tarihi
stiregte biraktig1 izler anlatilmaya ¢alisilmistir. Ayrica Osmanli Devleti’nin fiilen sona erdigi
surecten sonra isgalci devletlere karsi yapilan miicadeleler ve antlasmalar uzun uzun
anlatilmaya ve miifredata eklenmeye baslanmistir. Sebebi ise yeni kurulan devletin varlik siireci
islenmeye ve yetisen bireylere devletin kurulus asamasindaki amagclar1 anlatilmaya ¢alisilmistir.
Bir yandan diinya tarihi ile yetisen bireylerde genel kiiltiir arttirilmaya c¢alisilirken bir yandan

da ulus devletin bireyler, fikren hazirlanmaya ¢alisilmistir (Capa, 2002: 45-55).

Cumhuriyetin ilanindan 1930°lu yillara kadar II. Mesrutiyet ile baglayan milli tarih
anlayis1 devam etmekle beraber bu donemden sonra eskiye nazaran arastirmalar ortaya atilan
tezler lizerinden degil de yapilan arastirmalara gore sekillenmeye baslamistir. Eskiden
Fransizcadan terclime edilerek okutulan ders kitaplar1 yerine yeni devletin gen¢ aydinlarinin

yazmis oldugu kitaplar okutulmaya baslamistir (Simsek ve Yazici, 2013: 13).
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4.1. Tiirk Tarih Tezi ve “Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1” Adh Eserin Hazirlanmasi

Atatiirk, yukarida zikr edilen ve Tiirklere kars1 olumsuz diislincelerin ortaya ¢ikmasina
sebep olan diisiincelerin asilsiz oldugunu ve Tiirklerin gercek tarihlerinin ortaya ¢ikmasini
saglamak amaciyla bir dizi ¢alisma baglatmigtir. Bu ¢aligmalarin temel amaci ise; Tiirkiye
cografyasinda yasamig en eski halklarmm kim oldugu, Tiirkiye’de ilk medeniyetin kimler
tarafindan ve nasil kurulmus oldugu, Tiirk toplumunun diinya medeniyetine katkilar1 ve yeri ile
Tiirklerin Anadolu’ya yerlesmelerindeki siirecin bilimsel bir sekilde agiklanmasi ve s6z konusu

sorulara cevap verilmesini istemistir (GOlen, 2002: 174).

Tiirk Tarith Tezi, Mustafa Kemal Atatiirk’tin kurulan yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
siyasi alandaki basarisini bilimsel alanlarda da kanitlamasi i¢in baslatmis oldugu bir girisimdi.
Temel amac1 ise Avrupa basta olmak tizere Tiirkler aleyhinde yazilan asilsiz iddialar1 bilimsel
bir zeminde cevaplamak ve tarih arastrmalarmin kurumsal bir ¢ergevede yiiriitiilmesini
saglamakti. Ciinkii Tiirkiye’deki okullarda Avrupa’da yazilan tarih arastirmalarindan kitaplar
okutulmaktaydi ve Atatiirk, Tiirklerin kendi milli tarihlerini kendilerinin yazmas1 gerektigini
ileri stirmekteydi. 1930°da Atatiirk’iin gelismesi ve olgunlagmasi1 amaciyla ortaya atmis oldugu
bu tezin amaci, asirlar boyu hanedanlarin egemenligi altinda kalmis ve milli diisiincelerden
yoksun birakilmis Anadolu toplumunun kendi 6z benligine donmesini saglamak ve sahip

oldugu haklarini1 savunmasi olarak degerlendirilebilir (Kabapinar, 1992: 143 vd).

Mustafa Kemal Atatilirk, ortaya atmig oldugu Tiirk Tarih Tezi’nin bilimsel
gerekgelerinin aydinlatilmas1 amaciyla 1930 yilinda basta Afet Inan olmak iizere Tevfik
Biyiklioglu, Samih Rifat, Yusuf Akgura, Resit Galip, Hasan Cemil Cambel, Sadri Maksudi
Arsal, Semsettin Giinaltay, Vasif Cinar ve Yusuf Ziya Ozer’den olusan genis bir arastirmaci
kadrosunu gorevlendirerek Tiirk Tarihi’ni arastirmalari i¢in tesvikte bulundu. Goérevlendirilen
bu kadronun yapmis oldugu calismalar neticesinde “Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1” isimli yaklasik
600 sayfalik bir kitap hazirlandi. Bu calisma, 100 adet olarak nesredildi ve bilim camiasinin
incelemesine sunuldu. Yapilan incelemeler ve tetkikler neticesinde uzun uzun tartigmalar
yapildi ve ilaveler yapilarak diizeltildi. Ardindan, bir y1l sonra 1931 yilinda ise 87 sayfalik ikinci
bir ¢alisma olan “Tiirk Tarihinin Ana Cizgileri” adli bir eser hazirlandi ve 30,000 adet

bastirilarak tilke ¢apinda dagitildi (Avcioglu, 1978: 68 vd).

“Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1” eserin amaci, kitabin girisinde belirtildigi gibi; Avrupa’da
Tiirkler aleyhinde bilingli veya bilingsiz olarak yazilan ve kotii bir imaj ¢izen yaylara karsi

bilimsel ve kanitlara dayanan milli bir tarih yazmanin yolunu agmak olarak ifade edilmektedir.
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Kitabin hedef kitlesi ise Tiirk gengligi ve halki olmustur. Eserde ifade edilen veya savunulan
diisiinceler tartigmaya agik birakilmis ve savunulan diisiincelerin mutlak dogrular olmadigi
ozellikle de belirtilmektedir. Amacin s6z konusu tartigmalarin 6niinii agmak ve heniiz yeni olan
ilmi tarih aragtirmalarmin kapisini aralamaktir. Bir diger amag ise yazilan bu eserin fikirleri

dogrultunda kitaplar hazirlamak ve bunlar1 egitimde kullanmaktir (Komisyon, 1931: 1-3).

Tiirk tarihinin koklerini ve Tiirklerdeki devlet geleneginin seceresini ortaya koyacak
mahiyette olan Tiirk Tarihinin Ana Hatlari adli eser, igerik bakimindan su alt basliklari

icermektedir.

I. Bolum: Beser Tarihine Medhal

[1. BOolim: Turk Tarihine Medhal

[11. Bolim: Cin

V. Bolim: Hint

V. Bolum: Kalde, Elam, Akad

VI. Boliim: Misir

VII. Bolim: Anadolu

VIII. Boliim: Ege Havzasi

IX. Béliim: Eski Italya Ve Etriisk

X. Béliim: Iran

XI1. Bolim: Orta Asya

A. Orta Asya’da Tiirk medeniyeti Tarthine umumi Nazar

B. M. E. III. Asirdan sonra Orta Asya'da kurulan ve oradan yayilan Tiirk Devletleri
1-Asya Hunlar1
2-Tukyu Imparatorlugu

3-Tukyu Devleti’'nden sonra Tiirk Devletleri (Oguzlar, Uygurlar, Dokuzoguz
Devleti, Cin Tiirkistan't Uygurlari, Kirgizlar, Tiirgisler, Karluklar).

4-Garbl Asya ve Sarki Avrupa'da Tiirk Devletleri (Hazarlar, Bulgar Devleti,
Pecenekler ve Kipgaklar)
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5-Samanogullar1
6-Gazneliler

7-Karahanli ve Kara Hitaylar
8-Selguklular

9-Cengiz Devri (Bliyik Turk-Mogol Imparatortugu, Kipcak, Altmordu, Cagatay
ve {lhanlr)

10-Timur Devleti
11-Osmanli Devleti
12-Turkiye Cumhuriyeti

Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1 adli kitapta Osmanli Devleti’ni anlatan kisim i¢in 50 sayfalik
bir boliim ayrilmistir. Ardindan yaklasik 200 sayfa Tiirk Devletlerinin uygarlik yapisini ve
kiiltiirlerini ele almistir. Ilaveten 100 sayfa ise Tiirklerin kokenlerine ayrilmistir. Geriye kalani
ise Diinya tarihinde 6nemli bir yere sahip olan diger medeniyetlere ayrilmistir. Eserin
kaynakg¢asinda yer alan referans kaynaklarin 12°si Rusca, 11°i Ingilizce, 11°i Almanca ve geri
kalan 81’1 Fransizcadir. Bu kitaplarin nerede basildigi konusu belirtilmemistir (Komisyon,

1931).

4.2. Tuark Tarih Kurumu ve Turk Tarih Kongreleri

28 Nisan 1930 tarihinde Tirk Ocaklari'nin VI. Kurultayi'nin son oturumunda Mustafa
Kemal Atatiirk’iin istegi ile Afet Inan 40 imzali bir 6nerge sunmus ve s6z konusu &nergede
Tiirk tarihini bilimsel olarak arastirmak tizere bir heyet kurulmasi istenmisti. Ayn1 giin Tiirk
Ocaklar1 Kanunu da bu konuda bir madde ekledi. Olusturulan 16 kisilik heyet ilk toplantisini 4
Haziran 1930 tarihinde yaparak yonetim kurulu ve Gyelerini belirledi. Bu heyet, Turk Tarih
Kurumu'nun temelini olusturur. Tiirk Ocaklar1 29 Mart 1931 tarihinde kapanma karar1 alinca
Tiirk Tarih Heyeti, 12 Nisan 1931 tarihinde “Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti” adiyla yeniden
orgiitlenip ¢aligmalarina devam etti (https://www.ttk.gov.tr/genel/tarihce/, Erisim: 24.06.2023).

Atatiirk’in himayesi altina alinan bu cemiyetin amaci ise, yonetmeliginde soyle belirlenmistir:

Madde 3: Cemiyetin amaci, Tiirk tarihini incelemek ve elde edilen sonuglari

yayimlamak ve duyurmaktir.
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Madde 4: Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, amacma ulagsmak i¢cin asagidaki vasitalari

kullanir:
a) Toplanip bilimsel miizakerelerde bulunmak;
b) Tiirk tarihinin kaynaklarini aragtirtp yayimlamak;

c¢) Tiirk tarihini aydinlatmaya yarayacak bilgi ve belgeyi elde etmek i¢in gerekli yerlere

aragtirma, kazi ve kesif ekipleri gondermek;

d) Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti ¢aligmalarinin sonuglarint her tiirlii yollarla

yayimlamaya caligmaktir.

Tiirk Tarihi lizerinden yapila tartisma ve arastirmalar, bir ocak ortamindan ¢ikarak
kurumsal bir statiiye kavusmustur. Dolayistyla bu zamana kadar umumiyetle dokiimanter bir
nitelik tasiyan Tiirk tarihi arastirmalari, olusturulan arastirmaci kadrosu sayesinde arkeolojik
ve antropolojik arastirmalarla da desteklenerek, teorik goriisleri dogrulama imkanima
kavusmustur (Tasdemir, 2019). Tirk Tarth Kurumu, kurumsallasma siirecini tamamlar
tamamlamaz yayin hayatina da baslamistir. Kurumun yayimladig: ilk eser 1935 basilan “Piri
Reis Haritas1 Hakkinda izahname” ve yine Piri Reis’in “Kitab-1 Bahriyesi” adl1 eserlerdir. Daha
sonra ise 1937°de kurum tarafindan arastirmalar yapmak tizere hazirlanan kazi raporlar1 ve alan
arastirmalarmin yayimlandigi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk tarih dergisi olan Belleten yayim

hayatina baslamistir (https://www.ttk.gov.tr/genel/tarihce/, Erisim: 24.06.2023).

Atatlirk tarafindan baslatilan ve Tiirk Tarihi alaninda yapilmaya baslanan arastirmalarin
bilim camiasina sunulmasi amaciyla 2-11 Temmuz 1932 tarihleri arasinda Ankara’da 1. Tiirk
Tarih Kongresi gergeklestirildi. Kongrede, her biri kendi alaninda iin salmis akademik ve
biirokrat cevrelerden yogun katilim saglanarak, yapilan inceleme ve tetkikler Tiirk bilim
camiasimna sunulmustur. Ardindan yine 20-25 Eyliil 1937 tarihinde istanbul’da 2. Tiirk Tarih
Kongresi gerceklestirildi. Bu kez, daha genis bir katilim saglandi. Dolayisiyla bir 6nceki
kongrede Tiirk bilim camiasina sunulan tarih incelemeleri bu kez yabanci bilim ¢evreleri

tarafindan diinya kamuoyuna sunulmustur (Tagdemir, 2019).

4.3. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’nin Kurulusu

Turk Tarih Kurumu, Tirk tarihini ve diinya uygarligi alanindan bilimsel aragtirmalar
yapmak i¢in kurulmus ve ardindan yapilan arastirmalarin bilim camiasina duyurmak tizere bir
dizi kongre ve toplantilar diizenlemisti. 1928 yilinda yapilan Tiirk Dil Devrimi sonrasinda

kurulan Tirk Dili Tedkik Cemiyeti, Tirk dilinin ilim yolu ile arastirilmasi icin
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vazifelendirilmisti. 1932 yili temmuz aymda yapilan 1. Tiirk Tarih Kongresi’nden sonra ise
Eyliil 1932°de Tiirkge Kurultay1 toplanmis ve Tiirk dilinin sadelestirilmesi i¢in ¢aligmalara
girigmistir. Bu ¢aligmalar gerceklestirildikten sonra 14 Haziran 1935 tarihinde Tiirkiye Biiytlik
Millet Meclisi’nde yapilan miizakereler neticesinde 22 Haziran 1935 tarihli kanunla Ankara’da
Maarif Vekaleti’ne bagli Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’nin kurulmasi karara baglandu.
Kurulan fakiiltenin dekanligina Ali Muzaffer (Goker) ve dekan yardimciligina ise Hasan Cemil
Cambel atanmustir (Kog, 2016, s. 31-32; http://www.dtcf.ankara.edu.tr/kurumsal/fakulte-
hakkinda/, Erisim: 04.07.2023). Kurulan Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Tiirk Tarih Tezi
Kiirsiisii'ne 26 Ekim 1938 tarihinde kabul edilen bir kararname ile Afet Inan tayin edilmistir

(BCA, 30-18-1-2/85-91-15, (26 Ekim 1938).

Mustafa Kemal Atatiirk, kurumsallasmasi i¢in 6zel ¢abalar sarf ettigi bu kurumlari teskil
ederken, asil amaci Tiirk Tarthi ve Dilinin Tiirkler tarafindan yetistirilmis nitelikli
akademisyenler yetistirmek ve yapilacak arastirmalar i¢in olanak saglamakti. Kurulan fakiiltede
sadece Tiirk tarihi ve dili degil ayn1 zamanda Siimerce, Etice, Cince, Sanskrit¢ce, Yunanca,
Latince, Macarca, Arapca, Fars¢a gibi Tiirk tarihiyle ilgili 6Imiis ve yasayan dilleri i¢in kiirstiler
kurdurmus ve baglarina diinyanin en meshur akademisyenleri getirmistir. Ayrica Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi’nin kurulmasi, Tiirkiye’deki dil, tarih ve cografya alanlarinda yapilacak
arastirmalar1 tesvik ettigi gibi ayn1 zamanda arkeoloji ve miizecilik alanindaki yapilmasi

diistiniilen arastirmalar i¢in 6nemli bir kirilma noktast olmustur (Kdken, 2002: 151).

5. ismet inonii Donemi

10 Kasim 1938 tarihinde Mustafa Kemal Atatiirk’iin vefat1 {izerine yerine
cumhurbaskanligna Ismet inonii Secildi. Tiirk Cumhuriyeti Tarihi’nde “Milli Sef” olarak da
gecen bu donem, II. Diinya Savasi’nin yaratmis oldugu atmosfer ile icerde ve disarda farkl

politikalari uygulamaya alindig1 bir siire¢ olarak degerlendirilebilir.

5.1. Ismet Inénii Donemi Egitim Politikasinda Tarih Anlayisi

Ismet Indnii, Atatiirk’iin vefati {izerine cumhurbaskan1 secildikten sonra iilkenin egitim
ve kiiltiir politikalarinda 6nemli degisikliklere imza atmistir. 1923 ten beri hakim olan milli ve
ulus devleti olusturma ¢abalarmin bir sonucu olan Tiirk Tarih Tezi’nde savunulan fikirler terk
edilmis ve yerine daha hiimanist anlayis ile Eski Yunan ve Latin kiiltlirii yerlestirilmeye
calisilmistir. Bu doniisiimiin asil sebebi ise Batililagma olarak gosterilmekteydi. Kurulus

asamasmi tamamlayan gen¢ cumhuriyet, Bati Diinyas: ile entegre olmanm yolunun Bati
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Kulturanun temeli olan Eski Yunan ve Latin Kiiltiiriinden gegmekte oldugunu diistinmekteydi
(Yigit, 1992: 42-43).

Atatiirk ’{in vefatindan sonra yerine gecen Ismet Inonii dsSneminde Hiimanizm fikirlerin

Tiirk egitim ve kiltiirii lizerinde etkili olmasmin temel sebeplerinden biri de II. Diinya

Savagi’nin global diinyada yaratmis oldugu etkilerdi. Cephe gerisi kavraminin ortadan kalktig1

bu savag sonrasinda dnemli bir egitim seferberligi baslatilmis ve insan, herseyin merkezine

almmustir (Kéken, 2002: 229). Insanin énemli ve hiimanizma iliskisi su sekilde ifade edilmistir:
“Hiimanizma, herseyin insanla kusatilmasi ve insanla sumirlandiriimasi, diger

yoniiyle merkeze insanin konulmasi, ol¢iiniin insan olmasi, askinligin reddedilmesi, insan
tstii bir sey kabul edilmemesi, akilcilikla izdivag ve bazen de tabiat¢iliga siginma ve biitiin

bunlarin evrensellik ilkesine wygun goriildiigii bir diisiincedir” (Sezen, 1998: 183-
185).

5.1.2. Milli Egitim Siralan ve Tarih Egitimi

29 Ekim 1923’te Cumhuriyetin ilan edilmesiyle beraber yeni devletin kurucu kadrosu
cumhuriyet rejimine uyumlu ve tesis edilen yonetim modelini devam ettirecek bir neslin
yetismesini amaglamisti. Bu amag¢ dogrultusunda yatirim yapilacak oncelikli alanlarin basinda
egitim gelmekteydi. Yaklasik alt1 yiiz y1l boyunca saltanat sistemi ve bir hanedanin yonetiminde
reaya statiisiinde yonetilmis toplumun eski yonetimden kopmasi ve bireyin 6n plana ¢ikarildigi
yeni rejime entegre olmasi gerekmekteydi. Dolayisiyla modern bir egitim sistemi ve bu sistem
biinyesinde verilecek egitimin miifredatin1 hazirlamak gerekmekteydi (Alaslan vd., 2012: 195-
196).

Cumhuriyetin ilaniyla beraber yeni yonetim bi¢imine uygun olarak yapilan ilk ¢alisma,
1924 1k Mektepler Miifredat Programi’ydi. Programm amaci egitim kurumlarmda verilecek
dersler sirasinda eski ile yeni programlar arasindaki uyusmazliklari ortadan kaldirmakti. Tarih
egitiminin verilmesine iliskin programi ise verilecek tarih derslerinin tarih icerikli ve isim
odakli olmamasi, 6grencilerin anlayabilecegi sekilde verilmesiydi. Ayrica énem verilen bir
diger husus; medeniyet tarihi derslerinin g6z ardi edilmemesi ve tarih dersleri verilirken

cografya ile olan iligkisinin 6zenle belirtilmesiydi (Aslan, 2012: 338).

Cumhuriyetin ilanindan sonra yeni rejim ile beraber, egitim sisteminde koklii
degisimlere gidilmistir. Bu durumun II. Mesrutiyet ile siliregelen Tiirkgiiliik diislincesinin
onemli etkileri oldugu gibi 1928’den sonra Rusya’dan Tiirkiye’ye go¢ eden Tiirklerin de dnemli
katkilar1 olmustur. Ruslarm asimilasyon politikalar1 sebebiyle Tiirkiye’ye sigman Tiirklerin

eski Osmanli toplumunda hakim olan Osmanlicilik ve Islamcilik diisiincesinin aksine
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Tiirkgiiliigli 6n plana ¢ikararak, ulus devlet insasinda katkilar sunmuglardir (Copeaux, 1998: 30-
35).

6. John Dewey’in Egitim Konusundaki Goriislerine Genel Bir Bakis
6.1. John Dewey’in Hayati ve Eserlerine Kisa Bir Bakis

John Dewey, 1859 senesinde ABD (Amerika Birlesik Devletleri)’nin Vermont Eyaleti
dahilindeki Burlington’da diinyaya gelmistir. Ayni sehirdeki papaz okulunu bitirmesinin
akabinde 1879 yilinda Vermont Universitesi’nden mezun oldu. 1884 yilinda John Hopkins
Universitesi felsefe boliimiinden doktorasini tamamladi. Ayni yil icinde Michigan
Universitesi’nde gdreve baslayan Dewey, 1888-89 yillar1 arasinda Minnesota Universitesi’nde,
1889-94 Michigan Universitesi’nde, 1894-1904 yillar1 arasmda Chicago Universitesi’nde
ogretim iyeligi yaptiktan sonra 1904-1931 yillar1 arasmmda Columbia Universitesi’nde
calismaya devam etti ve emeklilige ayrildi. Dewey gorevinin son donemlerinde, 1919-1921
yillar1 arasinda Cin’de, 1919°da Japonya’da ve 1924 yilina kadar ise Meksika, Sovyetler Birligi
ve Tirkiye gibi lilkelerde misafir 6gretim iiyeligi yaparak, egitim hususlarinda danigsmanlik
yapmistir. Egitimci Dewey, 1 Haziran 1952 yilinda 6lmiis ve vasiyeti iizerine cesedi yakilarak

doktorasmi1 yaptig1 Vermont Universitesi’nin bahgesine atilmistir (Ortak, 2004: 48).

John Dewey’in baglica eserleri arasinda sunlar zikr edilebilir: Okul ve Ruhbilim,
Psikoloji, Okul ve Toplum, Mantiksal Kuram Uzerine Calismalar, Demokrasi ve Egitim, Insan
Dogas1ve Davranis, Deney ve Doga, Tecriibe ve Egitim, Demokrasi ve Egitim, Insan Sorunlari,

Insanm Dogas1 ve Cevresi, Yarmin Okullari, Egitimde Ilgi ve Caba (Ortak, 2004: 49).

6.2. John Dewey’in Egitim Anlayisi

John Dewey’in egitim ve fikirsel alt yapisinin olugsmasinda Alman egitim modelinin
oldukga etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii John Hopkins Universitesi’nde doktora egitimi aldig
esnada danigmani George S. Morris ve yine Alman felsefeci olan Hegel’in arastirmalarindan
etkilenmistir. Dewey, egitim ve dgretimde bilgiye ve bilginin dogasina deger vermekler beraber
bilginin anlatilirken basite indirgenerek anlatilmasi lizerinde 6nemle durur. Ayrica egitimin tek
tip bir model tizerinde sekillenmemesi gerektigine ve insan gibi egitimin de degiserek
yenilesmeye ihtiyag duyduguna vurgu yapar. Bu baglamda 6grenmenin siirekliligi tizerinde
duran Dewey’in fikirleri ilizerinde egitimin evrimsel gelisiminin etkisi agik bir sekilde

anlagilmaktadir (Ortak, 2004: 49-50).
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John Dewey’e gore egitim siireci bir yapinin inga siirecini tamamlamaya benzer. Egitim
sadece okul olarak tanimlanan miiessese ve kurumlarla sinirlandirilmamalidir. Ciinkii egitim
sadece okulda cocuklara ezber yaptirmakla degil ayn1 zamanda hayatin kendisi igerisinde
karsilasabilecekleri zorluk ve giigliiklere kars1 gogiis germeyi 6gretmelidir. Dolayistyla kisinin
yasami boyunca gecirdigi tecriibeler de egitimin bir parcast haline getirilerek,

karsilasabilecekleri zorluklara karsi hazirlanmalidir (Bal, 1991: 41-43).

John Dewey, kendi egitim felsefesini uygulamaya sokmak amaciyla laboratuvar
okulunu agmistir. Burada 4-14 yas grubu arasindaki 6grencileri, egitimleri sirasinda sadece
bilgi olarak donatmak yerine kendilerini ifade etmeleri agisindan genis olanaklar sunmay1
denemistir. Ona gore egitim hayatin kendisi oldugu i¢in 6grenciler egitimleri esnasinda hareket
ve disiinceleriyle kendileri gelistirmeli ve bir nevi deney-gozlem yapilarak izlenmelidir. Bu
sebeple de olusabilecek eylem ve davranislar egitim siirecini sekillendirmeli ve etkilemelidir

(Buytkduvenci, 1987: 77-85).

John Dewey, egitim siirecinde ©Onemli bir asama olan okullarn Onemine de
deginmektedir. Ona gore okullar ayn1 zamanda ge¢mis ile gelecek arasindaki kiiltiirel mirasi
devamliligini saglayan bir aragtir. Bu sebeple de yetiskinler tarafindan yasanilan toplumun dili,
kiiltlirii vs. yeni nesil {izerinde dogrudan etki birakacak unsurlarin diizgiin ve disiplinli bir
sekilde Ogretilmesi ve Onemlerinin kavratilmasi gerektigine inanir. Okulun ¢ocuklar icgin
gelecege hazirlik asamasi olmadigmi ve hayatin kendisi olmasi gerektigini savunur. Bu
baglamda eski egitim modellerinde 6grencilerin basarisiz olmalarindaki ana etkenin okullarda
ogretilen bilginin gercek hayatta pratige gegmedigini ve Ogrencilerin basarisizligma sebep
oldugunu belirtmektedir. Okullarda verilen egitimin ger¢ek hayatta da bir karsilik bulabilmesi
icin okul ve yasamin birlestirilerek Ogretilmesi fikrini savunmustur. Egitimin en onemli
unsurunun ise 1yi bir ahlaktan gectigini ve ¢ocuklarin yasamlarini dogrudan etkileyen etkenin

ahlak oldugunun altin1 ¢izmektedir (Kaplan, 2002: 63-65).

John Dewey, kendi egitim modelini yukarida gectigi sekliyle savunurken s6z konusu
egitim modelinin uygulanmasinda bireysel Ozgiirliiklerin 6p plana ¢ikarilmas: gerektigini
savunur. Bu sebeple de liberalizm ilkesinin ekonomide uygulandig: gibi egitim sisteminde de
uygulanmasini ve bireylerin egitim imkanlarindan esit sekilde faydalanmasinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Bu baglamda egitim sistemlerinde demokrasinin uygulanmasi, herkesin istedigi
Ol¢lide faydalanabilmesine olanak sagladigni ileri siirmektedir. Dolayisiyla demokratik egitim

sistemlerinde s6z konusu ilkelerin uygulanmasi durumunda farkli etnik, dini ve kiiltiirel
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gruplarmn bir arada bulunabilecegini ve egitim sistemini zenginlestirecegini ifade etmektedir

(Bayrakli, 1999: 242-243).

John Dewey’in egitim anlayisina gore egitim belli bir siire zarfinda ger¢eklesebilecek
bir hadise degildir. Bu sebeple de egitimin insan hayati1 boyunca gelisen ve sireklilik icinde
degisime ugrayan bir olgudur. Bu baglamda Dewey, bilginin uygulanabilirligi ve kuramsal
acidan 6nemine isaret etmektedir. Dolayisiyla egitim pedagojisi degisen ve gelisen dinamikleri
biinyesinde barmdirmakla beraber insanoglunun egitime yonelik donaniminin dogustan gelen

ozelliklerinde var oldugunu ifade etmektedir (Dewey, 1996: 297; Bakir, 2007: 45).

Dewey’e gore egitim siirecinin en 6nemli aracilarindan biri 6gretmendir. Bu sebeple de
ogretmenlerin klasik egitim sistemi ile 6grenciyi egitimden sogutucu davraniglar gosterdigini
savunmugstur. Klasik egitim modeli yerine 6grenciyi egitim sisteminin merkezine tasiyarak,
ogrenci odakl egitimin hedef kitle {izerinde hafizay1 arttiracagina dair goriisler savunmaktadir.
Boylelikle hem 6grencinin egitime katilacagini ve hem de dinamik bir egitim modelinin ayni

zamanda egitim sistemine de katkilar sunabilecegini savunmustur (Kansu, 1952: 267).

Dewey; egitim anlayisini felsefi temeller tizerine insa etmis oldugu ve bir baska ifadeyle
demokratik egitim sisteminin Oncli savunucularindandir. Ona goére, demokratik egitim
sisteminin olmazsa olmazlarindan biri egitim sisteminde 6zglirliigiin hakim olmasidir. Ciinkii
toplum i¢indeki tiim bireylerin kendi kisisel 6zelliklerini veya isteklerini gergeklestirmek igin
dogustan gelen haklara sahipler ve hi¢bir otoritenin bu hakki smirlandirmaya ve etki etmeye
yetkisi olmamalidir. Aksi takdirde egitim bireyin kendini ifade etmek araci olmaktan ¢ikar ve
devletlerin veya otoritelerin amaglarma hizmet eden bir ideolojiden Oteye gidemez (Bakir,

2007: 24); Dewey, 1987: 41-44).

Dewey tarzi egitim anlayisina gore egitim, toplumun veya toplumda yer alan bireylerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda dizayn edilmesi gerektigi gibi egitim ayni1 zamanda bireyin toplum ile
olan munasebetlerinde uyum problemlerini de gidermektedir. Yani egitim diger bir deyisle
bireyin toplum ile olan adaptasyon siirecine katki sunarak, toplumun uyumunu
kolaylastirmaktadir. Ozellikle de farkli etnik ve dini gruplarin bir arada yogun olarak yasadig
homojen toplumlarda demokratik egitim modelinin uygulanmasimni savunan Dewey, bu egitim
sisteminin toplumdaki sosyallesmeyi kolaylastiracak bir mekanizma gorevi tistlenecegini ifade
etmektedir. Egitimin toplumsal bir olgu araci olmasi, yine egitimin islevsellik 6zelliklerinin bir

sonucudur (Dewey, 1996: 79-80).
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6.3. Chicago Laboratuvar Okulu

John Dewey, 1896 senesinde Chicago Universitesinde “Laboratuvar Okulu”, ismiyle
adlandirilan ve 1904 yilina kadar bizzat kendisinin yonettigi bir okul kurmustur. S6z konusu
okulun amaci ise 4-14 yas grubu arasindaki ¢ocuklara yonelik olup, ¢ocuklar i¢in 6grenme
teknik ve yontemlerinin kuramsal ¢ergevesi olusturmak olmustur. Kurucusu tarafindan bahsi
gecen okulun amag ve hedefleri su sekilde belirtilmektedir (Dewey, 2008: 72-73).

“Universitenin bir ilkogretim okulu kurmasinin nedeni ¢ocugun ruhsal gelisiminin
etkilerinin incelendigi ve bu ¢alismalarin olgunlagarak bir deger olusturmast i¢in en uygun

sartlarin ve gereksinimlerin aragtirilmasi ihtiyacidir. Béyle bir okul uygulamali pedagoji igin

bir laboratuvardir. Universite okulu, bir 6gretmen okulu veya égretmen yetistirilen bir béliim

degildir. Bir érnek okul da degildir. Ozel bir diisiinceyi kamtlama ve aciklama amaciyla da

kurulmamustir. Onun gérevi, ¢ocuk egitimini model psikolojinin bildirdigi ruhsal faaliyet

prensiplerinin, biiyiime ve olgunlasma tarzlarvun sig1 altinda incelemekten ibarettir.

Laboratuvar Okulu ile amaglanan en énemli nokta, deneyimler; sonucunda egitim-ogretim

faaliyetleriyle ilgili olumlu kanaatlerin artmasidir. Istenilen; ¢alismalarin serbest bir sekilde

yapumasim kolaylastirmak ve ozendirmektiv. Onemli olaylarin gozden kagmamasim bir
dereceye kadar saglayacak diizenleri bulmak, incelemelerin verecegi uygulamaya yonelik

sonug¢larin dogruluga, gelenege ve onceki fikirlere gereksiz bagliliktan olusan bozukluk ve
yanlislardan yoksun bir sekilde uygulanmasi icin gerekli elverisli sartlan saglamaktir. Iste

Universite Okulu bu anlamda egitim iin bir deneyim merkezi olacaktir”.

John Dewey, sadece bilginin 6grenciye nakledilmesini esas alan 6gretim modellerini
reddetmektedir. Ona gore Ogrenciler veya insanlar, bilgiyi 6grendikleri esnada veya
ogrendikten sonraki siirecte yasamis olduklar1 deneyimler ile de yeni bilgiler 6grenmektedirler.
Dolayisiyla bilgi ve 6grenmenin aslinda bir olgu oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica bilginin
sadece deneyim ile degil, bilgi lizerinde yapilan derin analizlerin yeni bilgileri ortaya
¢ikardigmi savunmaktadir. Dolayisiyla bilginin 6grenme siirecinde tereddiit ve siiphenin 6nemi
azimsanmayacak derecede onemlidir. Bilginin 6grenme siireci ve siiphenin kisinin deneyim ve
tecriibeleri ile birlestiginde ise karsilagilan problemlere kars1 yeni ¢6ziim yollar1 gelistirir. Bu
baglamda zihin, problemlere karsi gelistirilen 6neriler arasindan kendisine en dogru olan seger

(Yesiltas ve Kaymake1, 2009: 230-232).

Dewey’e gore Ogrenme esnasinda diisiincenin olugsmasmimn 6zel sebepleri
bulunmaktadir. Bu sebeple de kisiye 6zel veya kisinin istekleri dogrultusunda, kendi fiziksel ve
diistincel 6zelliklerini sergileyebilecegi bir egitim verilmeli. Aksi takdirde egitim esnasinda
ciddi problemlere sebep olunabilir veya istenilen amag gerceklestirilemeyebilir (Dewey, 1957:
12). Dewey, kendi egitim sistemini uyguladigi s6z konusu okul felsefesinde savundugu 6nemli
kriterlerin basinda ise egitimde duyu organlarinin 6nemi ve bu duyu organlarmm egitim

esnasinda uyarilmasidir. Cilinkii egitimi saglayacak en dnemli unsurun duyu organlar1 oldugunu
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vurgulamaktadir. Bu sebeple de egitimin amaci ve egitim sirasinda dgrenilen bilgilerin kalict
olmasi icin Ogreticiler tarafindan mutlaka egitime uygun arag-gereglerin kullanilmasi
gerektiginin altini ¢izmektedir. Arag-gere¢ veya diger yardimci materyallerin kullanilmasi,
egitim kitlesinin 6grenmesi iizerinde dnemli bir etkendir. Ciinkii bu sayede hem &grenilen
bilginin aktarimi kolaylagacaktir hem de 6grenci iizerinde kalic1 bir etki birakacaktir (Kansu,

1952: 269).

Dewey’in okulunda verilmek istenen bir diger bakis acis1 ise 6grencinin bilgiyi alirken
bilgiye karsi istekli olmasidir. Bu sebeple de egitim esnasinda zorlama ve dgrenciyi sikacak
davranislardan uzak durulmasi gerektigini savunmaktadir. Ogrenciyi zorlayacak veya asiri
disipline varillan davranmislar1 cocuklar iizerinde itaatkar bir davranisa sebep olacagini
savunmaktadir. Bunun ise Ogrenme esnasinda Ogrencideki siiphe duygusunu ortadan

kaldiracagini egitimin asil amacini ortadan kaldiracagini ileri siirmektedir (Kansu, 1952: 268).

6.4. John Dewey’in Tiirkiye’ye Daveti

Osmanli Devleti’nin 1. Diinya Savas: sonrasinda yenilmesi ve topraklarmin ittifak
Devletleri arasinda paylasilmasi iizerine Anadolu cografyasinda girisilen Milli Miicadele
sonrasinda Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldu. Kurulan yeni devlet, ¢agdas ve muasir medeniyetler
seviyesine ulasmak icin birtakim reformlar gergeklestirmistir. Yapilan reformlarm en
onemlilerinden biri siiphesiz ki egitim alaninda yapilanlar idi. Bat1 Medeniyeti’ni ve egitim
modelini benimseyen Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk, devlet
kademesindeki biirokratlar araciligiyla Avrupa ve Amerika kitasindan bazi egitimcileri
Tirkiye’ye davet etme yoluna gitmis ve yeni bir egitim sistemi uygulamaya calismistir. Bu

egitimcilerin basinda ise Amerika’dan davet edilen John Dewey gelmektedir (Ortak, 2004: 53).

John Dewey, egitim alanindaki calismalariyla biitliin Diinya’da bilinen bir
arastrmactydi. Bu sebeple de yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikumeti tarafindan egitim
damigmanh@1 yapmasi ve katki sunmasi amaciyla davet edildi. Donemin Maarif Vekili Ismail
Safa Bey tarafindan 1923 yilinda davet mektubu gonderilerek, Tiirkiye’ye gelmesi i¢in davet
edildi (BCA, HR.IM. 86-15, 15 Ekim 1923). John Dewey’in davet edilmesi ve Tiirkiye’ye
gelmesinde ABD de bulunan ve ayn1 zamanda bir Tiirk dostu olarak anilan senatér Crane’nin
onemli katkilar1 oldugu ve Dewey’in Tiirkiye’de bulundugu sirada masraflarinin yine Crane

tarafindan karsilandigma dair kayitlar yer almaktadir (BCA, HR.IM. 96-38, 3 Subat 1924).

Dewey’in Tiirkiye’ye daveti lizerine birtakim ¢evreler tarafindan elestiriler yapilmistir.

Elestiren cevrelere gore bir pedagog ve felsefeci olan Dewey’in Tiirkiye’ye bir egitim
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danigmani olarak getirilmesinin yanlis oldugu dile getirilmekteydi. Hatta Dewey yerine
Fransa’dan Jules Ferry gibi bir egitim uzmanmin getirilmesinin daha iyi isabetli olacagi
yonunde fikirler 6ne surilmekteydi. Yapilan elestirilere cevap olarak ise ABD’nin egitim
sisteminin Tirkiye agisindan daha olumlu sonuglar ¢ikaracagi yoniinde cevaplar verilmistir.
Dewey’in Tiirkiye’ye gelisinin kesinlesmesi {izerine donemin egitim miisaviri Mehmed Fuat
Koprall ilk resmi agiklamayir yaparak, John Dewey’in Tiirkiye’ye egitim konusunu
gozlemlemek ve bu konuda bir rapor hazirladiktan sonra iilkesine geri donecegini agiklamistir

(Ortak, 2004: 54).

John Dewey, 19 Temmuz 1924 tarihinde demiryolunu kullanarak Istanbul’a ulagmustir.
Istanbul’a gelir gelmez Arnavutkdy dolaylarindaki Amerikan Koleji’nde 21 Temmuz’a kadar
misafir edilerek istirahat edilmesi saglanmistir. 22 Temmuz’da ziyaretlerine baslayan Dewey,
ilk dnce Darii’l-fiiniin Emini Ismail Hakk: Bey’i ziyaret etmistir. Ardindan igisleri bakanligmin
Istanbul’daki temsilcisi Nusret Bey ile goriismiis ve Tiirkiye Maarifi ile temaslar1 kurmak
istedigini iletmistir (Ortak, 2004: 55).

Nusret Bey ile goriisen Dewey Tiirk egitim sistemi hakkinda bilgiler aldiktan sonra
kendisinin gozlemler yapmas: icin birkac¢ giinliik bir program hazirlanmstir. Istanbul’da
belirlenen yaklasik 10 okulu gezerek, okullarin bina, arag-gere¢ ve donanmimi hakkinda
izlenimler edinmistir. Okul idarecileri ve egitimcileri ile sohbetler gerceklestirmistir. 24
Temmuz’dan 12 Agustos’a kadar Istanbul ve Bursa’da geziler yapan Dewey, 13 Agustos’ta
Ankara’ya ulagmistir. Ankara’da da temaslarda bulunan egitimci Dewey, Tiirk Ocagi’nin 23
Agustos 1924 tarihinde vermis oldugu bir yemek ziyafetinde Mustafa Kemal Atatiirk ile
tanismistir. 16 Agustos 1924 tarihinde ise tekrar Istanbul’a geri dénmiistiir (Ortak, 2004: 56).

6.5. John Dewey’in “Tiirk Maarifi Hakkina Rapor” Adh Cahismasi

Tiirk egitim sistemi hakkinda goriislerine bagvurulmak {izere Tiirkiye’ye davet edilen
John Dewey, Istanbul ve Ankara’da yapmus oldugu gozlemler ve goriismeler neticesine iki ayr1
oneri raporu hazirlamistir. Bunlardan birincisi, heniiz Tiirkiye’de iken yaptigi gozlemlerini
kisaca ve Maarif Vekaleti’ne ddenecek biit¢elerin kanunlagmasi amaciyla hazirlayrp sundugu
rapordur. Ikinci ise ABD’ye dondiikten sonra hazirlayarak sundugu “Tiirk Maarifi Hakkinda
Rapor (Dewey, 1939)” adli galismasidir (Binbasioglu, 1999: 20-24).

John Dewey, Tiirk egitim sistemini inceledikten sonra hazirlamis oldugu raporlarmda
ve vermis oldugu demeglerde; bir egitim sisteminin olusturulmasi i¢in gereken 6ncelikli sartin

zihniyet degisikligine gidilmesidir. Bunun ise ancak ve ancak uzun soluklu ¢aligmalar
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sayesinde gerceklesebilecegini vurgulamaktadir. Oncelikle Tiirkiye’de egitimin saglam ve
koklu temeller tizerine kurulabilmesinin ancak ve ancak egitimli ve bati egitim sistemini bilen
idareci ve egitimciler sayesinde olusturulabilecegini savunmaktadir. Bunun yolunun ise
Avrupa’ya egitimci ve 6grenci gonderilmesiyle asilabileceginin altini ¢izmektedir. Cunki
Bati’daki egitim sisteminin i¢cinde olmayip, sadece disaridan bakilarak egitimin
uygulanamayacagini ve uygulansa dahi verim alinamayacagini ileri stirmiistiir (Basgoz, 1995:

135).

John Dewey, Tiirk egitim sistemi hakkindaki goriislerini dile getirirken donemin Tark
hiikiimet yetkililerine ekonomi ve egitim iliskisi konusundan uyarilarda bulunmustur. Dewey’e
gore bir lilkenin ekonomisi egitim sistemini de dogrudan etkileyen dinamiklere sahiptir. Clinkii
nitelikli egitim sisteminin, masrafli ve ekonomiyle dogrudan iligkili oldugunu dile getirmistir.
Bu sebeple de yetkilileri uyaran Dewey, Tiirkiye’nin oncelikli ve acil bir sekilde ekonomik
reformlarini hizlandirmasi ve ekonomisini gliclendirecek hamleler gerceklestirmesi konusunda

aciklamalar yapmistir (Binbasioglu, 1999: 25).

John Dewey’in Tirk egitim sistemine dair hazirlamis oldugu raporunda altin1 6nemle
¢izdigi meselelerin basinda kaliteli ve nitelikli eleman ihtiyacinin karsilanmasi i¢in 6gretmen
yetistirmek gerektigiydi. Egitimi verecek Ogretmenlerin Avrupa iilkelerinde misafir olarak
bulunmasi ve oradaki egitim modellerini birebir yasamalar1 kendi hayatlarina uygulamak icin
bir firsat olarak degerlendirilmistir. Disaridan alinan egitim sistemin karsi olusabilecek
Onyargilar ancak egitimcilerin bizzat deneyimlemesiyle asilabilecekti. Ayrica Avrupa’ya
gonderilecek O0gretmen ve Ogrencilerin sadece belli bir kesimi degil toplumun tamamini
kapsamas1 gerektigini vurgulamistir. Sebebi ise bir iilkede egitimin iilkenin tamamina
yayilabilmesi ve koklesmesi ic¢in toplumun her kesiminden bireylerin ortak edilmesiyle
mumkin olabilecektir (Akkutay, 1996: 26-27).

John Dewey’in Tiirk egitim sistemine dair raporu genel olarak su hususlar1 belirleyen
konular1 igermistir. Bunlar; miifredat, maarif vekaletinin teskilatlanmasi, egitimcilerin
yetistirilme usulli, okul teskilatlanmalari, egitim kurumlarinda saglikli ortamlarin
olusturulmasi, egitim miiesseselerinde tatbik edilecek kurallar1 iceren disiplin kurallaridir.
Ayrica rapor, maarif vekaletinin her okula ayirdigi mali biit¢enin olas1 harcama kalemlerini de
ayrmtil bir sekilde izah etmektedir. Ozellikle de egitim kurumlarinimn fiziki sartlar agisindan
iyilestirilmesi, okullarin arag-gerec¢ ve techizat bakimindan donatilmasi, okullarda 6grencilerin
faydalanabilecekleri kittphanelerin kurulmasi 6nemli ihtiyaglar arasinda siralanmistir (Bal,
1991: 50-55).
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John Dewey’in egitim sistemine dair altin1 6nemle ¢izdigi konulardan bir digeri de
olusturulan egitim sisteminin toplumun tiim kesimlerini i¢germesiydi. Sadece politik liderleri
cikarmaya yonelik ya da sadece belli ztimrelerin ihtiyaglarini giderecek bir egitim sistemi yerine
bir toplumun tamamini1 demokratik ve esit bir sekilde kapsayan egitim modelinin ileride ¢ok
daha iyi neticeler doguracagi yoniinde fikirler sunmustur. Dolayisiyla Dewey modeli egitim
sistemi, toplum tabakalagsmasina degil aksine toplumu biitiinciil bir bakis agis1 kucaklamaktadir.
Egitimin toplumda yer alan her bireyin hakki oldugunu ve ancak bdyle bir egitim sistemini

uygulayan iilkenin kalkinabilecegini hatirlatmaktadir (Bal, 1999: 52).

John Dewey, Istanbul ve Ankara’da bulundugu esnada yapmis oldugu gdzlemlerini not
etmis ve rapor olarak sundugu egitim hakkindaki goriislerinin mutlaka yasal bir zeminde
uygulanmasi tavsiye etmistir. Aksi takdirde séylediklerinin veya uygulanmasmin faydal
olacagini diistindiigii uygulamalari kisa stirede ortadan kalkabilecegini, hatta unutulacagini
dile getirmistir. Yasaya gore hazirlanarak uygulanmasini diistindiigii egitim modelinin ise en az
8 veya 12 yillik programlar seklinde uygulanmasinin fayda saglayacagini belirtmistir.
Dewey’in s6z konusu onerileri Tiirk maarifindeki yoneticiler tarafindan, 6zellikle de donemin
egitim bakan1 Mustafa Necati Bey’in direktifleri ile 10 yillik bir program seklinde uygulamaya
almmistir. Ayrica uygulamaya alinan yeni egitim modeli kanunla beraber yasallagtirilmistir

(Ocak, 1997: 45-47).

John Dewey, egitim sistemini sekillendirecek Onerilerde bulunurken sadece egitim-
ogretim miifredat1 iizerinde durmamistir. Ayni zamanda egitimi verecek Ogretmenlerin de
ihtiyaglarinin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Kendisinin
Tirkiye’de yaptig1 gozlemlerde 6gretmen maaslarinin ¢ok diisiik oldugunu bunun 6gretmenler
acisindan doguracak maddi sikintilarmin dogrudan egitim hayatini etkileyecegini ifade etmistir.
Ona gore bir 6gretmenin yasami dogrudan dgrenciyi etkiler ve 6grenciyi etkileyen her husus
dogrudan iilkenin egitimi iizerinde tesirler birakir. Bu sebeple de ogretmenlige tesvik edici
mahiyette uygulamalarin baglamasma vurgu yapmustir. Ornegin; Ogretmen maaslarinm
arttirilmasi, 6zellikle de koy gibi kirsal yerlesim alanlarinda 6gretmenlere lojman yapilmasi ve
miimkiin mertebe ulagim probleminin olmayacagi sekilde insa edilmesi ve kis sartlarinda
gerekirse yakacak yardimlarinm yapilmasi oncelikli uygulamalardandi (Basgoz, 1995: 135-

137).

Dewey, Tiirkiye’de uygulanmasi i¢in onerilerde bulunurken oncelikli olarak 6gretmen
yetistirmenin 6nemine dikkat ¢cekmistir. Cilinkii donemin kosullarinda Tiirkiye’nin en énemli

egitim problemini nitelikli ve donammli egitmen ihtiyacmnin olmasiydl. Ogretmen

76



Duman-WOJMUR World Journal of Multidisciplinary Research, 6(2), 2023, 56-87

yetistirmeden okullar agmanin veya donanimsiz dgretmenlerin okutacagi 6grenci sayisinin
artmasimin 6nemli olmadigini diisiinmiistiir. Dolayisiyla yapilacak ilk uygulamalardan birinin
Bat1 egitim sistemini anlayacak ve hayatina tatbik edecek yeni nesil Ogretmenlerin
yetistirilmesiydi. Bunun ise ancak egitim amaciyla Avrupa’ya gonderilecek 6gretmenlerle
asilabilecegini 6nermistir. Ayrica Tiirkiye’de sik¢a uygulanan 6gretmen, idareci ve memurlarin
sik sik yer degistirilmesi meselesiydi. Bu yontemin egitimci ve memurlarin hayatii olumsuz
etkiledigine dikkat ¢eken Dewey, diizeni bozulan bir kadronun yeniden diizen saglayabilmesi
icin uzun siirenin gegmesi gerektirdigini ve bu durum da hem devlete hem de 6grenciye
olumsuz neticeler dogurdugunu dile getirmistir. Gorevlendirilen 6§retmen ve memurlarin kendi
istekleri olmadig1 silirece veya gorevden almayr gerektiren hususlar disinda yerlerinin
degistirilmemesi gerektigini belirtmistir. Bu sayede diizenlerini kuran O&gretmen ve
memurlardan 6nemli 6lclide istifade edilebilecegini ve verimi arttiracagini vurgulamistir
(Yildiz, 2014: 143-144).

Dewey, sunmus oldugu raporunda sadece devlete diisen gorevleri siralamamis ayni
zamanda egitim kadrosunda gorev alacak 6gretmenlere diisen vazifeler hakkinda da goriislerini
dile getirmistir. Dewey’e gore, koyler veya kirsal kesimlerde gorev alacak &gretmenlerin
bulunduklar1 yerin gelenek, gorenek ve kosullarmma gore egitilmesi gerekir. Bu sayede
ogretmenlerin gorev aldiklar1 bolge insami ile kuracaklari kiiltiirel etkilesimin egitimi
arttiracagina ifade etmistir. Hatta kirsal kesimlerde okuma-yazma oraninin neredeyse yok
denecek seviyede oldugu géz oniinde bulundurularak bu bolgelerde gorev alan 6gretmenlerin
yetiskinlere gore de egitim kurslar1 vermesi Onerilmistir. Egitim kurslarmim yam sira bolge
insani ile kurulacak etkili bir iletisim 6grenci yetistirmenin 6tesine gegerek, egitimi her kesime

ulastiracak bir uygulamaya doniisebileceginin dnemine deginmistir (Akkutay, 1996: 30-33).

John Dewey, egitimin hizl1 ve verimli bir sekilde istenilen yerlere ulagsmasinmn bir diger
yolunun 6gretmenlerin ayni zamanda bir idari egitim modelinden de geg¢mesi gerektigini
belirtmektedir. Ciinkili meslege 6gretmen olarak baslayan egitimcilerin ileride idari gérevler
olan mudirlik, midur muavinligi, miifettislik ve egitim bakanlhigina bagl birimlerde gorev
alabilecegini, bu sebeple yetistirilen 6gretmenlerin eksiksiz bir sekilde idari kurslara tabii
tutulmasi gerektigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda maarif vekaletine bagl birimlerde memurlar
arasinda sikc¢a goriilen biirokrasi iglerinin egitim iizerinde olumsuz neticeler dogurabilecegini
ifade eden Dewey, gerektiginde inisiyatif kullanma iradesini gosterebilen, muktedir idarecilere

ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir (Bulbul, 2009: 669).
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John Dewey, Turk egitim sistemi hakkinda Onerdigi raporun basarili bir egitim
sisteminde olmasi1 gereken 6zelliklerin bir panoramasini ¢izmeye ¢alismistir. Bu 6zelliklerden
ilki; 6gretmen ve 6grenci ¢evresinin faydalanmasi ve diinyadan haberdar olmalari i¢in yabanci
dilden Tiirk¢eye geviri eserlerin kazandirilmasi gerektigiydi. Ayrica egitimden birinci derecede
sorumlu olan &gretmenler arasinda derneklesme faaliyetlerinin tesvik edilmesi gerektigini
savunarak egitimcilerin kendi aralarindaki sosyal iliskilerinin giiclendirilmesini hedeflemistir.
Ogretmenlerin kurulacak dernekler vasitasiyla periyodik olarak bir araya toplanmasi, goriis
alisverisinde bulunmalarini Onermistir. BoOylece egitim kurumlar1 arasinda kurulacak

koordinasyon ile faydali islerin gerceklestirilebilecegi ongoriilmiistiir (Ekizceli, 2006: 25-27).

John Dewey’in Tirkiye ziyareti ve egitim konusundaki 6nerilerini kapsayan raporu;
heniiz kurulus asamasinda olan ve miiesseselerini Bat1 egitim sistemine gore sekillendirmeye
calisan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin degisime agik, ¢agdas bir egitim sisteminden yana oldugunu
gostermektedir. Her ne kadar ekonomik sikimtilar icerisinde olsa da devlet yoneticileri, basta
Mustafa Kemal Atatiirk olmak iizere, top yeklin egitim seferberligine katilmis ve iilkenin egitim

seviyesini yukseltmek i¢in var giigleriyle ugrasmislardir (Kafadar, 1997: 241-244).

6.6. John Dewey’in Raporu Dogrultusunda Yapilan Uygulamalar

John Dewey, 1923 yili sonlarinda dénemin maarif vekili Ismail Safa Bey doneminde
davet mektubu gonderilerek Tiirkiye’ye davet edilmistir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye gelen Dewey,
Istanbul, Bursa ve Ankara’da gesitli temaslarda bulunmus ve yaklasik iki ay kalarak iilkesine
donmiistiir. Dewey, Tiirkiye’deki egitim hakkindaki gézlem ve 6nerilerini iki ayri rapor halinde
sunmustur. Birincisi heniiz Tiirkiye’de iken rapor iceriginin uygulanmasi amaciyla biitceye
konulacak masraflarin karsilamasi sebebiyle 6n rapor niteliginde sunmus oldugu onerileridir.
Ikincisi ise ABD’ye dondiikten sonra hazirladigi ve 1924 yili sonlarinda génderdigi raporudur.
John Dewey’in hazirladig1 raporlarin Tirkiye’de tatbik edilmesi gesitli gorev degisiklikleri
sebebiyle uzamigsa da 1925-1929 yillar1 arasinda egitim bakanlhgina getirilen Mustafa Necati
Bey doneminde uygulanmaya baglamistir (Ortak, 2006: 82).

John Dewey’in Tiirk egitim sistemi hakkinda 6nerdigi raporlar dogrultusunda yapilan
ilk uygulamalarin baginda Maarif Teskilat1 Hakkindaki Kanunun Kabulii gelmektedir. Yapilan
diizenlemelere goére egitim kurumlarmi ilgilendiren tiim teskilatlarm isleyisi hakkindaki
kararlar1 Maarif vekaleti belirleyecekti. Fakat s6z konusu kurumun bir yasasmnm olmayisi

sebebiyle Tevhid-i Tedrisat Kanunu yiiriirlige alindi. Dewey’in fikirleri dogrultunda
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uygulamaya alinan bu diizenlemeler, egitim bakanligmin teskilatlanmaya ve belli bir program

dahilindeki bir isleyise kavusmak amaciyla hazirlanmaktaydi (Gugliol, 1983: 146).

John Dewey’in Onerileri dogrultusunda yapilan bir diger dnemli uygulama ise Milli
Talim ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasi idi. Ddnemin Maarif Bakan1 Mustafa Necati Bey’in
mecliste gerekgelerini siraladigi ve kuruma duyulan ihtiyaci belirtmesi iizerine uygulanmasi
kararlastirilmis ve hazirlanan nizamname ile kurumun isgleyisi belirlenmistir. Milli Talim ve
Terbiye Kurulu, egitimde okutulacak kaynaklar1 belirlemek, igerigini denetlemek ve egitim
konusunda manevi destek saglamak amaciyla vazifelendirilmistir. Ayrica s6z konusu kurum,
egitimde faydali olabilecek uygulamalar1 arastirmak, miifredatlar1 belirlemek, gelecek yillarda
okutulacak derslerin igerigi hakkinda fikir sunmakla da vazifelendirilmistir. Dolayisiyla bu
kurum egitimi sekillendirecek ve egitimden birinci derecede etkili bir pozisyonda oldugu icin

maarif teskilatinin en hassas kurumu olarak goriilmistiir (Koger, 1975: 40-41).

John Dewey’in raporlarinda 6nemle degindigi hususlardan bazilar da yurtdisindaki
egitim kurumlarmin incelenmesi ve 6grenci-6gretmen degisim programlarmin uygulamaya
almmasiydi. Amag ise farkl egitim modellerinin yerinde incelenmesi ve faydali kisimlarinin
Tirkiye’de uygulamaya alinmasiydi. Bu amag¢ dogrultusunda 1926’dan itibaren c¢esitli
girisimlere baslandi. Maarif Vekaleti’nin belirlemis oldugu heyetler Marsilya, Almanya, Rusya,
Isvigre ve Bulgaristan gibi iilkelere gonderilerek incelemelerde bulunmalar1 istenmis ve
vazifelendirilen heyetler bu tlkelerdeki egitim kurumlarin1 gezmis ve yerinde incelemeler

yaparak hazirladiklar1 raporlar1 maarif vekaletine sunmuslard: (Su, 1983: 179-180).

Benzer uygulamalar egitim miiessesesinin teftisinde de yapilmaya baslanmistir.
Dewey’e gore egitim kurumlarinin diizenli calismalarindaki 6nemli etkenlerden biri de
okullarin diizenli olarak denetlenmesi ve bu okullarda rehberlik egitiminin verilmesiydi. Bu
ama¢ dogrultusunda yetistirilecek olan egitimciler, belli siire araliginda okullardaki egitim
seviyesini denetleyecek, 6grenci 6gretmen iligkisini gozlemleyecek ve egitimde verimliligi
yiikseltecek ¢aligmalar yapabilecekti. Egitimde denetleme islerini ise miifettislerin gorev ve
sorumluluklar1 adiyla hazirlanan bir kanun ile yasallastran maarif vekaleti, miifettis
kadrosunun giiclendirilmesi amaciyla c¢aligmalara baslamistir. Dolayisiyla miifettislik,
ogretmenligin yaninda ayr1 bir meslek olarak kabul edilmis ve 1927 yilindan itibaren miifettislik
bagvurular1 alinmaya baslanmistir. Ankara ve Sivas’ta verilen kurslar1 basariyla bitirenler
miifettislik sertifikalar1 alarak gorevlendirilmistir. Miifettis yetistirme programlarinin yaninda
bir de Ogretmenlerin mesleki yeterliklerini yiikseltmek amaciyla da birtakim caligmalar

yapilmaya baglanmistir. Ogretmenlerin cesitli dergi ve kitaplarda yaymlar yapmasi amactyla
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tesvikler yapilmis ve kiitiiphane, sergi gibi faaliyetler hazirlamalar1 istenmistir. Ayrica yazi
okullar1 ve gerekli yerlerde gezici dgretmenliklerin yapilmasi tesvik edilmistir. Ogretmenlerin
sadece egitimde degil saglik alaninda da bulunduklar1 bolgelerde dncii olmasi i¢in egitimler
verilmis ve donemin kosullarinda yaygm olan salgin hastaliklarin onlenmesi ve korunmasi

amaciyla egitimler vermeleri konusunda bilgilendirmeler yapilmistir (Dewey, 1939: 12-27).

6.7. John Dewey’in Tiirk Egitim Sistemine Yaptig1 Katkilarin Degerlendirilmesi

Osmanli Devleti’nin fiilen yikilmas1 ve Mustafa Kemal Atatiirk 6nderliginde kurulan
Tirkiye Cumhuriyeti, kisa siire igerisinde varhigini Diinya’ya kanitlayarak, ¢cagdas ve modern
bir lilke yolunda gayret sarf etmistir. Osmanli Devleti’nin 19. Yiizyilda yetistirmis oldugu aydin
insanlarinin da bu gelisim ve degisimde etkili oldugunu soOyleyebiliriz. Fakat yine de
Batililasma yolunda pek ¢ok eksiklikler bulunmaktaydi. En 6nemli eksikliklerden biri de
nitelikli ve donanimli, Bat1 egitim ve kiiltiirine hakim egitimcilerin olmayisiydi. Bu sebeple
Bat1 iilkelerinden veya Amerika’dan ¢esitli zaman dilimlerinde egitimciler davet edilerek,

egitim sistemi dizayn edilmeye ¢alisilmaktaydi.

Egitim sistemi hakkinda onerilerine bagvurulan 6nemli egitimcilerden biri siiphesiz ki
California Universitesi dgretim iiyelerinden John Dewey idi. 1923 yili sonlarinda Tiirk maarifi
tarafindan davet edilen Dewey, bu daveti kabul etmis ve Tiirkiye’ye gelmistir. Tiirkiye’ye
geldikten hemen sonra Istanbul’da gesitli egitim kurumlarini ziyaret etmis ve ardindan Bursa
ve Ankara’ya gitmistir. Tekrar Istanbul’a dondiikten sonra izlenimlerinin bazilarmi egitim
biit¢cesinin hazirhigi sebebiyle hemen sunmus ve tilkesine dondiikten sonra asil 6neri raporunu

hazirlayarak gondermistir.

John Dewey’in Tiirkiye ziyareti degerlendirildiginde 6ncelikle ziyaretin iki ay gibi kisa
bir siireyi kapsadigini gérmekteyiz. Siirenin kisa olmasi ve ziyaret mevsiminin yaz tatiline denk
getirilmesi beraberinde bazi olumsuz neticeler getirmistir. Ornegin John Dewey’in ziyaret ettigi
okullarda 6grencilerin bulunmamasi, 6grencilere anlatilan dersleri gozlemleyememesine sebep
olmustur. Bu eksiklik okul yoneticileri ile yapilan goriismeler ile giderilmeye ¢alisilmistir. Bu
baglamda Dewey’in raporunda yer alan tavsiyelerin bircogu genel anlamda ¢agdas iilkelerde

olmasi gereken veya Dewey’in idealindeki egitim sisteminin bakis ac¢isini tasir niteliktedir.

John Dewey’in Tiirkiye ziyaretinin her ne kadar kisa ve zamansiz olmasiin dogurmus
oldugu olumsuz neticeleri olsa da olumlu ydnleri de bulunmaktadir. Ornegin heniiz savaslardan
¢ikmis ve biiylik ekonomik zorlular i¢erisinde olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ¢agdas ve modern

miiesseseler kurma hedefinde oldugunu ve yoneticilerinin ise degisim ve gelisime agik
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oldugunun gostergesi olmustur. Zira John Dewey’in raporunda yer alan 6nerilerin dnemli bir
kismi 6zellikle de Mustafa Necati Bey tarafindan tatbik edilmeye calisilmistir. Kisith imkanlar
sebebiyle bir kisim Onerileri uygulanamamigsa da sonraki yillarda egitim sisteminin
gelismesine zemin hazirlamistir. Ayrica Dewey’in Cumbhuriyetin ilk yillarinda hazirladig:
rapor, sonraki siiregte diger eserlerinin Tiirkiye’de taninmasina ve Tlirk¢eye ¢evrilerek, Tiirk

egitim sisteminin sekillenmesine katki sunmustur.

Sonug

Tirkiye Cumhuriyeti’ni kuran kadro, 1. Diinya Savasi’ndan sonra topraklari isgale
ugramis olan Osmanli Devleti’nin mirasin1 devr alarak, her konuda oldugu gibi egitim
konusunda da geri kalmis bir toplumu yeniden ihya etme yoluna gitmistir. Siyasi ve askeri
alandaki basarilarini kabul ettiren s6z konusu kadro, basta Mustafa Kemal Atatiirk olmak {izere
Batililasma yolunda 6nemli adimlar atmistir. Bu amaci gerceklestirmek amaciyla realist bir
politika izleyen Atatiirk, ¢agdas ve medeni bir devlet kurmanin yolunun egitimden gegtigine
inanmaktaydi. Zira Osmanli Devleti, yaklasik alt1 asir boyunca Istanbul merkez olmak {izere
Diinyanin birgok bolgesine hakim olmay1 basarmis olmakla beraber, toplumu aydinlatacak bir
egitim sistemi gelistirmeyi basaramamis ve bu sebeple de cagdas devletlerin gerisinde kalmisti.

Mustafa Kemal Atatiirk, ayn1 zamanda bir Osmanli aydini olup, Osmanli okullarinda
yetismis oldugu icin mevcut egitim sisteminin problemlerini ve olmasi gereken egitim
sisteminin farkindaydi. Osmanli Devleti’'nden devr alman egitim sistemi i¢inde toplumun
okuryazar orani ¢ok diisiik olmakla beraber, son donemlere kadar egitim toplumun tamamini
kapsamamakta ve belli bir ziimrenin gerceklestirebilecegi bir aktiviteydi. Dolayisiyla ¢agin
gereksinimlerini karsilayamayan bir egitim sistemi olmakla beraber, bu egitim sistemi yaygin
degildi. II. Mesrutiyet ile beraber Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin Tiirk¢ii bir politika izlemesi
ve egitim miifredatini degistirmesiyle Cumhuriyet doneminde uygulanacak egitim sisteminin
temellerini atmustir.

Mustafa Kemal Atatiirk, 29 Ekim 1923 tarihinde cumhuriyeti ilan ettikten sonra ele
aldig1 konularin basinda egitim gelmekteydi. Egitim sistemini kurumsallagtirmaya ¢alisirken
bir yandan da 6nem verdigi hususlarin baginda tarih egitimi gelmekteydi. Ciinkii 19. Yiizyilin
baslarindan itibaren Avrupa’da Diinyada yasayan irklarmn tasnifi yapilmis ve Tiirkler aleyhinde
cesitli teoriler ortaya atilmisti. Atatiirk, Tirklerin tarihlerinin sadece Osmanli Devleti’nden
ibaret olmadigni ve hatta Islamiyet ncesi Tiirklerin koklii bir tarihlerinin varh@ma isaret

ederek, Tiirk tarihinin arastirilmasi konusunda tesviklerde bulunmustur. Sadece Tiirk tarihi
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degil ayn1 zamanda Anadolu’da Tiirklerden Once yasamis olan toplumlarin tarihlerinin
arastirilmasi i¢in ¢abalar gostermistir.

Mustafa Kemal Atatiirk, tarih aragtirmalarinin modern ve ¢agdas toplumlar tarafindan
da kabul gérmesi i¢in tarih arastirmalaria destek olabilecek kurumlarin yokluguna isaret etmis
ve glinlimiizde halen varligini siirdiiren Tiirk Tarih Kurumu’nun temellerini atmistir. Ayrica
Tiirklerin tarihi hakkinda gesitli teoriler ortaya atmis ve bu konularda bir dizi konferans ve
kongrenin tertiplenmesine vesile olmustur. Amaci ise modern bir toplumun ancak ge¢misini
bilen bir nesil ile sekillenebilecegini ve bu sebeple de Tirklerin kendi milli tarihlerini kendileri
yazmasi gerektigini diisiinmekteydi. Tarih egitiminin milli kiiltiir ve milli bir dil vasitasiyla
verilmesi gerektigini diislinen Atatiirk, Tiirk tarihinin bulgularmi sadece Tiirkiye kamuoyu ile
degil ayn1 zamanda Diinya bilim ¢evrelerine de ulagsmasi i¢in uluslararasi birtakim kongrelerin
yapilmasina olanak hazirlamstir.

Mustafa Kemal Atatiirk, egitim sistemi yok denecek bir devletin mirasini devr alirken
bu mirasi ¢cagdas ve muasir medeniyet seviyesine ulasmis toplumlarin egitim sistemlerinden
ilham alinmasi gerektiginin farkindaydi. Bu sebeple de donemin maarif vekaletinde gorev alan
devlet erkani araciligiyla Amerika ve Avrupa’dan basta olmak iizere birgok egitim ve bilim
uzmanini Tiirkiye’ye davet etmistir. Bunlarin ilki ise Amerika Birlesik Devletleri Kolombiya
Universitesi dgretim iiyelerinden Prof. John Dewey idi. Dewey, 1923’te davet edildikten kisa
bir siire sonra Tiirkiye’ye gelmis ve Istanbul, Ankara ve Bursa’da ¢esitli temaslarda bulunmus
ve egitim sistemini gozlemlemistir. Tiirkiye’deki gozlemlerini raporlar halinde maarif
vekaletine sunan Dewey, modern toplumlarda olmasi gereken egitim sistemi ve miifredati
hakkinda ayrmtili bilgiler sunmustur. Donemin ekonomik durumu g6z oniine alindiginda bu
onerilerin 6nemli bir kismi uygulanmis ve bir kismi ise maddi imkansizliklar sebebiyle
uygulamaya alinamamaistir. Netice itibariyle Prof. Dewey ve sonrasinda davet edilen yabanci
egitim uzmanlari, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin modern ve ¢agdas bir egitim sisteminden yana
oldugunu kanitlar nitelikler tasidig: gibi bu davetler Tiirk egitim sisteminin sekillenmesine ve

sonraki agamalarda gelismesini saglamistir.
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