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Oz: Miras egitimi, Orta Dogu ve Kuzey Afrika (ODKA) iilkelerindeki arkeolojik alanlarin tahribatina karsi
kiiresel tepkinin bir pargasidir ve Tiirk devletinin ve Tiirkiye'deki Suriyeli gégmenlerle galisan STK'larin
ikincil entegrasyon Onceliklerine ulasmada 6nemli olacaktir. Ancak, farkli ODKA topluluklarinda miras
egitimi uygulamalarinin etkinligi ve pedagojisi yeterince arastirilmamistir. Bu calismada, Tiirkiye'nin
giineybatisinda yer alan Fethiye'de 169 6gretmen ve yaklasik 2.800 ¢ocugun katildigi bir pilot projeden elde
edilen nicel ve nitel degerlendirme verileri sunulmaktadir. Aktif 6grenmenin pedagojik ilkelerine dayanan
egitsel oyunlar ilgiyle karsilanmis ve katilimcilarin kiiltiirel miras konusundaki farkindaliklarini artirmistir
ancak 6gretmenlerin bu oyunlart uygulama konusundaki giivenleri, egitimden sonra bile, diisiik kalmugtir.
Aktif Ogrenme, hem yerel hem de gdgmen gruplari, miraslarinin tartismali anlamlara sahip oldugu durumlarda
bile, yasadiklar1 ortak alanla etkili bir sekilde iliskilendirir ve miras egitimi, ¢atismanin neden oldugu yikim
ve gb¢ yasayan topluluklar i¢in uzun vadeli sosyal faydalar saglayabilir.
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Abstract: Heritage education is part of the global response to destruction of archaeological sites in Middle East
and North Africa (MENA) countries and will be important in achieving the secondary integration priorities of
the Turkish state and NGOs working with Syrian migrants in Turkey. However, the effectiveness and pedagogy
of heritage education interventions in diverse MENA communities is under-researched. We present here
quantitative and qualitative evaluation data from a pilot project involving 169 teachers and ¢.2,800 children in
Fethiye, SW Turkey. Educational games based on the pedagogic principle of Active Learning were well-received
and raised participants’ awareness of heritage but teacher confidence in delivering them remained low, even after
training. Active Learning effectively engages both local and migrant groups with the shared space that they
inhabit, even where its heritage has contested meanings, and heritage education and may have long-term social
benefits for communities experiencing disruption and migration caused by conflict.
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Giris

Orta Dogu ve Kuzey Afrika’daki (ODKA) 6ren yerlerinin ve anitlarin tahrip edilmesi, batilt
hiikiimetlerin bolge genelinde risk altindaki arkeolojik mirasin kaydedilmesini, korunmasini ve
restorasyonunu amaglayan girisimleri finanse ederek harekete ge¢mesini sagladi'. Musul gibi
miizelerin yagmalanmasi ya da Palmyra gibi simgelesmis yerlerin kasith olarak biiyiik olgekli
yikim1 hakkindaki mangetler uluslararasi ilgi gekmektedir. Fakat vandalizmin daha az gbze ¢arpan
ancak ¢ok daha tehlikeli ve kalic1 bir bi¢imi, tiim arkeolojik arazileri tahrip edebilen izole kirsal
alanlarin diisiik seviyeli yagmalanmasinin yayginlasmasi olmustur (Orn. Roosevelt & Luke 2006;
Lauricella et al. 2017). Bu yagma, antik eser karaborsasini beslemektedir; dolayisiyla bu da
sadece catismadan dogrudan etkilenen iilkelerden ziyade ¢ok daha genis bir bolgede faaliyet
gosteren terdrist gruplarii koriiklemektedir (Isakhan & Gonzales 2015). Peter Stone’un (1985)
belirttigi gibi, mirasin tahribatin1 azaltmanin tek yolu halkin, 6zellikle de gocuklarin biling
diizeyini egitimle yiikseltmektir. Bu, 6zellikle korunacak miras kaynaginin biiyiik 6l¢iide genis
kirsal alanlara dagildigi ve yerel giivenlik servislerinin ve sivil kuruluslarm bdlgesel huzur-
suzluktan kaynaklanan daha acil sosyal, ekonomik ve askeri ihtiyaclara odaklandig1 durumlarda
gecerlidir. Onemli arkeolojik alanlarin kasitli olarak yagmalanmas veya tahrip edilmesi devlet
gorevlileri tarafindan siyasi veya askeri bir operasyonun pargasi olarak yiiriitiilebilirken, sinsice
yapilan diisiik seviyeli yagmalar da ayni derecede yikicidir ve karaborsa ve kiiltiirel mirasin
onemiyle yakindan iliskili olan yagmaya yonelik toplumsal tutumlarin degistirilmesi icin devam-
l1, yaygin ve en dnemlisi tamamen kapsayici bir miras egitim ihtiyacinin 6nemini belirtmektedir
(Roosevelt & Luke 2006, 184). Yvonne Marshall (2002) herhangi bir bdlgedeki arkeolojik
kaynaklarin arastirilmasi ve korunmasiyla ilgilenen, ortak bir yerde yasayan topluluklar ve ortak
etnik ya da kiiltiirel kdkeni paylasan topluluklar olmak iizere, iki tiir grup tamimlamistir. Bu
nedenle, miras egitiminin toplumda miras bilincinin artmasina ve etkili koruma eylemlerine yol
a¢cmast i¢in, yeni gelen topluluklari yeni geldikleri bolgenin yerel mirasiyla, 6zellikle de aidiyet
ve topluluk duygusuyla iliskilendirmek ¢ok 6nemlidir. ODKA’da bu durum, &zellikle catis-
malarin insanlar1 baska yerlerde giivenlik bulmak icin evlerini terk etmeye zorladig1 yerlerde
gecerlidir (Fiddan-Quesmiyag 2020). 82 milyon niifuslu bir iilke olarak Tiirkiye, su anda
Suriye'den gelen 3,5 milyon miilteciye ev sahipligi yapmaktadir (UNHCR 2018, 3) ve bunlarmn
¢ogu Suriye'ye smir1 olan Hatay, Gaziantep, Sanlwrfa, Kilis ve diger illerde yogunlagsmaktadir
(Acikel 2018, 47-60, Tablo 3). Baslangigta Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'de sadece misafir
olacaklar1 umulsa da muhtemelen uzun vadeli yerlesik olacaklar1 hususunda yavas yavas siyasi
bir farkindalik olusmaktadir (Agikel 2018). Dolayisiyla, bu smir bdlgelerinde, birgok topluluk
arkeolojisi projesinin siklikla {izerine insa ettigi ortak baglari artik paylasmayan insanlar ayni
alanda yastyor. Bu kadar ¢ok gogmenin gelmesi, Tiirkiye'de bazi topluluklarin halihazirda
yasadig1 mirastan “kopusu” daha da koétiilestirebilir (Balati Tirpan 2019). Bu, topluluk arkeolojisi
projeleri igin 6zel bir durum degildir, c¢linkii Marshall'in (2002, 215) da ifade ettigi gibi,
“topluluklar nadiren tek kiiltiirliidiir ve hicbir zaman tek fikirli degildir”. ODKA topluluklart
Batili hiikiimetlerin ve medyanin kabul ettiginden ¢ok daha fazla cesitlilige sahiptir (Chiovenda
2014) ancak bugiine kadar bu ¢esitlilige sahip topluluklart ¢evrelerindeki mirasla bulusturmak
icin en uygun pedagojik ilkelere ¢ok az dikkat edilmistir. Tiim topluluklar kendilerini
birbirlerinden ayirmak i¢in sinirlar yaratir (Cohen 1985) ve farkli ihtiyaglara ve sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel onceliklere sahiptir. Bu durum, ihtiyaglar1 ve oOncelikleri arasinda ge¢misin ve

! Ornegin, Birlesik Krallik hiikiimetinin Kiiltiirel Koruma Fonu (https://www.britishcouncil.org/arts/culture-
development/cultural-protection-fund) ve ABD hiikiimetinin  Kiiltiirel Koruma igin Biiyiikelgi Fonu
(https://eca.state.gov/cultural-heritage-center/ambassadors-fund-cultural-preservation).
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bugiiniin maddi kiiltiiriiyle giiclii bir sekilde baglantili olan kolektif kimlik ve aidiyet duygusunu
korumak da bulunan Tiirkiye'ye yeni gelen Suriyeli topluluklar i¢in esit derecede gegerlidir. Bu
topluluklar1 mirasa dahil etmek ve arkeolojinin 6nemi konusunda farkindaliklarimi gelistirmek
icin miras egitimi projelerinin yeni bir metodolojik yaklasim benimsemesi gerekecektir. Asagida,
eger bir toplulugun tiim iiyeleri g¢evrelerindeki mirasin korunmasinda rol oynayacaklarsa,
oncelikle kendi kiiltiirel kimliklerinin bir pargasi olmasa da (ancak bu kimligi tanimlamay1
secerlerse) bunun farkina varmalar1 ve buna yakinlik hissetmeleri gerektigini ve aktif 6grenme
pedagojisinin bunu basarmak i¢in etkili bir ara¢ oldugunu 6nermekteyiz.

Suriyeli gogmenlerin yeni yurtlarina basarili bir sekilde entegrasyonunda egitim, goniillii
sosyal faaliyetlere katilim gibi merkezi bir rol oynayacaktir (Agikel 2018, 93, 97) ve bu nedenle,
yakin zamanda Suriyeli gd¢menleri kabul eden bdlgelerdeki toplumsal miras projeleri hem
hiikiimetler hem de miras uygulayicilart ig¢in bir oncelik olmalidir. Aybike Agikel'in (2018)
gocmenlerin entegrasyonuna yonelik Tiirk ve Alman sosyal politikasina iligkin kapsamli
kargilagtirmali analizi, Suriyeli gogmen krizine cevaben, barinma, istihdam ve (Tiirkge dil edinimi
dahil olmak tizere) egitimi Tiirk devletinin 'birincil entegrasyon oOncelikleri' olarak tanim-
lamaktadir. Bununla birlikte, bir dizi 6énemli 'ikincil entegrasyon onceligi' de belirlemektedir.
"Kiiltiirel entegrasyonun iyi bir entegrasyon politikasinin mihenk taslarindan biri oldugu" ve
"Tiirkiye'deki tarih, sosyal normlar, sanat ve kiiltiirel hareketlilik hakkinda bilgi verilmesi
gerektigi" sonucuna varmaktadir (Ac¢ikel 2018, 123). Dolayisiyla A. Agcikel, tarih egitimini
Suriyeli gogmen topluluklarin Tiirk toplumuna entegrasyonunun anahtari olarak tanimliyor.
Bunun pratikte nasil igleyebilecegini anlamak i¢in Birlesik Krallik sosyal politikasina bakmak da
faydali olacaktir. Birlesik Krallik politikasi bir zamanlar birbirlerinden izole bir sekilde "her bir
ayri etnik grubun ihtiyaglarina, kimliklerine ve kaygilarina ozellikle odaklanarak" ve bir biitiin
olarak toplulugun paylastiklar1 deneyimleri goz ardi ederek ¢ok kiiltiirliiliigii tesvik ederken, daha
yeni bir politika gelismesi topluluk uyumu kavrami olmustur (Thomas 2011, 91). Elestirmenleri
olmasa da (6rn. Ratcliffe 2012), topluluk uyumu yaklagimi, ‘yeni bir yer anlatis1’ ortaya ¢ikarmak
ve “tiim topluluklar icin ortak bir vizyon ve aidiyet duygusunu tesvik etmek" igin ayn1 mekanda
yan yana yasayan farkli topluluklarin ortak deneyimlerine odaklanir (Cantle 2015, 105). Bu
baglamda, miras egitimi uygulamalar1 sadece insanlari etraflarindaki tarihi ¢evreyle bulustur-
makla kalmaz, ayn1 zamanda onlara bu ¢evrenin korunmasina yonelik ortak bir ama¢ duygusu da
verir. Ayrica bunu, dil veya ge¢misten bagimsiz olarak insanlara ortak bir deneyim sunan
miizelere ve yerel miras mekanlarina diizenlenen okul veya topluluk gezileri gibi grup etkinlikleri
araciligiyla gerceklestirmektedir.

Birlesik Krallik hiikiimetinin Kiiltiirel Koruma Fonu tarafindan finanse edilen Carved in Stone
projemiz, (1) Tiirkiye'deki yerel miras uzmanlarini, miize personelini ve topluluk gruplarimi
Yansitma Doniigiimlii Gorilintilleme (RTI) kullanarak hizli, diisiik maliyetli dijital kayit
yontemleri konusunda egiterek ve (2) dnemli bir gogmen topluluguna sahip, sosyal agidan farkli
bir sehirde arkeoloji ve mirasin korunmasi hakkinda genel farkindalik seviyesini artirmayi
amaglayan topluluk mirasi egitim faaliyetlerini pilot olarak uygulayarak yagma ile tabandan
miicadele etmek igin iki katmanl bir yaklasim benimsemistir?. Carved in Stone projesi hakkinda
genel bir degerlendirme raporu ve Yansitma Doniisiimli Goriintiileme (RTI) kaydi hakkinda
akademik makaleler yayimlanmustir (Greaves 2020; et al. 2020). Bu makaleler vasitasiyla soz
konusu projenin egitim ayagi analiz edilmektedir.

Genel amacimiz, 6-14 yas grubunu kapsayan ilkogretim c¢agindaki ¢ocuklarin Tiirkiye

2 https://www.britishcouncil.org/arts/culture-development/cultural-protection-fund/projects/carved-in-stone
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arkeolojisine iligkin farkindaliklarini artirmak ve ayni zamanda yagmanin yol agtig1 zararin ve
bunun nasil rapor edileceginin farkina varmalarini saglamakti. Tasarladigimiz etkinlikler, Tiirkiye
arkeolojisi hakkinda bilimsel gergekler ve rakamlar sunmak yerine, katilimeilarin gesitli yaratici
ve eglenceli aktif 6grenme senaryolar1 araciligiyla mirasin onlar i¢in ne anlama geldigine dair
kendi anlayiglarini gelistirmelerini saglamistir (Tileston 2006). Aktif 6grenme pedagojik modeli,
ogrenenlerin kendi kisisel, egitimsel ve kiiltiirel deneyimlerine dayali anlayislar1 aktif olarak insa
ettikleri bir modeldir. Diger bir deyisle, bireyin yasam deneyimleri ve kiiltiirel yapisi, bilgiyi insa
etme bicimlerini etkileyecektir (Hofer 2002; Hofer & Pintrich 2012). Bu, tarihi gerceklerin ve
sahsiyetlerin ve mirasi korumak i¢in yapilmasi ya da yapilmamasi gerekenlerin basitce anlatildigi
dogrudan didaktik bir 6grenme modelinin tersidir. Aktif 6grenme senaryolarinda Ogrenciler
okuduklar, yazdiklari, yansittiklari, problem ¢ozdiikleri, deney yaptiklart ve ¢alistiklar
materyalle rol oynarlar. Aktif 6grenme felsefesinin ana unsurlari, 6grenenleri bilginin pasif
alicilar1 olarak goren 'bankaci egitim modeli'nin (Freire 1970) aksine, 68renenin pasif bir bilgi
alicist degil, kendi 6grenmesinde aktif bir katilimc1 olmasi (Jonassen 1991; Johnson & Johnson
2008) ile 6gretmen ve 6grenen arasindaki isbirligi ve ortakliktir. Bu, mevcut aktarim yonteminden
bir sapmadir: " Tiirkiye'de mirasin yorumlanmasi, ¢ocuklar igin etkilesimli ogrenme olanaklarin
engelleyen yukaridan asagiya yaklagima iyi bir drnek tegkil etmektedir" (Apaydin 2018, 829).
Aktif 6grenme yoluyla bilgi edinimi geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda Bloom'un smiflandirmasina gore 6lgiildiiglinde katilimcilar1 daha derin
ogrenmeye sevk eder (Anderson 1994; Sosniak 1994; Anderson & Krathwohl 2001; Krathwohl
2002; Churches 2008) (Fig. 1). Kelsey Hood Cattaneo'nun belirttigi gibi: "biligsel bilim
disiplinindeki yazarlar bile aktif 6grenme yaklasimina sahip siniflarin 6grenci motivasyonunu,
bilginin kaliciligini ve icerigin aktarilabilirligini artirabilecegini one siirmektedir" (akt. Cattaneo
2017, 144. Norman & Schmidt 1992; Vosniadou et al. 2001; Michael 2006).

Bloom’s Taxonomy

Produce new or original work
(] Design, 1ji develop, author,

Justify a stand or decision
eva I u ate appraise, argue, defend, judge, select, support, value, critique, weigh

Draw connections among ideas
differentiate, organize, relate, compare, contrast, distinguish, examine,

a n a lyze experiment, question, test

Use infor tion in new
execute, i solve, use, interpret, operate,
schedule, sketch

apply
Explain ideas or concepts

classify, describe, discuss, explain, identify, locate, recognize,
un d € rSta nd report, select, translate

Recall facts and basic concepts
define, duplicate, list, memorize, repeat, state

Fig. 1. Bloom'un Go6zden Gegirilmis Taksonomisi ve simif igin gegerli olan her bir kategorinin
agiklamalari. Vanderbilt University Center for Learning, CcC BY 2.0
<https://creativecommons.org/licenses/by/2.0>, via Wikimedia Commons

Ingilizce konusulan iilkelerde, hem ¢ocuk® hem de yetiskin 6gretmenler igin ¢ok sayida aktif
O0grenme kaynagi bulunmaktadir (6rn. Silberman 1996), ancak Tiirkgede daha az kaynak
mevcuttur ve daha da az1 6zellikle miras egitiminde kullanilmak {izere tasarlanmistir. Ayrica,

3 Ornekler igin bk. https://www.nicurriculum.org.uk/docs/key_stages_1_and_2/altm-ks12.pdf
http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key_stage_3/ALTM-KS3.pdf ;
https://www.activelearnprimary.co.uk/login?c=0 ; https://www.teachactive.org/
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resmi Tiirk egitim sisteminde "... miifredatin tasarumi ve yapisi, ogretmenlerin, tarihi giintimiizle
daha alakali hale getirebilecek aktif bir sekilde 6gretmelerine izin vermemektedir. Sonug olarak,
ogretmenler ¢ocuklar igin tarihi eglenceli, anlasilir ve degerli hale getirmekte zorlanmaktadir"
(Apaydm 2019, 74). Bu nedenle, Tiirkiye'de arkeoloji ve kiiltiirel miras hakkinda 6grenme,
miizeler gibi gayri resmi egitim ortamlarinda gerceklesmekte ve bu durum 6zellikle yerel halkin
okulu bitirme firsat1 bulamadigi bélgelerde 6nem tagimaktadir (Apaydin 2019); gergi okul ve hane
biitgeleri ya da miizelere olan uzaklik da katilimin 6niindeki diger engellerdir.

Asil egitimsel faydalarina ek olarak, aktif 6grenme senaryolar1 sirasinda 6grenenler 6grenme
faaliyeti tarafindan sekillendirilen kendi ‘epistemolojik referans ¢ergeveleri’ dahilinde materyalle
calisirlar (Scherr & Hammer 2009). Dolayisiyla, bu tiir aktif 6grenme miidahalelerinden elde
edilen anlayis ve degerler, katilimcilarin 6nceden var olan kiiltiirel degerleri ve bilgi tabaniyla
birlikte ¢alisir, onlara karsi degil (Cattaneo 2017, 9). Egitim faaliyetlerimize yonlendirilmemis
aktif 6grenmeyi yerlestirmek, kaynaklarimizin ¢ok genis bir katilimci grubuna hitap ettigi
anlamina gelmektedir, zira faaliyetler genellikle arastirilan miras iizerinde sabit bir degerler veya
anlamlar dizisi varsaymaz veya yansitmaz - amaglar1 sadece arkeolojik malzemelerin dogas1 ve
cesitliligi, yagmanin sonuglar1 ve arkeolojik kaynaklarin nasil korunacagi konusunda farkindalik
yaratmaktir.

Materyaller ve Yontemler

Egitim yontemlerimizi Tiirkiye'nin giineybati Akdeniz kiyisinda orta biyiikliikte bir ilge olan
Fethiye'de pilot olarak uygulamay1 sectik, cilinkii Fethiye son yillarda ¢ok sayida gé¢cmene ev
sahipligi yapmakta ve sinir bolgesinden uzakta bulunmaktadir; bu da miras egitimi miidahalemizi
daha yerlesik bir gogmen topluluguyla giivenli bir sekilde test etmemize ve Tiirkiye'ye yeni gelen
Suriyeli gégmenlerin gelecekteki deneyimlerini modellemeye ve bilgilendirmeye baslamamiza
olanak tanimaktadir.

Antik¢agda Telmessos olarak bilinen (referanslar i¢in bk. Greaves et al. 2020) Fethiye'nin
biiyiik bir kismi aslinda antik kentin iizerine insa edilmistir ve antik yapilar modern kentin kentsel
planmi ve sivil kimligini tanimlayan simge yapilardir (Fig. 2). Kent genelinde ana kayaya
oyulmus 36 adet ‘oda mezar' (Zahle 1980) ve yiizlerce kiiciik kaya mezari ile bagimsiz mezar
yapilart bulunmaktadir. Fethiye'nin arkeolojik mirasina yonelik en biiyiik tehditler, yanlis
yapilagsma ve kentsel yayilmanin yan sira trafik, turistler ve vandallarin anitlara verdigi kazayla
olusan zararlardan kaynaklanmaktadir (Greaves et al. 2020). Sehrin daghk ve yogun kirsal
hinterlandinda, tas ocakgiligi, tarimsal yogunlagsma, biiylik insaat miithendisligi projeleri (yollar,
barajlar) ve 6zellikle uzak yaylalarda yagmalama gibi baska riskler de bulunmaktadir.
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Fig. 2. Fethiye'nin Kesikkap1 Mahallesi'nde sokak ortasinda bir Likya tas lahdi
(Fotograf: Alan M. Greaves)

Fethiye hem Tiirk hem de yabanci turistler arasinda popiilerdir. Verilerin mevcut oldugu son
COVID éncesi yil olan 2019'da, Fethiye'nin dogusunda yer alan Mugla iline 1.137.108'i Ingiliz
pasaportu sahibi olmak iizere 3.266.650 yabanci turist giris yapmistir (Kaynak: T.C. Mugla
Valiligi 11 Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii). Nispeten refah diizeyi ve gekici ortamiyla yagamak igin
popiiler bir yer haline gelen Fethiye'nin niifusu son yillarda hizla artmigtir. 2018 yilinda toplam
ilce niifusu 157.745 iken 2019'da bu rakam 188.259'a yiikselmistir (Kaynak: Tiirkiye Istatistik
Kurumu). Bu hizli biiyiime, ice gociin farkli bigimlerinden kaynaklanmistir: Bu gog, tarihsel
olarak civar koylerden koyden kente goc¢ seklindeyken, artik Tiirkiye'deki biiyiilk kent
merkezlerinden kentten kirsal alanlara go¢ seklinde (6rn. Istanbul, Ankara, izmir; bk. Giiner
2017) ve denizasiri iilkelerden (agirhikli olarak Ingiltere ve son zamanlarda Ukrayna’dan) gelen
uluslararast gogler seklinde gergeklesmektedir. Sonug olarak, her modern sehir gibi Fethiye'nin
toplumu da ¢esitlilik arz etmektedir ve herhangi bir zamanda, halkinin 6nemli bir kismi, zengin
tarihi ve mirasi ile dogrudan baglantis1 veya farkindaligi olmaksizin, bolgede yeni olacaktir.
Projemiz sirasinda katilimeilarin yaklasik %30'unun yerlesik yerel ailelerden, %70'inin ise
Fethiye'ye yeni gelenlerden olustugunu tespit ettik (FETAV 2018).

Merkez ilge niifusu 2020 yilinda 77.237°dir (Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu). Tiirkiye'de
yerlesik yabanci uyruklulara iliskin rakamlar kamuya acgiklanmamaktadir ve bu nedenle kesin
rakamlar vermek zordur ve rakamlar yildan yila ve mevsime gore degisiklik gostermektedir.
Bununla birlikte, kentte yaris1 Ingiliz olmak iizere yaklasik 9.000 Tiirk olmayan sakinin
yasadigin gosteren gesitli gayri resmi tahminler elde edebildik (Kaynak: Ingiltere Fethiye Fahri
Konsolosu, Mugla 11 Gog idaresi ve Fethiye Ilce Miidiirliikleri ile kisisel goriisme). Dolayistyla,
turist vizesi ile gelen kisa siireli ziyaret¢iler ve genellikle evlilik yoluyla Tiirk vatandagligina
gecen karma haneler hari¢ tutuldugunda, Tiirk olmayan yerlesikler Fethiye sehri niifusunun
yaklasik %11,65"ini (yarisi Ingiliz) olusturmaktadir (Fethiye'deki Ingiliz toplumu hakkinda ayrica
bk. Bennett-Cook 2022). Bu tahmini rakamlari Tirkiye'nin diger bdlgelerindeki Suriyeli
gocmenlerin sayisiyla kargilagtirmak zordur, ancak resmi devlet koruma merkezlerindeki kisi
sayi1s1, ev sahibi ilin tahmini niifusunun bir yiizdesi olarak ifade edildiginde, miiltecilerin Hatay'da
niifusun %1,04"linii, Gaziantep'te %1,14"lind, Sanlurfa'da %3,60'm1 ve ¢cok daha kiigiik bir il olan
Kilis'te %16,031ini olusturdugunu gostermektedir (Agikel 2018, 53 Tablo 3; https:/
www.citypopulation.de/en/turkey/). Dolayistyla, Fethiye’de ikamet eden Ingiliz gogmenlerin orani,
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cok farkli kosullar altinda olsa da, Suriye'den gelen gocten en ¢ok etkilenen Tiirkiye'nin
giineydogusundaki illerde bugiin karsilagilan oranla biiyiik olciide karsilastirilabilir.

Ancak Tiirk/Tiirk olmayan ayriminin en goriiniir olmasina ragmen Fethiye'de var olan tek
toplumsal ayrim oldugunu diisiinmek kolayci bir yaklasim olacaktir. Her ¢agdas Tiirk sehrinde
oldugu gibi burada da topluluklar arasinda dini, etnik ve siyasi farkliliklar bulunmaktadir.
Ornegin, kendilerini Islam'dan farkli olarak tanimlayan Aleviler (Shankland 2003), Tiirkiye'de
o6nemli bir dini azinliktir (lilke niifusunun %10-40"1 arasinda oldugu tahmin edilmektedir, CPIN
2017, 9) ve genellikle sosyal ve siyasi yonelimleri acgisindan daha sekiilerdirler. Oy verme
aliskanliklarini toplumsal egilimin bir gdstergesi olarak ele aldigimizda, Mart 2019'da yapilan
Fethiye Belediye Baskanligi secimlerinde %47,72'nin sekiiler parti CHP'ye, %44,48'inin ise
mevcut ulusal iktidar partisi olan muhafazakar AKP'ye oy verdigini gorebiliriz (sonuc.ysk.gov.tr).
Tirk toplumu icindeki bir diger farklilasma alani, farkli degerlere ve kiiltiirel kimliklere sahip
olan ve ¢ogunlukla tilkenin dogu illerinde ikamet eden Tiirk ve Kiirt topluluklari arasindaki etnik
ve kiiltiirel farkliliklardir (Girard 2015). Diger sosyal belirleyiciler arasinda zenginlik ve egitim
diizeyi yer almaktadir; bunlar Fethiye i¢inde ve 6zellikle kentsel ve mahalli bolgeler ile yiiksek
egitime erisimin zor olabilecegi kirsal ve daglik bolgeler arasinda énemli farkliliklar gosterebil-
mektedir. Son zamanlardaki niifus degisiklikleri, sehir niifusunun biiyiik bir kisminin bu mirasla
dogrudan bir baglantisinin olmadig1 anlamina gelmedigi gibi, Fethiye'nin ge¢cmisindeki tarihi
olaylar da bu kopukluga katkida bulunmustur. 1922 yilinda Tiirkiye ve Yunanistan arasindaki
niifus miibadelesi, tarihi kilise ve manastirlartyla dogrudan bag hissedebilecek Rumca konusan
toplulugu (o zamanlar Makri olarak bilinen) Fethiye’den go¢ etmek zorunda kalmistir (Y1ldirim
2007). Fethiye tarihinin bu donemine ait 6nemli arkeolojik alanlar arasinda Afkule ve Gemiler
Adas1 manastirlar (Livesley & Aktay 2012) ve Louis de Berniére'in ¢ok satan romani Kanatsiz
Kuslar (2004) ile popiilerlesen, Rumca Karmilassos veya Levissi olarak bilinen terk edilmis Rum
koyil Kayakdy yer almaktadir. Sehrin Tiirk¢e konusan niifusu da 1928'de Latinlestirilmis yeni bir
Tiirk alfabesi kullanilmaya baglandiginda tarihiyle bagini koparmis, bunun sonucunda Arap harfli
Osmanlica yazitlar pek cok kisi tarafindan anlagilamaz hale gelmistir. Fethiye'de bu doneme ait
onemli bir anit, Ahmet Gazi Tiirbesi ve onunla baglantili Osmanli ddnemi mezarligidir. Bunlar
ulusal deneyimler oldugu igin, Tiirk topluluklarini ¢evrelerindeki mirasla bulusturma ihtiyact
sadece Fethiye ile sinirl degildir.

Fethiye'nin yerli ya da yerli olmayan Tiirk, ingiliz ya da diger yabanci gdgmen sakinleri,
gercek anlamda etraflarinda bulunan arkeolojik mirasla dogal bir baga sahip degildir. Bu, kentin
antik anitlarina yonelik bir ilgi ya da yakinlik olmadigi anlamina gelmiyor - Fethiye halki, ikonik
Amyntas Mezar Anit1 gibi tarihi kalintilariyla biiyiik bir vatandaslik gururu duymaktadir (FETAV
2018). Bununla birlikte, yerel topluluklarin miraslariyla kurduklar iliskiler her zaman olumlu
veya faydali degildir. Tiirkiye'nin orta kesiminde UNESCO Diinya Mirasi listesinde yer alan
Catalhoyiik ¢evresindeki modern topluluklar iizerine yapilan bir ¢alisma, dindar ve muhafazakar
topluluklarin bu neolitik alan1 miraslarinin bir pargasi olarak goérmediklerini, ¢iinkii kimlik ve
degerleriyle hicbir bagi olmadigini ortaya koymustur (Apaydin 2016). Veysel Apaydin'm (2019,
77) belirttigi gibi, arkeolojik kalintilar arasinda yasayan yerel topluluklar nesiller boyunca ‘yerel
miras alanlariyla kisisel ve pratik iligkiler’ gelistirmektedir. Fethiye 6rneginde, antik mezarlar
modern evlerin temellerine insa edilmis, ev i¢i depo olarak kullanilmis ve kentin kentsel
peyzajindaki 6nemleri nedeniyle grafitilerin (hem modern hem de antik) odagi haline gelmistir
(Greaves et al. 2020, figure 12, akt. Tas & Tas 2014).

Carved in Stone ekibi, miras egitimi projemize hazirlik olarak 28 egitici oyun {iretti. Calisma
sayfalari, 0gretmenler tarafindan kolayca indirilebilmesi ve daha sonra diisiik maliyetle fotokopi
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ile cogaltilabilmesi igin siyah-beyaz olarak kopyalanabilir, net, sade, diisiik ¢Oziiniirliiklii
grafiklerle tasarlanmislardir. Fethiye disindaki okullara ve topluluklara aktarilabilecek sekilde
mirasim korunmasi hakkinda faydali dersler yerlestirirken miimkiin oldugunca aktif 6grenme
ilkelerini takip eden etkinlikler gelistirmeye calistik. Hedefimiz 30 oyun olusturmakti (Greaves
2020) fakat bunun oldukca zor oldugu goériildii (asag1 bakiniz). Yine de bu zorlu kriterleri
karsilayan bir dizi oyun iiretmeyi basardik. Asagida iki 6rnek yer almaktadir:

Miize labirenti (Fig. 3): Bu oyun, mirasm korunmasi hakkinda iistii kapali mesajlar
icermektedir. Standart bir yol bulma labirent oyununda ¢ocuk hazineye ulagmak i¢in kalemini
kullanir. Ancak bizim versiyonumuzda c¢ocuklar bir ¢dmlek bulmuslardir ve onu giivenli bir
sekilde saklamak ve hakkinda her seyi 6grenmek i¢cin miizeye tasimanin bir yolunu bulmalidirlar.
Daha da 6nemlisi, bu 6zel oyunu oynamak icin herhangi bir dile ihtiyac yoktur ve arkeolojik
eserlerin miizelere ait oldugu ve bir tane bulduklarinda onu miizeye gdtiirmek icin dogru hareket
tarzim1 6grenirken, en kiiciikkler de dahil olmak {izere tiim ilkokul yas gruplarindaki gocuklar
tarafindan keyifle oynanabilir. Oyun ayni zamanda ince motor becerilerini ve yon farkindaligi,
ileriye doniik planlama, mantik ve problem ¢6zme gibi iist diizey diislinmeyi dgretir.

MUZE LABIRENTINE ULASTIR
Yas: 5 - 8 yas

Gilizel, giinesli bir giinde arkadaslarinizla yiiriiyise g¢iktiniz. Yiridiginiiz
tepenin lizerinde antik ¢omlek pargalari var. Hepiniz o anda onunla ne
yapacaginizi biliyorsunuz! Labirentte yolunuzu bulun ve antik pargay
arkeologlarin size ¢omleginizin hikayesini anlatacagi ve parganin size zaman
i¢inde rehberlik edecegi miizeye getirin.

O

Sehrinizdeki miizelerde bulunan pek ¢ok eser ve yapit, biiyiik
hikdyelerini anlatmak igin sizi bekliyor. Haydi, miizeye gelin!

Fig. 3. 'Miize Labirenti' oyunu. (Kaynak: FETAV)

Tarihsel Zamandizin (Fig. 4): Bu oyunda bir ¢amasgir ipi kurulur ve kronolojik olarak dl¢iiliir (6rn.
bir metre bin yila esittir). Her katilimcinin Tiirkiye'deki iinlii arkeolojik bir alani gosteren,
okuyarak "zaman" i¢inde uygun bir noktada camasir ipinin iizerine yerlestirecegi kart1 bulunur.
Siif beraberce, Gobeklitepe'deki iinlii erken tapinak alanindan (yaklasik MO 10.000) itibaren
Tiirkiye'nin tarihine dair bir zaman ¢izelgesi olusturur. Kartlarda, Osmanli Imparatorlugu'nun dini
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mekanlart da dahil olmak tizere, Tiirkiye Cumhuriyeti i¢indeki farkli gruplar igin siyasi dneme
sahip mekanlar yer almaktadir. Ayrica kartlar, Hitit Imparatorlugu’nun énemli yerleri (Atakuman
2008), Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Atatiirk’lin, i¢inde Tirkiye'nin ulusal ve laik kim-
liginin insas1 i¢cin 6nemli olan Tiirk Kurtulus Savasi miizesine ev sahipligi yapan ve banknotlarda
da yer alan mozolesi Anitkabir gibi sekiiler kesim icin dnemli simgesel yerleri de icermektedir.
Bu sekilde katilimcilar, ister laik ister muhafazakar dindar olsunlar, kendileri i¢in duygusal,
kiiltiirel veya siyasi 6nemi olan yerleri iceren bir Tiirkiye tarihi zaman ¢izelgesi olusturmakta ve
her birini biitlin bir ulusal tarihin pargasi olarak gérmektedirler. Bu alistirma ayni zamanda
cocuklara okuryazarlik (kartlar1 okuma), matematik (zaman ¢izelgesi igin 6lgek olusturma, lgme,
toplama ve gikarma yoluyla MO/MS tarihlerini hesaplama, karsilastirma, vb.), mantik, gorsel
keskinlik, mekansal farkindalik, takim caligmasi ve hatta tartigma, miinazara ve miizakere
(kartlarin hangi sirada asilmasi gerektigi konusunda birbirleriyle aymi fikirde degillerse)
becerilerini gelistirme firsat1 verir.

Aktif Ogrenme ve mirast koruma
kavramlarini ayni anda biinyesinde barmdiran,
ayn1 zamanda oynamas1 keyifli ve baskalar
tarafindan kolayca tekrarlanabilir aktiviteler
tasarlamak zor oldu ve bazen projenin ikili
hedeflerini karsilamadig1 icin en sevdigimiz
fikirlerden vazge¢mek zorunda kaldik. Bir
diger zorluk ise Fethiye digindaki bolgelere de
aktarilabilecek etkinliklerin gelistirilmesiydi.
Ancak, etkili olabilmek i¢in oyunlarin da yerel
halkla iligkilendirilebilir olmas1 gerektigi
anlasildi. Bu nedenle oyunlarimizi genel olarak

uygulanabilir - olanlar ve Fethiye'nin  bir Fig. 4. 'Tarihsel Zaman Cizelgesi' oyununu
zamanlar parcasi oldugu ve kendine 6zgii 6li kullanan bir ¢ocuk. (Fotograf: Giilsen Yegen,
gémme kiiltiirli ve alfabesi olan antik Lykia'ya FETAV igin)

Ozgii olanlar olarak ikiye ayirdik. Bu,

cocuklara Lykia alfabesini fonetik olarak kullanmay1 6greten ve ¢ok popiiler oldugunu kanitlayan
'‘Lyk¢e'de Adin1 Yaz' etkinligimize ilham verdi. Hatta bir geng kiz 6gretmenine, kardesleri
okuyamasin diye giinliigiinii Lykce tutmaya bagladigini bile anlatt1!

Sonuglar

Arkeolojisine yonelik riskler ve cesitlilik arz eden dinamik toplumu Fethiye'yi, tasarladigimiz
aktif 6grenme oyunlarina katilimlarini 6lgmek amaciyla farkl: kiiltiirel ve egitimsel gecmislerden
gelen, gogmen olan ve olmayan, Tiirk¢e konusan ve konusmayan katilimcilarla aktif 6grenme
miras etkinliklerini pilot uygulamasini yapmak i¢in iyi bir vaka calismasi haline getirmistir.
FETAYV (Fethiye merkezli bir egitim ve ¢evre STK's1) ile birlikte galigsarak, oyunlari sehrin ¢esitli
yerlerinde yerel okullar ve topluluk gruplariyla (Greaves 2020) pilot olarak uyguladik (Fig. 5).
Egitim oturumlan ii¢ ila dort saat siirdii ve alt1 oyun ayrmtili olarak ele alinarak tartisma ve
diisiinme i¢cin zaman tanindi. Bircogu daha Once hi¢ miize ziyaretinde bulunmamis olan
kursiyerlere bir bitirme sertifikasi verilmistir (Fig. 6) (egitim 6ncesinde ankete katilan 63 kisiden
13" daha once hi¢ miizeye gitmedigini, 16's1 ise sadece bir kez gittigini belirtmistir). 2017 yilinin
Nisan ve Haziran aylar1 arasinda, 118 6gretmen, 34 goniillii ve 17 {iniversite 6grencisi Fethiye
Miizesi'nde veya sehirdeki diger alanlarda FETAV egitimlerine katildi. 153 katilimci oturum-
lardan sonra degerlendirme formlarini doldurarak miras konusundaki farkindaliklarindaki
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degisimi izlememize olanak sagladi. Bu siire zarfinda ilkokul ¢agindaki 256 c¢ocuk Fethiye
Miizesi'ni ziyaret etti ve Carved in Stone oyunlarini oynadi. Yaklagik 140 okul grubu daha proje
tarafindan egitilen 6gretmenlerle birlikte bu oyunlar1 smiflarinda oynadi. Toplamda yaklagik
2.800 c¢ocuk proje siiresince oyunlari oynadi ve oyunlar bdlgedeki okullarda ve miizelerde
oynanmaya devam etmektedir (Greaves 2020).

Fig. 5. Fethiye Miizesi'nde miras egitimi alan 6gretmenler. Fig. 6. Bir goniillitye bitirme
(Fotograf: Giilsen Yegen, FETAV i¢in) sertifikas1 verilirken. (Fotograf:
Asli Oz-Toprak, FETAV igin)

FETAYV, resmi bir 6z degerlendirme ve egitim projesi degerlendirmesi hazirlamistir (FETAV
2018). Bu degerlendirmeden elde edilen nicel veriler Tablo 1'de 6zetlenmistir. Anket sonug-
larinda Soru 1 ve 2 arasindaki karsilastirma ve Soru 7'ye verilen yanitlar, miizeler/miras hakkin-
daki bilgilerde (baslangigta Soru 1'de miize egitimi hakkinda hicbir sey bilmedigini séyleyen
%42,48'den Soru 2'de biraz ya da ¢ok sey bildigini sdyleyen %92,81'¢) olumlu bir degisim
oldugunu gostermektedir. Nitelikli kanitlar katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlardan
gelmektedir. Miras egitimi hakkinda ne 6grendikleri konusundaki soruya yanit olarak bir
kattime1 "Oyunla miizede dolasmak, kiiltiivel mirasin degerini bilmek, koruma kavramini
ogretmek" ve bir digeri de "Kiiltiirel varliklarin iglevierini, tarihi hikayelerini ve korunmasinin
onemini 6grenmek" diye yazmistir. Kursiyerler sadece projenin icerigi ve amaci ile degil, ayn1
zamanda aktif 6grenme kavrami ile de yakindan ilgilendiler. Katilimcilardan " Etkin oldugumuz
icin egitimler akilda kalicrydi" ve "Oyun temelli ogrenme etkileyiciydi" yanitlar1 alindi. Ancak
katilimeilarin %25'i egitimin daha uzun olmasini dilediklerini belirtmistir. Katilimeilar ayrica
basarili olabilmek igin programin Fethiye disinda, dezavantajli kirsal topluluklara da ulastiriimasi
gerektiginin farkindaydi. Bir katilime1 "Bu egitim ¢alismast dogru bir kanal oldu. Umarim kéy
cocuklarina da ulag" seklinde goris bildirdi.

Arkeoloji bilincini artirmaya yonelik genel amacimiz bu girisimle kismen karsilanmis olsa
da, farkli bir toplulugun g¢evrelerindeki antik eserler iizerindeki sahiplenme duygusunu artirmak
nesiller boyu siirecek bir degisim olacaktir ve bu durum projenin resmi degerlendirme siirecinin
sundugu verilerle kanitlanamaz. Projenin boylamsal etkisini yakalamak ve bunu daha da
gelistirmek bizim i¢in uzun vadeli bir hedef olmaya devam edecektir. Bu amagla, burada
cocuklarin oyun ve etkinliklerle beklenmedik sekillerde nasil etkilesime girdiklerine dair bazi
anekdot gozlemlerine yer vermekteyiz; 6rnegin giinliigiinii Lyk¢e yazmaya baslayan kiz ¢ocugu
gibi. Bu gibi anekdotlar bize sadece etkinliklerin ise yarayip yaramadigi konusunda degil, ayn1
zamanda nasil ise yaradigr ve uzun vadeli etkilerinin neler olabilecegi konusunda da fikir
vermektedir.
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Tablo 1. Fethiye Miizesi Carved in Stone Egitim Etkinliklerinin Ogretmenler, Veliler ve Toplum
Goniillilleri Tarafindan Degerlendirme Anketi, Mart-Haziran 2017 (Toplam 169 Kursiyer. Ankete
Katilanlarin say1s1=153; 123 kadin, 30 erkek)

Ogretmenler, Veliler ve Goniillilerden Gelen
Degerlendirme Anketi Sonuglari

S1. Daha 8nce miras egitimi hakkinda ne... EEE—
S$2. Su anda miras egitimini ne kadar... T

S3. Materyaller ne kadar etkili oldu? T
S4. Oyunlarin kiiltiirel mirasin korunmas... T
S5. Oyunlari baska bir miizeye uyarlamak... S
 —
[
| —

S6. Bu egitim kiiltiirel degerlerimizin...
S7. Bu egitim mizelere bakis acinizi ne...
S8. Egitim materyallerini gelecekte bir...

M Hic MBiraz m Oldukca Oldukca fazla

Oyunlarimiz vandalizm ve hirsizli§in sonuglarini ortaya koymaktadir. Calisma sayfalarindan
birinde, Fethiye Miizesi'ndeki Tlos antik tiyatrosuna ait olan ve yiizyillar i¢inde kollarini,
bacaklarini ve baglarimi kaybetmis Roma imparatorlarinin heykelleri yer almakta ve ¢ocuklar bu
orijinal heykellerin neye benzedigini hayal etmeye ve eksik kisimlarini resmetmeye davet
edilmektedir. Farkli yas gruplarinin heykelleri miizede gordiiklerinde nasil tepki verdikleri ve
onlarla nasil etkilesime girdikleri konusunda ilging farkliliklar gézlemledik. Her ne zaman 5-6
yaslarinda bir grup ¢ocuk Tlos Galerisi'ne girse, ilk fark ettikleri sey hep eksik kollar oldu ve
calisma kagidim1 doldurmaya bagladiklarinda tiim smif hiiziinlenerek kollarin hala saglam
olmasini dilediler ve "bunun olmasina neden izin verdikleri" hakkinda sorular sordular. Ancak
gencler ¢cok farkli bir tepki gostermis ve sanki {inlii kisilermis gibi heykellerle selfie ¢ekmek igin
cep telefonlarini kullanmiglardir (Figs. 7-8).

Fig. 7. Bir tiniversite 6grencisi Fethiye Miizesi Tlos Fig. 8. Fethiye Miizesi'nde heykellerle 'selfie'
Galerisi'ndeki kolsuz heykellerle fotograf pozu veren stajyer 6gretmenler. (Fotograf:
cektiriyor. (Fotograf: Giilsen Yegen, FETAV i¢in) Giilsen Yegen, FETAV igin )
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Kirsal ve kentsel okullardan gelen gruplarin egitsel oyunlara ve miize ziyaretine verdikleri
tepkiler agisindan da farkliliklar vardi. Seydikemer ilgesinin kirsal Oren kdyiinden bir smif
miizeye girdiginde oldukca hevesliydiler, ¢ok sayida soru sordular ve tiim oyunlara, eserlere ve
etkinliklere tam katilim gosterdiler. Sergilenen amforalar ilgilerini gekti ¢linkii koyde hala zaman
zaman benzer pismis toprak kaplar (yerel dilde testi olarak bilinir) kullaniliyor. Buna karsilik,
sehir okullarindan gelen gruplar miize ziyaretine daha ¢ekingen yaklagmis ve genellikle daha az
soru sordular.

Fethiye gibi cesitlilik arz eden bir topluluk i¢in miize ziyaretleri, hazirlanan g¢aligma
kagitlarinin etkisiyle insanlarin kendi cevaplarmi ve fikirlerini paylasabilecekleri, bunlar1
birbirleriyle tartigabilecekleri ve birbirlerinden ogrenebilecekleri tarafsiz bir sosyal alan
saglamistir. Ornegin, antik yemeklerle ilgili bir calisma sayfasinda bazi ¢cocuklar, popiiler yabani
ada ¢ay1 iceceginin ana maddesi olan yabani nane bitkisi i¢in yerel ¢alba adini kullandilar. Bu
etkinlik, yerel ¢ocuklar ile aileleri Tiirkiye'nin baska yerlerinden gelen ¢ocuklar arasinda tartis-
malara yol agti. Oturum, &gretmenleri kendi ¢ocukluklarindan ve aile anilarindan hikayeler
paylasmaya tesvik etti. Cocuklar1 da geldikleri yerle ilgili kendi hikayelerini, kendi yerel
yemeklerini ve geleneklerini 0gretmenleriyle paylasmaya yonlendirmistir. Dolayisiyla miize
ziyaretleri, ev ve okul disinda, “iiclincii bir alanda” farkli alanlardan gelen deneyimlerin
paylasilmasina ve tartisilmasina; bdylece topluluk i¢inde ve nesiller arasinda sosyal uyumu
gelistirmelerine olanak saglamistir (Goins 2010).

Sergiler go¢ konusunda farkindalik yaratabilse de, Bati'da modern miizelerin sosyal sorum-
luluklarinin bir parcasi oldugu giderek daha fazla kabul goren egitim faaliyetleri de bu farkindalig
artirabilir (Labadi 2017). Fethiye'yi evleri haline getiren binlerce Tiirk olmayan insan, ¢ogunlugu
Ingilizce konusan ingilizler ve diger milletlerden insanlar Tiirkge bilgisi gerektirmeyen miras
egitim oyunlarmin pilot uygulamasini yapmamizi sagladi. Ornegin, eski eserlerin bilgi kartlari,
ortak dili olmayan oyuncular arasinda bir 'pisti' oyununda kullanilabilir. Oyun oynarken ve
miizeyi ziyaret ederken, anadili bagka diller olan ¢ocuklarin birlikte kaliteli zaman gegirebil-
diklerini ve Tiirk akranlariyla farkli etkinliklere katilabildiklerini gdzlemledik. Tiirk¢e bilmeyen
ebeveynler ya da goniilliller de bu oyunlara eslik ederek projemize katilabilir ve 6grenmeden
kendileri de faydalanabilirler.

Farkli gruplarin ve bireylerin aktif 6grenme kaynaklarina ve miize ziyaretlerine verdikleri
tepkiler bazen aralarindaki farkliliklar1 ortaya koydugu gibi, ayn1 zamanda bize hangi alanlarda
ortak noktalar oldugunu da gosterdi. Ornegin, cep telefonuyla yapilan ‘6zcekim’lerin ve {inlii
kiiltiiriiniin genglerin heykellerle etkilesim bi¢imini etkiledigini gérdiigiimiiz gibi, her kesimden
gencin internete maruz kalarak son derece politiklestigi ve 6zellikle de ¢evre konusunda son
derece bilingli oldugu gercegi de bunu desteklemektedir. Aktif 6grenme ¢aligma kagitlarindan
biri 6grencilere Lykia’nin antik kahramani Bellerophon’u ve onun yendigi efsanevi khimaira
canavarini tanitmaktadir. Bunun lizerine ¢ocuklardan kendi kahramanlarmi ¢izmeleri ve bir
canavar tasarlamalar1 istendi. Tiirk ¢ocuklardan biri, modern Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurucusu
Mustafa Kemal Atatiirk'e benzeyen bir kahraman ¢izdi. Bir digeri, farkli uluslarin politikacilarmin
(Donald Trump ve Vladimir Putin dahil!) kafalarindan olusan ¢ok bagli bir canavar tasarladi. Tiirk
olmayan bir ¢ocuk ise gevreyi yok etme giicline sahip bir canavar tasarladi. Bir bagka etkinlikte
Ogrenciler, eger konusabilselerdi eski imparatorlarin heykellerine hangi sorular1 soracaklarini
diisiinmeye tesvik edildiler. Erkek 6grenciler genellikle onlardan iilkelerinin liderleri i¢in tavsi-
yeler istediler. Cocuklarin siyasi duygularmin giicii bizi epey sasirtti. Aktif 6grenme faaliyet-
lerimizin yorumdan uzak dogasinin, tarihin éneminin ve tartismali anlaminin farkinda olan
ogretmenlerin, ¢ocuklarin etraflarim1 saran tarihsel c¢evreye iligkin kendi anlayislarini
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olusturmalarina destek olmalarini saglayacagini umuyoruz.

Tartisma

Asil amacimiz Tiirkiye genelinde kullanilabilecek genel egitsel oyunlar yaratmak olsa da, Ted
Cantle'in (2015, 108) da belirttigi gibi, her yerin kendine 6zgii kosullarini yansitmak igin son
derece yerellestirilmis girisimlere ihtiya¢ duyuldugundan (CIC 2007), vaka ¢alismasi sehrimiz
Fethiye'ye 6zgili kaynaklara da ihtiyacimiz oldugu ortaya ¢ikti. Ancak bu durum, gécmen
topluluklar da dahil olmak iizere her tiirden toplulugu yerel mirasla bulusturacak kaynaklar
yaratma hedefimizden 6diin vermemize neden olmamistir. Genglerin arkeolojik mirasla nasil
etkilesim kurduguna ve galigmalarimizin toplumumuzda arkeoloji hakkindaki konusmalari bazen
beklenmedik sekillerde nasil degistirdigine dair degerli bilgiler edindigimiz i¢in bu egitim proje-
sinde 6grenme iki yonlii oldu. Ornegin, gengler miizedeki heykellerle 'dzgekim' yaparak,
arkeolojiyle sanki internette gordiikleri cagdas iinlii kiiltliriiniin bir uzantistymis gibi ilgilenmek-
tedirler. Genglerin arkeolojiye son derece politize ve ¢evreye duyarl bir sekilde yaklasmalar1 da
bizim i¢in zihin agic1 oldu ve yine sosyal medya ile olan iliskilerinin etkisini yansitti. Bu egitim,
egitime katilan ve birgogu daha 6nce miize ziyaret etmemis olan 6gretmenlere, ebeveynlere ve
goniillillere de fayda sagladi. Biri soyle yazdi: "Yasadigimiz topraklarin degerini gésterdiniz”.
Cocuklarin kendileri de miras egitiminin temsilcileri haline geldi ve ebeveynler, ¢cocuklarinin
artik arabayla seyahat ederken kahverengi bir yol isareti gordiiklerinde durup arkeolojik alanlar
ziyaret etmeleri i¢in 1srar ettiklerini bildirdiler; bu da “nag faktoriiniin” yetiskinleri de arkeolojiye
nasil dahil edebilecegini gdsteriyor — ki bu da projemizin beklenmedik bir bagka sonucudur.

Tiirkiye'de okullardaki resmi tarih miifredatinin sinirliliklari, tarihsel gegmise iliskin genel
bilginin biiyiik dlgiide Tiirk Osmanli islam dénemleri ve laik Tiirkiye Cumhuriyeti ile sinirlt
oldugu anlamina gelmektedir ve sonug olarak "...farkl1 ge¢cmisler hakkinda siirli bilgiye sahip
olmak, materyal kiiltiirlerin korunmasini ve gozetilmesini de etkilemekte bu nedenle Tiirkiye'nin
bir¢ok yerinde ihmal, yagma ve bazi durumlarda tahribat artmaktadir" (Apaydin 2019, 78).
Gobeklitepe gibi arkeolojik kesiflerin medyada genis yer bulmasina ragmen, arkeolojik malzeme-
lerin tanitilmasi giiniimiiz Tiirkiye'sinde potansiyel olarak tartismali bir konu olabilmektedir.
Tiirkiye gibi zengin bir tarihe sahip bir lilkede 6grenilecek ¢ok sey olmasinin yani sira, Hiristiyan
Dogu Roma Imparatorlugu ve pagan Klasik ve tarih dncesi kiiltiirler gibi Islam dncesi kiiltiirlerle
de ilgilenmek gerekiyor. Yakin zamanda evrim konusunun ulusal miifredattan® ¢ikarilmasi, zaten
yogun olan ve tarih konusunda resmi bir egitim almamig 6gretmenleri boylesine tartigmali bir
konuyu ele alma konusunda temkinli hale getirmistir. Bu anlamda, tarihsel zaman ¢izelgesi oyunu
(fig. 4) gibi aktif 6grenme etkinlikleri, ¢ocuklarin, hem sekiiler hem de muhafazakar dindarlar
icin 6nem tasiyan yerler de dahil olmak {izere, Tiirkiye'nin simgesel arkeolojik ve miras alanlari-
nin kronolojisi ve anlam1 hakkinda, herhangi bir yargi veya anlati1 dayatmadan, kendi anlayislarini
olusturmalarina olanak tanimaktadir. Bu sadece kiiltiirel mirasin ve gecmisin maddi kiiltiiriiniin
korunmasina yonelik farkindaligin gelistirilmesi agisindan 6nemli degildir, ayn1 zamanda
potansiyel olarak geg¢mise, ¢agdas kiiltiirlere ve topluluklara yonelik 'tarihsel empati' gelistiril-
mesine de yol acabilir (Endacott & Brooks 2013). Bu, Tiirkiye gibi tarihsel olarak ¢ok kiiltiirli
tilkelerdeki topluluklar arasinda bir 'diyalog' baslatmak icin bilhassa 6nemlidir (Girard 2015, 3).

Miizeler gayri resmi egitim i¢in 6nemli kaynaklardir ve Tiirkiye'de 400'den fazla miize
olmasina ragmen, bunlardan ¢ok azinin egitim faaliyetlerini desteklemek igin tahsis edilmis
personeli veya biitgesi vardir (Apaydin 2019). Bizimki gibi 6grenme materyalleri, Fethiye

4 https://www.independent.co.uk/news/world/europe/turkey-evolution-teaching-stop-schools-curriculum-erdogan-
a7955596.html
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Miizesi'nin yaptigi gibi (fig. 9) ziyaret¢i deneyimine minimum maliyetle dahil edilebilir ve aktif
ogrenme yaklagimi, Tiirkge konugmayanlar da dahil olmak {izere ¢ok ¢esitli kiiltiirel veya ulusal
cevreden insanlarim ilgisini ¢eker. Bununla birlikte, kirsal kesimlerden gelen ¢ocuklarin Fethiye
Miizesi'ni ziyaret etmeleri, Klasik heykel gibi 'yiiksek' kiiltlire taniklik etmenin onlar icin hala
bireysel olarak giiclendirici bir sosyal sermaye bi¢imi olabilecegini (Bourdieu 1986) ve miras
egitimini miizeye giden orta siniflarin 6tesindeki topluluklara gétiirme, ekonomik ve egitimsel
yoksunluk yasayan kirsal ve kentsel alanlara ulagsma sorumlulugumuz oldugunu hatirlatti. Bu ayni
zamanda, kiiltiirel miras mekanlarinin, 6ren yerlerinin ve miizelerin gayri resmi egitim kaynaklar

Fig. 9. Fethiye Miizesi'ndeki galeri i¢i egitim kaynaklarini kullanan gocuklar.
(Fotograf: Giilsen Yegen, FETAV i¢in)

Sonu¢

Carved in Stone projesi, aktif 6grenme pedagojik prensibine dayali kaynaklar kullanarak bir miras
egitimi uygulamasi ger¢eklestirmistir. Amacimiz, sekiiler ve muhafazakar, yerli ve gégmen, Tiirk
ve Tiirk olmayan genis ve farkli topluluklardan olusan orta 6lgekli bir ilgede farkli sosyal gruplari
kapsayacak sekilde tasarlanmig kaynaklar yaratmakti. Yaklagik 169 yetigkin goniilli egitmen,
Ogretmen ve yaklagik 2.800 ¢ocukla galigsarak asagidaki gozlemleri yaptik:

e Giinlimiiz ODKA bolgesindeki toplumlar ¢esitlilik ve hareketlilik arz etmektedir ve
miras egitimi uygulamalarinin etkili olabilmesi i¢in bu durumu g6z Oniinde
bulundurmas1 gerekmektedir. Bilhassa yeni gelen gruplarin yam sira yerlesik
niifusun katilimlarinin ve ihtiyaglarinin taninmasi dnemlidir.

e Aktif 6grenme sadece Ogrenmeyi giiclendiren etkili bir 6gretim metodolojisi
olmakla kalmaz, ayn1 zamanda bireylerin kendi kigisel epistemolojileri araciligiyla
kendi anlamlarini inga etmelerine ve ¢evrelerindeki mirasla kendi anlayis cerceveleri
araciligiyla iligski kurmalarina olanak tanir - bu geleneksel didaktik veya "yukaridan
asagiya" ogretimden Onemli bir ayrimdir - bu da onu farkli yasam deneyimleri ve
farkl kiiltiirel degerleri olan topluluklarla zorlayici olmayan bir sekilde etkilesim
kurmak i¢in ideal kilar.

e Orta Dogu'da tarihsel olan politik olandir. Pilot calismamizda da gézlemledigimiz
gibi, cocuklarin karsilagtiklart herhangi bir mirasa verdikleri tepkiler, sosyal
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medyaya maruz kalmalari ve artan gevresel farkindaliklari nedeniyle oldukga politik
olacaktir.

e Genglerin mirasla iliski kurma bigimleri ve egitim programlarinin daha genis ¢apli
etkileri ongoriilemez. Amaclanmayan etkilerin genis kapsamli ve biiyiik dl¢iide
Olglilemez olmasit muhtemeldir, ancak yagma ve vandalizmi azaltmak istiyorsak,
genel olarak miras konusunda farkindalik yaratmanin degeri yaygin olarak kabul
edilmektedir.

Bu makalede, bir pilot proje aracilifiyla aktif 6grenmenin, mirasin risk altinda oldugu ODKA
bolgesinde ise yarayabilecegini gosterdik. Miras egitimi, Tiirkiye'de yasayan yaklasik 4 milyon
Suriyeli gd¢men i¢in de onemli bir "ikincil entegrasyon onceligi" olacaktir (Agikel 2018) ve
ODKA bolgesi genelinde daha genis sosyal politika gelisiminin bir parcasi olarak dahil edilme
potansiyeline sahiptir. Tiirk ¢ocuklarinin 'paylasilan' ve 'ortak' insan geg¢mislerini inceleyerek
Suriyeli gégmenlere karst empati gelistirmelerini saglamak igin kilit yontemlerden biri olacaktir.
Okullarda ve (degerli bir toplumsal kaynak ve gayri resmi egitimin ve gruplar arasi temasin
gerceklesebilecegi bir 'Ugiincii Alan' olan) miizelerde aktif dgrenme temelli miras egitimi,
gdcmenlerin topluluk uyumu yoluyla entegrasyonuna katkida bulunma potansiyeline sahiptir
(Cantle 2015). Farkli sosyal ve etnik gruplar1 bir araya getirerek ortak noktalarini, yani ortak
alanlarinin miras kaynaklarin1 6grenmelerini, tartismalarini ve iyilestirmelerini saglamaktadir. Bu
nedenle aktif 6grenmenin ODKA bdolgesinde miras egitiminin verilmesinde pedagojik bir yontem
olarak daha fazla arastirilmasini 6nermekteyiz. Bu uygulama bi¢iminin egitim, topluluk uyumu,
kiltiirel mirasin korunmasi kadar diger bélge ve ortamlara aktarilabilirligi tizerindeki uzun vadeli
etkilerinin bagkalar1 tarafindan gelecekte yapilacak bir arastirma projesinin konusu olacagini
umuyoruz.
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