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Bu c¢alismada, Tiirkge-Almanca iki dilli ve Almancayr yabanci dil olarak 6grenen &grencilerin sesli
disiinerek yazma siirecine iliskin goriisleri retrospektif olarak analiz edilmistir. Sekiz kisilik 6grenci
grubuyla yapilmis olan bu ¢aligmadaki katilimcilar, Anadolu Universitesi’nde, 2018-2019 akademik
yilinda, altinci yartyilda 6grenim gérmistiir ve dordii Almancay1 birinci veya ikinci dil olarak, dordii ise
yabanct dil olarak 6grenmistir. Calismada her bir katilimei sesli diigiinme teknigini kullanarak dort farkli
metin (sentezleyici-yapilandirici-serbest/yaratici-iletisimsel) yazmistir ve tiim yazma siireci ses kayit
cihazt ile kaydedilmistir. Calismanin sonunda her bir katilimciyla yazma siirecindeki performansi
hakkinda goriigme yapilmistir ve yazma siireci geriye doniik olarak analiz edilmistir. Verilerin sonuglari,
yabanci dil olarak Almanca 6grenen grubun yazma siirecinde sesli diisiinme teknigine daha olumlu
yaklastigini, diger grubun ise buna daha mesafeli oldugunu gostermektedir. Her iki grupta da sesli
disiinme siirecine yonelik farkli yaklasimlar gézlemlenmis olup, bu gozlemler goriigmelerden alinan
orneklerle desteklenmistir.

Anahtar Sézciikler: Sesli diisiinme, Icgozlem, Geriye Déniik Gozlem, Yazma Siireci, Iki dilli ve Yabanci
Dilli Ogrenciler.

Abstract (English)

A retrospective analysis of Turkish-German bilingual and German as a foreign language students’
view on the think-aloud-oriented writing process

In this study, the views of Turkish-German bilingual and German as a foreign language university student
on the process of transferring writing skills were retrospectively analysed. The participants in this study,
which was conducted with a group of eight students, were studying at Anadolu University in the sixth
semester of the 2018-2019 academic year and four of them learnt German as a first or second language
and four as a foreign language. Within the scope of the research, each participant wrote four different
writing texts (constructive-structural-free/creative-communicative) with the think-aloud technique and the
whole writing process was recorded with a voice recorder. At the end of the study, each participant was

Einsendedatum: 26.06.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2023

' Bu makale, Miray Enez Bayar’m Prof. Dr. Asuman Agagsapan damismanlhginda yazdigi “Tiirkge-
Almanca ki Dilli ve Almancay1 Yabanci Dil olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma Becerisinin Sesli
Diisiinme Protokolleri Araciligt ile Analizi (2022)” baslikli doktora tezinden hazirlanmistir.



interviewed about the implementation of the writing process and the process was analysed
retrospectively. According to the results of the data, the group who learnt German as a foreign language
approached the think-aloud technique more positively in the writing process, while the other group
expressed that they were more distant to this technique. Different approaches to the process of thinking
aloud were observed in both groups and these observations were supported with examples from the
interviews.

Keywords: Think Aloud, Introspection, Retrospection, Writing Process, Bilingual and Foreign Language
Students.
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EXTENDED ABSTRACT

The group at the centre of this paper consists of eight students studying in the Department of German
Teacher Education at the Faculty of Education, Anadolu University. One fact that is valid for both groups
is that they are all in their sixth semester. One group consists of the four Turkish-German bilingual
students, while the other group consists of students learning German as a foreign language. In order to
show the difficulties, they had to overcome while writing and and to serve to concretise the cognitive
processing of written texts, their verbal thoughts were recorded on a dictaphone. The selected writing
tasks are divided into four categories to demonstrate the reflection on the writing process: constructive,
structural, free/creative and communicative. In the constructive writing task, the participants should
combine single sentences into a complex sentence with several sentence elements and reproduce all
partial information of the single sentences step by step. In the structural writing task, they should move
from dialogue to writing a narrative and embed the gradual expansion of the dialogue in a narrative. In the
free/creative writing task, they should interpret action sequences in the pictures and find the right order of
the pictures to write a short story. In the communicative writing task, they should write a letter to the
hotel using the information given and freely fill in the missing information in the task instructions. All
these writing tasks are taken from the book Fertigkeit Schreiben by Kast (1999). Special attention is paid
to the extent to which the selected writing tasks can be used on the basis of the method of thinking aloud.
After all the think aloud data had been collected, a short interview was conducted with each participant
after the last writing task. The interview questions were about how the participants experienced the whole
writing process. Analogously, questions were asked to investigate whether there was an interaction
between the writing tasks and verbalising thoughts, and whether the method of thinking aloud facilitated
or hindered the completion of the writing tasks, etc.

The form of the retrospective process used in this article is characterised by the fact that the
participants were asked to retrospectively comment and reflect on their actions during the introspective
process. With this in mind, the six guiding questions of the interview (see appendix) were developed
based on the introspective process. These questions focus on the participants’ writing process and how
they experienced this process in terms of thinking aloud. Each interview session lasts on average 5-15
minutes. The interview protocols are transcribed as a minimal transcript in the GAT2 transcription system
(Selting et.al, 2009). Since the reproduction of all phenomena of oral language is not the primary goal of
this think-aloud-process, the minimal transcript was chosen for transcription, which is the simplest form
of discourse representation within the GAT. When transcribing the interview transcripts, the audio
programme “Audacity” was used to facilitate the transcription process, because this programme makes it
possible to work with the word-file and the audio-file simultaneously on the screen. This results in a total
of eight interview transcripts with 14 pages. The time of these transcribed interview transcripts comprises
one hour and twelve minutes on the dictation machine.

Based on the results of the semi-structured interviews, it was observed that the group learning
German as a foreign language had more positive attitudes towards the think-aloud technique, while the
Turkish-German bilingual group was more distant towards this technique. While the DaF-group does not
express negative opinions about the writing process with the think-aloud technique, the bilingual group
has negative opinions about this process. Again, based on the interview results, it can be said that the two
groups have different ideas when it comes to the relationship between the think-aloud technique and the
types of writing exercises in terms of difficulty and simplicity. While all participants in the bilingual
group found the constructive writing task, which focused on grammar skills, difficult, two participants in
the DaF-group found this writing task easy, while the other two found it difficult. In the structural writing
task, where participants were asked to write a narrative after creating a dialogue, all students in the
bilingual group found this writing task easy using the thinking aloud technique, while all participants in
the DaF-group in the bilingual group agreed, except for only one participant. In general, this is the writing
task where the attitudes of both groups towards writing tasks are closest in terms of difficulty and ease.
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Giris

Bu c¢aligmada Tiirk¢e-Almanca iki dilli ve Almancayi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin sesli dlistinme yontemi ile yazma siirecinde karsilastigi durumlar ele
alinmaktadir. Bu baglamda, dil arastirmalarinda sesli diislinmenin 6nemini ve sesli
diistinme protokollerinin kullanim 6zelliklerini ortaya koymak onemlidir. Buna uygun
olarak bu c¢alismada Oncelikle dil arastirmalarinda retrospektif prosediirlerin nasil
gerceklestigine dair bilgiler aktarilmistir. Bu teorik giristen sonra katilimer profili, veri
toplama siireci ve ¢alismada kullanilan yazma materyallerinin se¢ilme nedenleri
aciklanarak metodolojik prosediir sunulmustur. Son olarak katilimcilarin yazma
stirecinin eszamanli  sozellestirmeler yardimiyla kaydedilip analiz edilebildigi
icgdzlemsel prosediirlerinin retrospektif acidan iizerinde c¢alisilarak arastirmanin
sonuclar1 aktarilmaktadir.

Icgdzlem, katilimeilarin biligsel islemlerini ve olusabilecek diisiince icerigini
incelemek i¢in kullanilan bir yontemdir. Literatiirde Sesli Diisiinme Yontemi, Diisiince
Protokolii, Sesli Diisiinme Protokolii (TAP) veya Sozlii Protokol gibi anlam bakimindan
farklilik gostermeyen bir¢ok baska terim yer almaktadir (Buber 2007). Bu terimler,
sistematik olarak belgelenmesi veya yaziya dokiilmesi, toplanan veriler olarak
degerlendirilmesi ve yorumlanmasi gereken i¢gdzlem iiriinlerine, yani katilimcilarin
sozlii ifadelerine atifta bulunmaktadir.

Eyleme dair somut bir atifta bulunan eszamanli sézellestirme prosediirlerine ek
olarak, katilimcilarin igsel goriislerinin 6n planda olmasi halinde goriisme veya anket
gibi uygulamalar da i¢gdzlem prosediirleri arasinda sayilabilir (Knorr 2013: 32). Bu
anlamda, geriye doniik goriismeler ¢esitli arastirma alanlarinda kullanilir, ancak nadiren
ana veri kaynagi olarak hizmet eder; bunun yerine, diger veri setlerine ek olarak
licgenleme olarak kullanilirlar (Heine 2013: 15). Ucgenleme, tek bir arastirma
projesinde birden fazla veri kaynaginin, yontemin, konunun/katilimeinin veya teorinin
kullanilmasidir (Denzin 1994: 502). Dil aragtirmalari, ¢esitli paydaslari igeren ve farkl
ozelliklerden olusan dinamik bir olgudur. Dil aragtirmasini {istlenmek, aragtirmaciya
olguya cesitli agilardan bakma sansindan dogan firsatlar sunar. Ucgenleme, farkli
stratejiler kullanarak konuyu farkli perspektiflerden anlamaya calistigimizda 6n plana
cikmaktadir. Bu kapsamda iicgenleme, arastirma konusunun ya da probleminin titizlikle
incelenmesi i¢in hem nitel hem de nicel verilerin kullanilabilecegi es zamanli bir karma
yontem tasarimidir (Creswell ve Clark, 2007).

Icgdzlem yonteminin kullamldig: siire¢ odakli yazma, bir metnin taslagm
hazirlarken ve revize ederken siiregelen adimlara odaklanir. Bu yazma bi¢iminin temel
amaci, yazarlarin yazma siirecinde ge¢irdigi farkli asamalara odaklanarak yazarken ne
yaptiklarini bulmaktir. Matsuda (2003: 21) bu konu hakkinda s6yle demektedir:

Siirec temelli yaklasim, yazmay1 dnceden 6grenilmis s6zdizimsel ya da sdylemsel
yapilarin yeniden {iiretimi olarak gormek yerine, yazmayr anlamin yani sira bir
organizasyon gelistirme siireci olarak gormeyi vurgulamistir. (a.g.e.)

Yukaridaki alinttya ek olarak Badger ve White (2000: 157-158), siire¢ odakli
yaklagimin yazmay1 dil bilgisi, baglam bilgisi ve dili kullanma becerilerini igeren bir
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stire¢ olarak gordiigiinii belirtmektedir. Bu yaklagim, 6grencilerin yazma oncesi hazirlik,
taslak hazirlama, gozden gegirme ve diizenleme gibi siirecleri kullanirken belirli bir tiir
icin amag ve bi¢im arasindaki iliskiyi incelemelerine olanak tanir. Bu adimlar sayesinde
ogrenciler farklt metin tilirlerine odaklanarak yazma siirecine iliskin farkindaliklarin
gelistirirler. Siire¢ temelli yaklagimlarda yazma daha ¢ok planlama ve taslak olusturma
gibi dilsel becerilerle iliskilendirilir ve dil bilgisi ve metin yapis1 gibi dilsel olgulara
daha az vurgu yapilir (bkz. Badger ve White 2000: 154). Bu yaklasimlar, yabanci dil
ogrenenlerin diisiinme siirecine odaklanmalari, bilgiyi aktarmalari, siireci organize
etmeleri ve her asamayla ilgili biligsel farkindalia sahip olmalari, kisacasi yazma
stirecinde aktif olmalar1 gerektigini one siirer (bkz. Karatay 2015: 25). Boylelikle
yabanci dilde veya ikinci dilde yazma siirecinde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklari
cozebilme yetisi goriiniir kilinarak daha bilingli davranislarin gelismesine imkan
taninmis olunur.

Dil Arastirmalarinda Retrospektif Prosediirler

Dil aragtirmalarinda hem i¢gdzlemsel hem de geriye doniik sozlii raporlar, okuma ve
yazma becerilerini incelemek amaciyla kullamlmustir. Ayrica, D1 ve D2’ stratejilerinin
kullanimi, sdzciiksel organizasyon, yabanci dil 6greniminde ¢eviri kullanimi, diller arasi
pragmatik ve okuma yoluyla sozciik edinimi gibi ¢esitli diger olgulari incelemek i¢in de
s0z konusu raporlar kullanilmigtir (Bowles 2019: 32). Ayrica bu raporlar, yabanci dil
Ogrencilerinin  okuma, konusma ve yazma becerilerinin  genis  Olgekli
degerlendirmelerinde dogrulama siirecinin bir pargasi olarak da yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir (6rn. Wei ve Llosa 2015).

Retrospektif arastirmalara odaklanacak olunursa, Knorr, geriye doniik bir
arastirmada yeni diisiince baglamlart iiretmenin miimkiin oldugunu ileri stirmektedir
(Knorr 2013: 36). Burada, geriye doniik aragtirmalarin kiginin goriisme esnasinda sahip
oldugu disiincelere odaklandigi, gerceklestirilen faaliyetle ilgili yansimalarin ve
yorumlarin 6n planda oldugu varsayilmaktadir. Gass ve Mackey (2000: 222), ilgili
faaliyete yonelik somut tutumlarin hatirlanabilecegi geriye doniik zaman aralig: i¢in 48
saatlik olas1 bir gecikme varsaymaktadir; ancak bu varsayim i¢in makul bir neden
belirtilmemistir. Goriisme formunda geriye doniik bir anket veya goriisme s6z konusu
oldugunda zaman aralig1 somut durumun hatirlanabilmesi agisindan dnemlidir:

Temel olarak, faaliyet ile geriye doniik hafiza arasinda ne kadar az zaman gegerse,
o kadar c¢ok; ne kadar ¢ok zaman gecerse, gercek anilardan o kadar az
yararlanilabilir ve rapor edilen diisiinceler, genel agiklayici kaliplar, benlik imaj1 ve
onceki bilgilerle sekillenen 6znelerin daha genel varsayimlari agisindan o kadar
cok degisir. (Heine 2014: 129)

Katilimcilardan gegmis olaylar1 hatirlamalarini isteyerek bilgi edinme yontemi
yaygin olarak kullanilan bir uygulamadir. Giivenilirlik agisindan yaklagildiginda ise,

2 Anadili, ilk dil, birinci dil.
? Anadili olmayan dil, ikinci dil, yabanci dil.
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geriye doniik yontem kabul gormekte zorlanmis ve genellikle daha diisiik giivenilirlikli
bir veri toplama yontemi olarak kabul edilmistir. Geriye doniik yontemle ilgili
sorunlarin ¢ogu, anket aracinin yetersizliklerine ve Ozellikle de sorulan sorularin
karmagikligina baglanabilir (bkz. Moss ve Goldstein 1979: 74). Geriye donik
prosediirlerle ilgili sorunlari anlamak i¢in insan hafizasinin sinirlamalar1 goz oniinde
bulundurulmalidir. Bir kisinin olaylar1 hatirlama becerisini etkileyen cesitli faktorler
vardir ve bunlardan en belirgin olani, gegen zamandir. Akilda tutulan bilgi miktar ile
gegen siire arasindaki iliskinin logaritmik oldugu gosterilmistir (bkz. ibid.).

Geriye doniik arastirmalarla ilgili diger sorunlar hafiza yanliliginin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Diger birgok veri toplama tekniginin aksine, geriye doniik
aragtirmalar kisinin olay veya durumla ilgili anlattiklarina dayanir. Hafiza onyargilari,
onceki beklentiler ve sorunun igerigi gibi bir dizi faktérden etkilenir. Buna ek olarak,
katilmecilar belirli bir olayr anlamlandirmaya ¢alisacak, genellikle gercekleri rapor
etmek yerine davraniglarini hakli ¢ikarmaya calisacaklardir (bkz. Moss ve Goldstein
1979: 83). Diger yandan nitel aragtirmalarda gézlem, goriisme, arastirmaci glinliigii
veya dokiiman analizi gibi farkli veri toplama teknikleri de kullanilmaktadir. Farkli veri
toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasinin durum ¢aligmalarinda ele alinan olgunun
daha detayli ve biitiinciil bir sekilde analiz edilmesine olanak sagladigi ve nitel
caligmalarin giivenilirligine katkida bulundugu tespit edilmistir (Glirbiiz ve Sahin 2016:
405). Bu sebeple bu calismada da i¢gozlem ile geriye doniik gdzlem prosediirleri
birlikte kullanilarak sesli diisiinerek yazma siirecinin detaylandirilmasi amacglanmistir.
Bu calismada, katilimcilardan daha sonra hatirlamalari istenen durum, zaman olarak
olduk¢a yakin olup, katilimcilarin sesli diisiinme teknigini kullanirken yazdiklar1 dort
yazma aligtirmasi, yazma siirecini daha detayli hatirlayabilmeleri igin goriisme sirasinda
katilimcilara tekrar gosterilmistir.

Katilimc Profili

Bu calismanin merkezinde yer alan grup, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Almanca Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda, 2018-19 Ogretim Yili’nda, altinci dénemde
Ogrenim gormiis sekiz 6grenciden olusmaktadir. Asagidaki tablolarda, Tiirk¢e-Almanca
iki dilli* ve Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen’ 6grencilere ait bilgiler detayl olarak
aktarilmistir.

* Tiirkge-Almanca iki dilli grenciler igin kisaltma olarak “B” harfi kullanilmustir.
> Almancayi yabanci dil olarak 6grenen Ggrenciler i¢in kisaltma olarak “D” harfi kullanilmistir.
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Katthmcailar Bl B2 B3 B4

Dogum Yeri Almanya Isvigre Almanya Almanya

Almanca Konusulan

Ulkede Gegirilen Siire 15Y1l 19 Y1l 24 Y1l 10 Yil
Almanya’da Lise  Isvigre’de Lise Almanya'da Turkiye'de Lise
Egitimi Egitimi motorlu arag- Egitimi
Universite Oncesi (2 Y1) (4 Y1) mekatronik (4 Y1)
Efitim Tirkiye'de Lise teknisyenligi
Egitimi cgitimi
(4 Yil) (3.5 Y1)
Almanca Ihtiyaca gore Diizenl olarak Bazen Duazenli olarak
Materyallere iligkin
Okuma Sikhijn
Almanca Ihtiyaca gore Ihtiyaca gore Bazen Ihtiyaca gore
Materyallere iligkin
Yazma Sikh{

Tablo 1: Tiirkge-Almanca iki dilli 6grencilere ait bilgiler

Yukaridaki tablodan da goriilebilecegi gibi, dort kisiden olusan Tiirk¢e-Almanca iki
dilli grup, Almanca konusulan {ilkelerde kalis siireleri bakimindan heterojen bir yapiya
sahiptir. Katilimcilardan sadece biri (B4) digerlerine kiyasla daha kisa bir siire
Almanya’da kalmistir ve bu nedenle orada herhangi bir ileri egitim almamistir. Almanca
materyallerle ilgili okuma ve yazma aligkanliklarina odaklanildiginda, sadece iki
katilimcinin diizenli olarak Almanca materyalleri okudugu, digerlerinin ise zaman
zaman veya ihtiya¢ duydukca okudugu goriilmektedir.

Diger grup ise yabanct dil olarak Almanca O&grenen dort Ogrenciden
olusmaktadir. Bu gruba ait bilgiler asagidaki tabloda aktarilmigtir.

Katihmaeilar D1 D2 D3 D4
Dogum Yeri Turkiye Turkiye Turkiye Turkiye
Almanca Konugulan Yok Yok Yok Yok

Ulkede Gegirilen Siire

Universite Oncesi Turkiye'de Lisec  Turkiye'de Lise  Turkiye'de Lisc Tirkiye'de Lise

Egitim Efitimi Egitimi Egfitimi Egitimi
(4 Yil) (4 Y1) (4 Y1) (4 Y1)
Almanca Ihtiyaca gore Ihtiyaca gore Ihtiyaca gore Ihtiyaca gore

Materyallere fliskin
Okuma Sikh{
Almanca Bazen Ihtiyaca gore Ihtiyaca gore Ihtiyaca gore
Materyallere iliskin
Yazma Sikhfa

Tablo 2: Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen dgrencilere ait bilgiler
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Yukaridaki tabloda goriildiigi gibi, Almancay1 yabanci dil olarak O6grenen tiim
katilimeilar Almanca konusulan bir iilkeye hi¢ gitmemistir. Universite dncesi egitimleri
Tiirkiye’de ayni siireyi kapsamaktadir. Okuma ve yazma aligkanliklarina bakildiginda,
hepsinin Almanca materyallerle sadece ihtiyag duyduklarinda etkilesime gectigi
goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Bu calismada, yazma alistirmalarinin ¢éziimlenmesi bir ses kayit cihazi tarafindan
kaydedilmeden once, tiim katilimcilara sesli diisiinme ydnteminin uygulanmasina iliskin
kisa bir sunum yapilmistir. Bu sunum, katilimcilarin diislincelerini nasil ve hangi
dillerde sesli olarak ifade edebilecekleri, kendilerinden ne beklendigi ve bu ¢alismanin
amacinin ne oldugu sorularina da 1s1k tutmaktadir. Arastirmanin daha verimli olmas1 ve
yeterli veri toplayabilmek amaci ile tiim katilimcilara diisiincelerini Almanca’nin yani
sira Tiirkge olarak da dile getirme firsati verilmistir. Buna bagl olarak, her iki grubun
da yazma siirecine yardimci olmasi adina Almanca-Almanca Sozlik (Deutsches
Worterbuch von Gerhard Wahrig ve Almanca-Tiirkce/Tiirkge-Almanca So6zliikk (Pons
Kompaktworterbuch Tiirkisch neu) kullanmasina izin verilmistir. I¢cgdzlem prosediirii
uygulanirken, zaman kisitlamasi olmayan bu yazma siire¢lerinde katilimcilara higbir
gdzlemci eslik etmemistir. Tiim ses kayit verileri Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Almanca Ogretmenligi Anabilim Dali’ndaki seminer odasinda toplanmuistr.

Sunumun ardindan tiim katilimcilara Asagi Saksonya Okuma Tegvik
Akademisi®ne ait olan ve okuma stratejilerinin sesli diisiinme teknigi ile nasil
kullanilabilecegine isaret eden dort dakikalik bir video gosterilmistir. Yazma
stratejilerinden farkl olarak, bu videodaki okuma stratejileri katilimeilara sesli diistinme
yonteminin kullanimini tanitmaya hizmet etmektedir. Yazma siirecine ait ses kaydi
verileri toplanirken akilda tutulmasi gereken en 6nemli konu, dort yazma alistirmasinin
birbirini takip eden gilinlerde uygulanmasi olmustur. Bunun nedeni, katilimcilarin sesli
diistinme yontemine aligmalarin1 saglamak ve bu baglamdan kopmalarini 6nlemektir.
Tiim sesli diisiinme verileri toplandiktan sonra, son yazma alistirmasinin tamamlanmasi
ile beraber her bir katilimciyla ayr1 ayr1 kisa bir gorlisme yapilmistir. Goriisme sorulari,
katilmcilarin  tim yazma siirecini nasil deneyimledikleri ile ilgili olup, yazma
alistirmalari ile diisiinceleri sesli ifade etme arasinda bir etkilesim olup olmadigini, sesli
diisinme  yonteminin yazma alistirmalarinin = tamamlanmasimi  kolaylastirip
kolaylagtirmadigint ya da engelleyip engellemedigini vb. ortaya koymay1
amaglamaktadir. Her bir goriisme oturumu ortalama 5-15 dakika stirmiistiir. Goriisme
protokolleri GAT” transkripsiyon sisteminde (Selting et.al, 2009) yaziya dokiilmiistiir.
Sozli dilin tiim fenomenlerinin aktarilmasi bu sesli diisiinme siirecinin birincil amaci
olmadigindan, transkripsiyon i¢in GAT i¢inde sdylem analizinin en basit bi¢imi olan
GAT2-Minimal Transkript seg¢ilmistir. Goriisme dokiimlerini yaziya dokerken, siireci
kolaylagtirmak i¢in “Audacity” adli ses programi kullanilmistir; ¢linkii bu program

® https://www.youtube.com/watch?v=nmdHavaXnJY (Erisim Tarihi: 17.12.2019)
7 Gesprichsanalytisches Transkriptionssystem = Konusma Analizi Transkripsiyon Sistemi
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asagidaki sekilde gosterildigi gibi ekranda ayni1 anda hem yazi hem de ses dosyast ile
calismay1 miimkiin kilmaktadir.

vz‘ll-w-‘|L|1\1\415>6v7\5\9\mlll 120001301400 o15- 0 - AUTRAZON IR

97 F: hm okay (.) und unsere nachste frage ist ein bisschen relevant
8 98 mit der zweiten frage (.) und zwar (.) hier auf dem tisch sehen
- 99 sie alle schreibaufgaben die sie geschrieben haben (.) und ja
. 100 (.) glauben sie dass es eine wechselwirkung zwischen den
101 schreibaufgaben und verbalisieren vom gedanken gibt {.) also
102 kann man sagen dass bestimmte schreibaufgaben besser
103 verbalisierbar als die anderen sind (.) darbber haben sie ja
104 schon etwas kommentiert aber fzllt es ihnen vielleicht etwas
g 105 anderes ein
106 B2: hm (0.3) also erganzen konnte ich eigentlich (0.2) keine ahnung

o
en Ansicht Transport Spuren Erzeugen Effekt Analyse Werkzeuge Hilfe
s elalalalQ ) - t 0S4 ds 4235 30 241512 5 Q)5 54 46 42 36 30 241512 5
o> K[ O 8 . | ‘ doir)m:hlu d :._‘m =" =
2k wmn o dio-Eimichtur o hochiad
v
. .
| x| terview-mew| [Interview-mit-82
ute | Soo | 1,0
Effeite
Y
L B RII=C
Stereo, 441001z
32-8¢-FheSkomma | 0,0
&/ Auswahied |1,
OEinrasten Auswahl [goh06m45,6185s7 - P |t (ot
Sekunden 00h 06 m46 s ® [00n06m45,6185s7

Sekil 1: “Audacity” ses programu ile transkripsiyon siireci

Katilimeilarla yapilan goériismeler sonucunda toplam 14 sayfalik goriigme transkripti
ortaya ¢ikmistir. Gorlismelere ait ses kayitlar ise toplam bir saat on iki dakika olarak
kaydedilmistir.

Arastirma Yontemi

Bu calisma, Tiirkce-Almanca iki dilli ve yabanci dil olarak Almanca O6grenen
ogrencilerinin yazmadaki biligsel siireclerini betimlemek amaciyla nitel arastirma
yontemi ¢ercevesinde yiiriitiilmiis ve arastirma deseni agisindan bir durum c¢alismasi
olarak tasarlanmigtir (Yildirim ve Simsek 2016: 73). Durum ¢alismalari, bir ya da daha
fazla olaymn, olgunun, bireyin, ortamin ya da siirecin derinlemesine incelenmesine
olanak saglayan desenlerdir. Bu desenlerde ele alinan durum biitiinciil bir bakis agisiyla
analiz edilir ve bireyler, siiregler, olaylar ve ortamlar gibi faktdrlerin durumu nasil ve ne
yonde sekillendirdigi incelenir (Creswell 2012: 476-477). Aym1 zamanda vaka
caligmalarinda ele alinan duruma farkli agilardan bakilarak durumun farkli yonleriyle
biitiinciil bir sekilde sunulmasi saglanir. Durum ¢alismalan yiiriitiilirken, incelenen
durumun bir birey, bir toplum ya da bir siire¢ olabilecegi belirtilmektedir (Giirbiiz ve
Sahin 2016: 407).

Yazma Ahstirmalar1 Simiflandirmasi

Bu arastirma icin se¢ilen yazma alistirmalart dort kategoriye (SA-I/SA-II/SA-II/SA-
IV)® ayrilmaktadir: (SA-I) sentezleyici (verilen alistirma yonergelerine gore dilbilgisi
kurallariin ve ciimle yapilarmin bir araya getirilmesi), (SA-II) yapilandirict (verilen
alistirma yonergelerine gore metin olusturma siireci), (SA-III) serbest/yaratic1 (verilen

¥ Yazma alistirmalari igin kullamlan bu kisaltmalar, yazara ait tezdeki haliyle aktarilmistir.
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alistirma yonergelerinden miimkiin oldugunca bagimsiz yaratici yazma siireci) ve (SA-
IV) iletisimsel (verilen alistirma yonergelerine gére muhatap odakli yazma siireci).

Katilimcilar, SA-I’de tek tek verilen climleleri birkag climle 6gesiyle bir climle
haline getirmeli ve tek tek verilen ciimlelerin tiim kismi bilgilerini sadece bir climlede
adim adim yeniden iiretmelidir; SA-II’de, 6nce bir diyalog olusturarak diyalogun adim
adim genisletilmesi ile kisa bir hikaye yazmalidir; SA-III’de, resimlerdeki eylem
dizilerini yorumlamali ve kisa bir hikaye yazmak i¢in resimlerin dogru sirasini
bulmalidir; SA-IV’de, verilen bilgileri kullanarak otele bir mektup yazmali ve yazma
alistirmasinda istenen eksik bilgileri serbestce doldurmalidir. Tiim bu yazma
alistirmalar1 Kast’in (1999) Fertigkeit Schreiben adli kitabindan alinmistir. Segilen
yazma aligtirmalarinin sesli diisiinme yontemi temelinde ne 6l¢iide kullanilabilecegine
ozellikle dikkat edilmistir. Asagidaki tabloda, yazma alistirmalarinin igerikleri, Kast
(1999) ve Bereiter (1980)’e gore siniflandirilmistir:

i SA-I SA-II SA-III SA-IV
ahigtirmalari:

Ayn olarak verilen Bir diyalog Kangik olarak Verilen
ciimleleri birkag olugturarak kisa verilen bilgileri
tiimceden olusan bir hikaye resimlerdeki kullanarak

Yazma karmasik tek bir yazrmak ve harcket ve otcle bir
ahgtirmalan ciimle halinde diyalogun davraniglan mektup
icerikleri: birlegtirmek vebu  kademeli olarak yorumlayarak yazmak ve
ciimlelerin tiim geniglemesini bu  resimleri siraya alighrmada
kismi bilgilerini hikiyeye koymak ve buna verilen cksik
adim adim yeniden yerlegtirmek uygun kisa bir bilgileri
dretmek hikiye yazmak doldurmak
Yazma ile ilgili Sentezleyici Yaplandinci Serbest/yaratica Iletisimsel
uygulama alan:
(Kast’a gire)
Yazma tiirleri: Edimsel veya norm- Mectin bigimli Epistemik yazma Iletisimsel
(Bereiter’a gire) bilingli yazma yazma yazma

Tablo 3: Yazma alistirmalari siniflandirmasi

Sentezleyici yazma alistirmalari, metin iiretiminin kurallara uymanin dilbilimsel
kurallarima gore ortaya ¢iktigi edimsel veya norm-bilingli yazma ile ortak bir grup
olusturur. Bu sekilde yazar, yazma becerilerine yoOnelik bir talebi karsilar: “sadece
metnin igerigine degil, ayn1 zamanda nihai {irline de odaklanmalidir.” (Ezhova-Heer
2009: 31). Yapilandirict yazma alistirmalart ve metin bi¢imli yazma kategorileri ise,
kisinin metin tizerindeki kendi taleplerini goz 6niinde bulundurma becerisinin eklendigi
ortak bir noktaya isaret eder. Bu baglamda, yazar kendisini “konunun kendi bireysel
gorlsleriyle ortiistip Ortiismedigini ve metnin niyetinin agik¢a ifade edilip edilmedigini,
baska bir deyisle metin iiretimi acisindan hedeflerine ulasip ulagsmadigini” gosteren
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zorlu bir duruma sokar (Ezhova-Heer 2009: 32). Epistemik yazma, yazarin yansitici
diisiinme becerisini gerektirir ve bunun 6n kosulu da stratejilerin ve bilginin {istbilisidir
(Merz-Grotsch 2000: 133). Bu nedenle metin iiretimi, yazarin yazma alistirmasiyla
yogun ve bilingli bir sekilde ilgilenmesini gerektirecek sekilde tasarlanmalidir. Kast’in
diisiincelerine gore bu, yazarin konu, ifade araci ve bi¢im se¢iminde Ozgiir oldugu
serbest ve yaratict yazma yoluyla yapilir (Kast 1999: 126). Kast ve Bereiter’in ayni
isimle adlandirdig: iletisimsel yazma ise yukaridaki tablo karsilastirmasinda yer alan
iletisim odakli yazmaya yonelik uygulama bicimleridir. Bu tiir yazmada yazar, dilsel
metin bilesenlerinin biitlinsel bir muhatap yonelimine ulasip ulagmadigini gdstermek
icin kendi yazma siirecini gozden gecirir (Merz-Grétsch 2000: 131).

Sonuclar

Bu ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda, goriisme verileri asagidaki Sekil (2)’de yer alan
kategorilere gore incelenmistir. Bu kapsamda Tiirk¢e-Almanca iki dilli (B) ve
Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen (D) 6grencilerden elde edilen verilerin i¢gdzlem
prosediiriiniin dort yoniine iliskin karsilagtirilmasinin sonuglart aktarilmaktadir. Bunlar;
olumlu yaklagimlar, olumsuz yaklasimlar, sesli diislinme ve yazma alistirmasi
arasindaki iliski ve diger goriisler basliklar1 altinda incelenmistir.

* Bl -1 . * Bl -2 * Dl =1 . * DI =0
* B2 -0 * B2 -2 *D2 =2 * D2 =0
« B3 f=2 « B} f=0 | |+ D3 F=5 * D3 =0
* B4 1~ *+ B4 -0 D4 =3 + D4 =0
Olurls Qlurmeux Olurla Qlurmeux
Yaklagirelar Yaklaqurdar Yaklagirelar Yaklagurdar
Sesli Sesli
Diglinme ve Duglinme ve
Yasra Diger Yasma Diger
Aliglirrrast Guriigler Aliglirrast Gorigler
- . Ansindaki - . - . Ansindaki - SN
] t 1 Hiski Bl t 0 D1 l‘ 1 Miski D1 t 2
« B2 -1 *B2 f~1 * D2 -1 * D2 =3
* BS =1 *Bs -1 * DS f~1 I * DS -1
* B4 -1 *B4 -1 * D4 -1 * D4 f~2

Sekil 2: Katilimcilarin iggdzlem prosediiriine iliskin gortislerinin frekans dagilimi

Sekil (2)’de goriildiigi gibi, Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler i¢gézlem
stirecine iligskin daha olumlu egilimlere sahipken, Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grenciler bu
stirece iligkin olumsuz egilimlere sahiptir. Yazma alistirmalar1 ve sesli diislinme
arasindaki iligki s6z konusu oldugunda, her iki grup da sayisal olarak ayni goriislere
sahiptir. Bu siiregle ilgili farkli goriis ve yorumlara bakildiginda, Almancay1 yabanci dil
olarak ogrenen ogrenciler, Tiirkce-Almanca iki dilli 6grencilere kiyasla i¢gdzlem
siireciyle 1ilgili daha fazla goriis bildirmektedir. Calismanin devaminda yukarida
belirtilen hususlarin hangi iddialardan kaynaklandigi hakkinda goriisme 6rneklerinden
faydalanilarak daha ayrintili bilgi verilecektir.
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Olumlu Yaklasimlar

Katilimeilarin geriye doniik diigiinceleri araciligiyla, olumlu tutumlar agisindan farkli ve
benzer yonler ortaya ¢ikmistir. Katilimeilardan tigii sesli diistinme yonteminin yazma
siirecini kolaylagtirdigin1 belirtmektedir. Bu baglamda B3 adli katilimci asagidaki
ornekte Oncelikle sesli dilisinme yontemini siirdiirmeye alismak gerektigini
vurgulamaktadir:

182 B3: also ich wiirde sagen wenn man das fortlaufend machen wirde (.)
183 wirde das hm (.) das schreiben viel vereinfachen (.) aber man
184 muss sich erst mal daran gewdhnen dieses laute denken hm

185 fortzusetzen aber im nachhinein sage ich das vereinfacht es

Ornek-1: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 59 Sn.)

Benzer bir baglamda, D3 adli katilime1 bu siirecin bireysel oldugunu ve sesli diisiinerek
yazmay1 daha kolay buldugunu belirtmektedir:

433 D3: ben hm (0.2) bunun bireysel oldudunu disuniiyorum ag¢ikgasi (.)

434 bana gbére bana iyi geldi yani isimi kolaylastirdi (.) yazarken
435 sesli dustndugumde yazmamin kolaylastidini hissettim ve bu
436 benim i¢in olumlu bir gelismeydi

Ornek-2: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)

Sesli diisiinme yoluyla yazmanin kolayligina deginen D4 adli katilimci, sesli diigiinme
yonteminde diisiinceleri yiiksek sesle ifade etme durumunun, bu diislinceleri baska bir
kisiye ifade etme hissi yarattigina dikkat ¢ekmektedir:

505 D4: hm (0.3) bence sesli dastinmemiz yazmayl kolaylastiriyor (.)

506 clinkl sessiz dastundudumizde tamam disuniyoruz ama sesli

507 distindudumizde karsimizda biri wvarmis gibi anlattidimiz ic¢in o
508 ylizden benim icin daha iyi oldu (.)

Ornek-3: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 11 Dk. 55 Sn.)

Ayrica, iic katilimcir sesli diisiinmenin bazi agilardan olumlu farkindalik yarattig
sonucuna varmaktadir. Bu baglamda B3 adli katilimer sesli diisiinmenin diisiinceleri
unutmay1 engelledigini su sézlerle vurgulamaktadir:

193 B3: durch dieses laute denken ist mir aufgefallen dass ich die

194 sachen die ich zu schnell im gedanken vergesse (.) bekomme ich
195 leichter in erinnerung wenn ich die laut ausspreche (.) das war
196 positiv fiir mich (.) das laute denken verhindert das vergessen

Ornek-4: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odast, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 59 Sn.)

Farkindalik yaratma temasiyla ilgili olarak D3 adli katilimci, sesli diisiinme sayesinde
yazmaya ne kadar zaman harcadigini fark etmesinin yaninda bilgi olarak ne kazandigini
asagidaki ifadelerle sorgulamaktadir:

438 D3: mesela normal bi yazmada hani sesli diisinmeden yazmada herhangi
439 bi konuda benden zaman olarak ne gdtirda (.) bilgi olarak ne
440 getirdi (.) hic¢ onlari dusunmemistim ama bu sesli diastnme bunu
441 distinmeme yardimci oldu diyebilirim

Ornek-5: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)
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Bunun yani sira, yine D3 adli katilimei, odaklanma sorununu bu yazma siireci
aracilifiyla fark ettigini vurgulayarak farkindaligmm bir baska boyutunu daha
eklemektedir:

452 D3: hm (0.4) aslinda bu sinifta yasamadigim herhangi bir seyin (.)

453 mesela disardan bir arabanin gecmesi (.) onu duasunuyorum (.)
454 normalde yazdidim seye odakliyim ama disardan bi araba geg¢ince
455 hemen aklim kayiyo asla konusamiyorum disinemiyorum (0.2)

456 odaklanma sorunumu fark ettim bu stre¢ sayesinde

Ornek-6: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)

Son olarak D4 adli katilimci, bu siiregte dilbilgisine daha fazla 6nem verdigini ve
diisiindiigli her seyi yazamadigini anladiginmi vurgulayarak bir baska farkindalik
durumuna dikkat ¢ekmektedir:

510 D4: bence bu tecribenin negatif bir yéni yoktu (.) yani benim ig¢in
511 pozitifti c¢unkii ben bu sayede gramere daha ¢ok adirlik
512 verdigimi ve ne distndiysem onu yazamadigimi anladim

Ornek-7: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayzt Siiresi: 11 Dk. 55 Sn.)

Olumlu yaklagimlar agisindan, iki katilimci ilk basta sesli diisiinme yontemi konusunda
endiseli olduklarini ve ona mesafeli yaklastiklarin1 belirtmistir. Ancak yonteme dahil
olduklarinda fikirleri degismis ve bu yonteme daha olumlu yaklagmislardir. D2 adli
katilimc1 bu konudaki fikirlerini asagidaki drnekte aciklamaktadir:

322 D2: basta dustnerek yazmanin zor olacadini distunmistik

323 arkadaslarimla ama sonra yazarken fark ettim ki ben normalde
324 kendi kendime bunu yapiyormusum (.) o ylzden zor olmadi hatta
325 kolaydi yani (.) guzeldi bence sesli dusinerek yazmak

Ornek-8: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 10 Dk. 50 Sn.)

Ayni baglamda, D3 adli katilimci, baslangigta bu siirece mesafeli dursa da, asagidaki
ifadesi araciligiyla yazarken sesli diistinmenin olumlu yanini vurgulamaktadir:

446 D3: evet (0.3) ama en basta bu nasil yapilir diye dustundum (.)

447 6zellikle ilk etkinlidi yaptiktan sonra hemen o diastncem
448 kirildi (.) aslinda yapilmasi zorlayicli gibi gdériinse de hig
449 6yle degildi (.) yani aslinda beni daha c¢ok rahatlatti

Ornek-9: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)

Tiirkge-Almanca iki dilli gruptan iki katilimecinin ifadeleri de sesli diistinme siirecinden
genel olarak memnun olduklarint vurgulayarak sesli diisiinmenin olumlu yoniinii dile
getirmektedir. Bu anlamda Bl adli katilimci asagidaki ifadelerle buna dikkat
cekmektedir:

3 Bl: °hh also es war was sehr anderes fiir mich (.) normalerweise

4 denke ich nicht laut also eigentlich sage ich nur was ich

5 schreibe ich sage nicht meine gedanken (.) deswegen war das

6 etwas anderes fur mich (.) es war eine andere erfahrung und es
7 hat eigentlich auch spaB gemacht weil ich wusste gar nicht dass
8 ich laut denken kann (.) deswegen fand ich es etwas anders

Ornek-10: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 05 Dk. 16 Sn.)
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B4 adli katilime1 bu yondeki diislincelerini su sozlerle ifade etmektedir:

216 B4: im allgemein finde ich es ganz schdén (.) denn ich hab keine
217 ahnung dass ich das machen kann (.) es ist fUr mich einfacher
218 (0.2) ich denke zuerst danach schreibe ich (.)

Ornek-11: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 05 Dk. 16 Sn.)

Olumlu yaklasimlar ac¢isindan bakildiginda, D1 adli katilimer sesli diistinme yontemiyle
gelismenin miimkiin oldugundan bahsetmektedir:

291 D1: hm (0.2) bu metodu kullanmak bazi alistirmalarda zordu (.)

292 mesela birinci alistirmada zordu (.) o alistirmanin igine

293 direkt sesli diistiinerek dalarsa yazma aliskanlidi olmayan birisi
294 sadece kafa karisikligi yasar zorlanir (.) ama biraz yazma

295 islemi ile iliskili birisi bu yéntem ile kendini gelistirebilir
296 (.) vani o acidan asiri yararliydi (.)

Ornek-12: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 05 Dk. 16 Sn.)

Ayrica, D3 adli katilimer asagidaki ifadeyle 6zgiiveninin arttigini belirtmektedir, ki bu
da bu yontemin kendisinde meydana getirdigi bir degisime isaret etmektedir:
395 D3: ondan sonra bakiyim ne gibi degisiklikler oldu benim ig¢in (0.3)

396 aslinda evet ya sey diyebilirim buna (.) bu ydntem sayesinde
397 kendime glvenim geldi diyebilirim (.) aynen &yle

Ornek-13: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)

Almancay1 yabanci dil olarak d6grenen gruptan iki katilimei, yazarken sesli diigiinmenin
ikna edici islevinden bahsederek bu islevi faydali bulduklarini vurgulamaktadir. Bu
konuda D2 adli katilimcinin goriisleri asagidaki gibidir:

360 D2: ben sesli duastnmeyi sevdigim icin kendimi daha ikna edici

361 buluyorum sesli distnerek yani daha ¢ok ikna oluyorum yaptidim
362 seye (.) o yuzden sesli dustnmenin yazmada bdyle bir artisi
363 olduduna inaniyorum (.) eksisi oldudunu dastinmiyorum

Ornek-14: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 10 Dk. 50 Sn.)

Ayni1 baglamda, D4 adli katilimci bu siirecin, yazdiklarinin dogru ya da yanlis oldugu
konusunda kendisini ikna etmesini kolaylastirdigini da eklemektedir:

477 D4: bu sirecte kendi kendimi daha kolay ikna ettim yazdiklarimin
478 dogru ya da yanlis olduguna (.) kendimle aslinda fikir
479 alisverisi yapmis oldum (.) bu benim ic¢in olumluydu

Ornek-15: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 11 Dk. 55 Sn.)

Olumsuz Yaklasimlar

Daha once de belirtildigi gibi, sesli diisiinme ve yazma arasindaki iliskiye dair olumsuz
diistinceler sadece Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grenci grubunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durumla ilgili olas1 sebep olarak, her iki dile ait hakimiyetin, sesli diisiinme ve yazma
eyleminin ayn1 anda gerceklesmesi agisindan olumsuz etki yaratabilmesi ongdriilebilir.
Konuyla ilgili somut verilere bakildiginda, Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grenci grubunda
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yer alan iki katilimci, sesli diisiinme ydntemini normal zamanda kullanmay: tercih
etmeyeceklerini belirtmektedir. Bu konuda B2 adli katilimci s6yle demektedir:

66 B2: hm es war eine interessante erfahrung fur mich (.) ich habe

67 zuvor hm nie laut gedacht (.) wvielleicht hab ich laut gedacht
68 als ich hm in einem kleiderladen war (.) was ich kaufen soll
69 (.) ob das mir passt oder nicht aber hm beim schreiben hab ich
70 nicht laut gedacht (.) ja ich habe es definitiv interessant

71 gefunden aber ich wirde es nicht anwenden zu hause beim

72 schreiben (.)

Ornek-16: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 51 Sn.)

B1 adli katilimer da ayn1 baglamdaki diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

9 Bl: aber (.) ich glaub jetzt nicht dass ich auch im normalen leben
10 also beim schreiben laut denken wiirde denn es ist hm es

11 verlangsamt meinen gedank (.) gedankenprozess deswegen hm ja
12 das war eine erfahrung fiir mich

Ornek-17: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 05 Dk. 16 Sn.)

Bu goriislerin ardindan, bu iki katilimcinin sesli diisiinme yonteminin diisiince siirecini
yavaglattigina inandig1 bir baska nokta da vurgulanmaya degerdir. B1 adli katilimer bu
gorlisli asagidaki ifadelerle dogrulamaktadir:

43 Bl: also auf jeden fall verlangsamt das mein schreiben weil wenn

44 ich ohne laut zu sprechen in meinem kopf einfach nur denke dann
45 kann ich schneller schreiben (.) also ich hab das gefiihl dass
46 ich schneller schreiben kann (.) aber wenn ich alles

47 verbalisiere also laut sage dann bin ich irgendwie langsamer

48 (.) das habe ich gemerkt

Ornek-18: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kay1t Siiresi: 05 Dk. 16 Sn.)

Bu acidan bakildiginda B2 adli katilime1 da ayni goriisii savunmaktadir:

74 B2: weil es langer (.) hm weil ich mehr zeit gebraucht habe (.)

75 weil irgendwie das denken ist ja gar ganz schnell (.) man denkt
76 ja schnell und hm das passiert irgendwie in ganz wenigen

77 sekunden (.) aber beim lautdenken muss ich ja auch noch reden
78 (.) laut uberlegen (.) das geht hm ladnger (.) hm das hab ich

79 beobachtet (.) zum beispiel hier hab ich die ganze zeit

80 gebraucht aber wahrscheinlich hatte ich mehr hm (0.2)

Ornek-19: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 51 Sn.)

Sonug olarak, Tiirk¢ce-Almanca iki dilli grupta yer alan katilimecilarin bu olumsuz
yaklagimlardan yola ¢ikarak sesli diisiinme yoOnteminin yazmayi yavaslattigi ve bu
nedenle yazarken tercih edilmedigi sonucuna varilabilir.

Sesli Diisiinme ve Yazma Ahstirmasi Arasindaki Iliski

Bu boliimde 6grencilerin kolay ya da zor bulduklar1 durumlar, yazma alistirmalar ile
sesli diistinme yOntemi arasindaki iliskinin degerlendirme sonucu ele alinmaktadir. Bu
baglamda kolay ya da zor olarak algilanan durumlar 6zellikle verilen dort yazma
alistirmasi lizerinden degerlendirilmektedir. Bu amacla hangi yazma alistirmasinin zor,
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hangisinin kolay oldugunu ifade eden O&grenci goriisleri asagidaki sekilde
gorsellestirilmistir. Burada zor olarak belirlenen yazma alistirmalar1 “Z” ile kolay olarak
belirlenen yazma aligtirmalari ise “K” ile isaretlenmistir:

*Bl - Z * Bl =K ||"D]l=2 * DI -K
Bl -2 *BR~K||*-D2~K * D2~ Z
*B - Z * B =K |(-D}=2Z * D3~ K
B4 - Z * B4 ~K ||*"Dd~K * D4~ K

SA SAN SA SAH

sendczleyici yapilandina sendczleyici yapilandina

SA-IN SALV SA-IN SAIV

sorh ost. tlctiginnd sorh ost. tlctiginnd

¥ ¥
* Bl ~K ’ Bl -~ Z * Dl -~ K ’ D1 -~ K
B ~K ‘m -~ K D2 =2 D2~ Z
B~ K K3~ K DI~ K D3~ K
B4 - K ‘B4 - K D4~ Z D4 - Z

Sekil 3: Sesli diisiinme teknigi ile iliskili olarak kolay/zor bulunan yazma aragtirmalar1

Yukaridaki sekilden, Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grenci grubunun her bir yazma
alistirmast i¢in ifade ettikleri diislincelerin, neredeyse tiim yazma alistirmalart igin
basitlik ve zorluk agisindan ayni oldugu goriilebilir. Bu durumda Tiirk¢e-Almanca iki
dilli 6grencilerin sentezleyici yazma alistirmasinin (SA-I) sesli diistinme yOntemiyle
¢oziimlenmesinin diger yazma alistirmalarina kiyasla daha zor olarak algiladiklari
goriilebilir. Bu durumu agiklamak i¢in asagida bazi 6rnekler sunulmus ve katilimeilarin
goriisleri aktarilmistir. Buna dayanarak B1 adli katilimcinin goriisleri asagidaki gibidir:

29 Bl: auf jeden fall ((lacht)) ja ich denke dass die zweite und die

30 dritte aufgabe am besten dafiir geeignet ist (.) also sie sind
31 einfach weil man (.) weil man da viel mehr freiheit hat (.)

32 etwas dariiber nachzudenken (.) etwas ja etwas anderes zu

33 schreiben (.) bei der ersten aufgabe konnte man auch nicht zu
34 viel hm was dazu sagen weil man das einfach nur zusammensetzen
35 musste die satze (.) also das war schwer (.) und auch bei der
36 letzten aufgabe ich glaube dass das auch nicht so einfach ist
37 (.) am einfachsten waren also die zweite und die dritte aufgabe
38 finde ich

Ornek-20: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 05 Dk. 16 Sn.)

Bu ifadeyle B1 adli katilimci, yapilandirict ve serbest/yaratici yazma alistirmalarinin
sesli diisiinme bi¢imine daha uygun oldugunu, sentezleyici ve iletisimsel yazma
alistirmalarinin ise sesli diisiinme bi¢ciminden uzak oldugunu belirtmektedir.

Bunun yani sira B2 adli katilimei, dilbilgisi ve hedef odakli diisiinmeyi
gerektiren sentezleyici yazma alistirmasinda sesli diisiiniirken zorlandigint ve kendini
Ozglir hissedemedigini vurgulamaktadir:

394



89 B2: hm (0.2) leicht war es wenn ich kreativ sein durfte (0.2) aber

90 bei der ersten aufgabe (.) schreibaufgabe eins (.) wo ich

91 grammatik gebraucht habe (.) hm hidtte ich lieber leise gedacht
92 (.) das war schwer hm (.) dort hatte ich schwierigkeiten (.)
93 ich formulierte s&tze irgendwie tausend mal (.) ich musste sie
94 oft laut lesen bis ich zufrieden war (.) ja erste aufgabe war
95 schwieriger aber die kreativen also die anderen drei aufgaben
96 waren leichter zum verbalisieren

Ornek-21: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 51 Sn.)

B3 adli katilimc1 da benzer bir goriis ifade ederek sdyle demektedir:

170 B3: drei und vier hm eigentlich die zweil auch die sind einfacher

171 weil man da was dazu erfinden muss bei der eins war es nicht

172 leicht (.) was war das (0.2) genau den satz vervollstidndigen

173 (.) die anderen drei waren einfacher (.) da musste man selber
174 etwas dazu erfinden und die konnten zusammenhdngen

Ornek-22: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 59 Sn.)

B2 ve B3 adli katilimcilar tarafindan ifade edilen goriisleri tamamlamak iizere, B4 adli
katilimc1 da sentezleyici yazma alistirmasinin kendisi i¢in zor oldugunu eklemektedir:

225 B4: also das schwerste fiir mich war die aufgabe eins (.) denn es
226 war ein gezieltes denken (.) das war fir mich schwer (.) da
227 konnte ich nicht frei denken (.) die einfachsten glaub ich
228 waren die zwei die drei (.) und die vier (.) ja die waren die
229 einfachsten

Ornek-23: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odas1, Tarih: 03.05.2019, Kay1t Siiresi: 05 Dk. 46 Sn.)

Sekil (3)’e Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grenci grubuyla ilgili olarak tekrar
bakildiginda, iki katilimecinin sesli diisiinme yontemini kullanarak sentezleyici (SA-I),
serbest/yaratict (SA-III) ve iletisimsel (SA-IV) yazma aligtirmalar1 iizerinde ¢aligsmay1
zor buldugu, iki katillmcinin ise kolay buldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, ii¢
katilimer sesli diistinme yontemini kullanarak yapilandirici yazma aligtirmast (SA-II)
iizerinde ¢aligsmay1 kolay bulmustur. Katilimcilarin sesli diistinme yontemini kullanarak
yazma alistirmalarini ¢oziimlerken zorluk ya da kolaylik yasadiklari durumlar asagidaki
orneklerle agiklanmaktadir. Bu baglamda D2 adli katilimet s6yle demektedir:

337 D2: hm bence mektup yazma sesli disiinme ig¢in biraz zor olabilir (.)
338 ama en kolayi burada ilki oldudunu disiiniyorum yani ciimle

339 birlestirmek (.) benim en sevdidim yazma aligstirmasi birinci
340 alistirmaydi (.) belki de veriler direkt elimizde oldugu ig¢in
341 gramere daha yatkin oldudum ic¢in oOnitimde hazir verilen seyleri
342 birlestirmek daha kolay benim ig¢in o ylizden sesli diislinerek

343 yazmak daha kolay oldu (.) diderlerinde kendi cimlemi kuracagim
344 igin yani bi ikilemde kaliyordum iste elimde hazir gramer

345 bilgileri olmadidi ig¢in diderleri benim i¢in daha zordu

Ornek-24: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 10 Dk. 50 Sn.)

Yukaridaki alintidan D2 adli katilimecinin sentezleyici (SA-I) yazma alistirmasinin sesli
diisiinme i¢in uygun oldugunu diisiindiigli goriilmektedir. Bu alintidaki goriise gore,
katilmcimin dilbilgisine olan yatkinli§i ve yazma becerileri i¢in verilen materyalin
olduk¢a yonlendirici ve kontrollii olmasi, bu yazma alistirmasinin sesli diislinme
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yontemi i¢in kolay goriilmesinin nedenleridir. Benzer sekilde D4 adli katilimci da soyle
demektedir:

483 D4: hm (0.4) bence birinci sesli diisinmeye diderlerine gdre daha
484 kolaydi (.) ikincide diyalog yazdik aslinda ikinci de kolaydi
485 (.) belki bugiin yaptigimiz konusmaya o kadar uygun dedildi (.)
486 yani yine konustum ama aslinda belli seyler oldudu i¢in fazla
487 bisey ekleyemedim c¢ok yaraticilidimi kullanamadim sanirim (.)
488 ticlinctide resimler vardi (0.4) burda da hm (.) burda da aslinda
489 diistindiim hocam ama yine hani resimlere yonelik yaptigimiz icgin
490 (.) biraz daha zorlayiciydi (.) zaten ben resim konularinda
491 biraz daha zorlaniyorum ((lacht)) ama bence en kolay birinci
492 alistirmaydi (.) ben dyle disiiniyorum

Ornek-25: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 11 Dk. 55 Sn.)

Yukaridaki iki O6rnekte katilimcilar, sentezleyici (SA-I) yazma aligtirmasi iizerinde
calisirken diisiince adimlarim1 daha kolay ifade edebildiklerini belirtmektedir. Bu
goriislerin aksine, asagidaki iki drnekte yer alan Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen
ogrenciler, sentezleyici yazma alistirmasinin sesli diisiinmeye elverisli olmadigin
diisiinmektedir. Bu konuda D1 adli katilimcinin yorumlar su sekildedir:

277 Dl: hm sesli diistinmek gdrsel seylerde daha kolaydi (.) yani lglinci

278 alistirma (.) iki de kolaydi mesela (.) ama bilissel konularda
279 yani gramer konularinda daha kendi kafamin ig¢inde distniip aa
280 bunu sodylemem lazim sesli olarak diyip sodyledidim oldu (0.2) hm
281 yani sadece birinci alistirmada zorlandim (.) hm dort alistirma
282 igerisinde hani yazmaya yodunlasirsam sonuncu yani mektup olan
283 alistirma da kolaydi hm rahat rahat yazabildim mektup oldugu
284 igin (.) igerik belliydi c¢inkii konsepti belliydi (0.2)

Ornek-26: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 08 Dk. 57 Sn.)

Bu ifadeyle D1 adli katilimci, iletisimsel (SA-IV) yazma alistirmasinda ayni anda
diistinme ve yazma konusunda zorluk yasamadigini ¢iinkii bu gorevin igeriginin ve
kavraminin a¢ik oldugunu beyan etmektedir. Bunun yani sira, sentezleyici (SA-I) yazma
alistirmasinda ise zorlandigini iddia etmekte ve dilbilgisi ile ilgili konularin ve bilissel
tutumlarin bundan sorumlu oldugunu diisiinmektedir. Benzer bir baglamda D3 adh
katilimc1 da bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

421 D3: vyani benim ig¢in en zoru ilkiydi (.) ama o bizimle de alakali
422 olabilir ya da sadece benimle de alakali olabilir cilinki grameri
423 diistiniiyoruz ister istemez (.) grameri disindigimiiz i¢in de

424 sessiz kaliyoruz ve aklimizda onun matematidini yapiyoruz

425 nereye ne gelecek diye (.) digerleri yani iki ¢ dort kolayda
426 hm en kolay hangisiydi diye disgiinlince iliglincli ve dodrdiinci

427 arasinda kaldim (0.3) sanirim doérdincii sesli diisiniirken en

428 kolay olan alistirmaydi (0.3)

Ornek-27: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)

Bununla birlikte, D3 adli katilimc1 da sentezleyici (SA-I) yazma alistirmasi tizerinde
calisirken daha sessiz olmasi gerektigini belirterek, climle yazarken dilbilgisi kurallaria
odaklanmanin bunda etkili oldugunu acgiklamaktadir. Ayrica, climle yapisina
odaklanmanin diigiincelerin sesli olarak ifade edilmesini engelledigini iddia etmektedir.
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Verilen yazma alistirmalarinin sesli diisiinme agisindan kolay ya da zor olmasina
bakilmaksizin, genel yazma siirecine iliskin ifade edilen gorisler, katilimeilar arasinda
su ana kadar bahsedilen kategorilerden farkli olarak ortaya ¢ikan diger goriislere isaret
etmek amaciyla bir sonraki boliimde daha ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Diger Goriisler

Sesli diisiinme yonteminin kullanimiyla ilgili olarak D2 adli katilimci, bu yontemin her
konu i¢in gegerli olup olmadig1 ve bu yazma siirecinde alistirmalarda verilen yonergeler
olmadan yazmanin nasil olacagi konusunda siipheleri oldugunu vurgulamaktadir:

380 D2: hm (0.2) bence bu yéntem kullanilabilir (.) ama her alanda bu

381 yontemle yazilabilir mi emin dedilim (.) burada sizin

382 verdiklerinizde alistirma ydnergeleri bize g¢ok yardimci oldu
383 (.) ybnergesiz yazilsa daha zor olur mu onu bilmiyorum ama
384 bence kullanilabilir bir yéntem (.) sanirim son olarak bunu
385 diyebilirim

Ornek-28: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 10 Dk. 52 Sn.)

D3 adli katilimer sesli diisiinme tekniginin uygulanmasina iligkin farkli bir bakis acisini
su sozlerle ifade etmekte ve sesli diisiinme yonteminin bir grupta ya da ikili gruplar
halinde uygulanmasinin zor olabilecegini vurgulamaktadir:

391 D3: bence bu ydontem muhakkak yvalniz olmayil gerektiriyor (.) grup
392 icerisinde ya da iki kisilik yapilacak bi olay degil

Ornek-29: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odas1, Tarih: 09.05.2019, Kayzt Siiresi: 13 Dk. 22 Sn.)

Ayni1 baglamda, D4 adli katilimer sesli diisiinme yontemini kullanirken yalniz olunmasi
gerektigini diisiinmektedir:

465 D4: hm (0.3) sesli dusundugumiizde bence daha fazla diustntyoruz yani
466 icimizden diastindigumizde kisitliyoruz kendimizi ama sesli

467 distndugumiizde daha fazla sey aklimiza geliyor olabilir bence
468 (.) ama bir de so6yle bir durum var (.) mesela yanimizda siz de
469 olsaydiniz o zaman her seyi diisiinemezdim belki de (.) yani ben
470 distinemezdim ¢ekinirdim biraz ((lacht))

Ornek-30: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 11 Dk. 55 Sn.)

B2 adli katilimci, kendi hayatindan bir 6rnek paylasarak bu yontemi kullanmanin
yliksek sesle diisiinme aliskanlig1 yaratacagi endisesini dile getirmistir:

128 B2: also ich habe eine cousine (.) sie war damals in der zweiten
129 klasse und sie musste blicher lesen und eines tages hab ich

130 gesagt lies mal laut vor ich méchte dich laut héren (.) und

131 dann hat sie gesagt nein meine lehrerin hat gesagt wir missen
132 leise lesen weil sonst gewShnen wir uns daran laut zu lesen und
133 kénnen nie leise lesen (.) das hat mich beeindruckt (.) und

134 hier denke ich dasselbe (.) wenn ich immer laut denke wiirde ich
135 mich wahrscheinlich auch daran gewShnen und auch ich in der

136 klasse wahrend einer prifung laut denken (.) wenn ich mich

137 daran gewShnen laut zu denken (.) wirde ich vergessen leise zu
138 denken
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Ornek-31: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 51 Sn.

Benzer bir baglamda, B3 adli katilmeci sesli diislinme yonteminin birkag kez
uygulandiginda otomatik hale geldigini sdyle agiklamaktadir:

159
160
161
162

also das laute denken gingen nach einiger zeit wie von

automatisch sage ich mal (.) am anfang musste ich mich dazu hm
iilberreden laut zu denken aber im nachhinein bei der zweiten
oder dritten ubung war es dann automatisch (.) das laute denken

Ornek-32: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 07 Dk. 59 Sn.)

Ayrica, ii¢ katilmer verilen yazma aligtirmalarinin uygulama sirast hakkinda yorum
yapmaktadir. Bu anlamda B4 adli katilimci, sesli diisiinme siirecinde verildigi gibi
yazma aligtirmalarinin kendi agisindan zordan kolaya dogru verilmesinin olumlu bir
durum oldugunu vurgulamaktadir.

246
247
248
249
250
251
252
253
254

B4:

hm also beim lautdenkprozess wirde ich auch von schwer nach
einfach gehen wie es hier gegeben wird (.) denn wenn es zu
einfach ist macht s ja kein spaB (.) aber wenn man schwer
anfangt und dann leichter geht man denkt einfach ich hab das
schwerste hier hinter mir her dann es ist vielleicht bestimmt
leichter oder wenn man die nachste aufgabe macht denkt man
vielleicht es kommt noch schwerer (.) aber wenn man es versteht
und mag (.) dann freut man sich wie bei mathe (.) wenn man eine
aufgabe 16st wird man freulich (.) egal wie schwer sie ist (.)

Ornek-33: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 03.05.2019, Kayit Siiresi: 05 Dk. 46 Sn.)

Ayni1 baglamda, D2 adli katilimci yazma alistirmalarinin uygulama sirasini dogru
buldugunu belirtmekte ve ilk olarak verilen sentezleyici yazma alistirmasindaki
yonergelerle kontrollii yazmanin oldukga rahatlatici oldugunu agiklamaktadir:

370
371
372
373
374
375
376

D2:

bi de birinci alistirmanin ilk basta verilmesi iyi oldu (.)
cinki kendimiz pek bisey eklemiyoruz (.) daha bdéyle (.) hm yani
sadece verilen cumleleri birlestiriyoruz(.) daha iyi (.) mesela
karsima ilk resimli hikayenin oldudu alistirma gelseydi
digerlerinden urkebilirdim daha zor olacak diye (.)

digerlerinin sirasi fark etmezdi herhalde ama ilk alistirmanin
ilk verilmesi iyi oldu

Ornek-34: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odas1, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 10 Dk. 50 Sn.)

Sentezleyici yazma alistirmasinin sesli diisiinerek yazma siirecinin basinda verilmesi
gerektigini savunan bu ifadelerin aksine, D1 adli katilimct bu alistirmanin daha sonra
uygulanmasinin iyi olacagini diisiinmektedir:

302
303
304
305
306
307

D1:

evet evet (.) bi de bana kalirsa ben dérduncii alistirma ile
baslayip Gc¢lnci alistirma ile devam edip hatta mumkinse ilk
verilen alistirmaya en son gecmek isterdim cunkii direkt
zorlayici biseyle karsilasmak bir yandan diderlerini daha kolay
kildi ama biraz da zorladi (.) vaktimi de orada c¢ok uzun
kullandim zaten

Ornek-35: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 08 Dk. 57 Sn.)
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Ayrica D1 adli katilimei, bu sesli diislinme yOntemini yazma siirecinde kullanmak i¢in
belirli bir seviyenin gerekli olduguna inanmakta ve yontemin buna gore olumlu ya da
olumsuz olabilecegini sdylemektedir:

291 D1: hm (0.2) bu metodu kullanmak bazi alistirmalarda zordu (.)

292 mesela birinci alistirmada zordu (.) o alistirmanin ic¢ine

293 direkt sesli diastnerek dalarsa yazma aliskanlidi olmayan birisi
294 sadece kafa karisiklidi yasar zorlanir (.) ama biraz yazma

295 islemi ile iliskili birisi bu yoéntem ile kendini gelistirebilir
296 (.) yani o ag¢idan asiri yararliydi (.)

Ornek-36: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 08 Dk. 57 Sn.)

D4 adli katilimci bagka bir yonii ele alarak sesli diisiinme yonteminin diisiinme siirecini
giiclendirdigini belirtirken, sessiz diisiiniitrken daha az diistinme gerceklestigini
savunmaktadir:

465 D4: hm (0.3) sesli duastndugumizde bence daha fazla dusunuyoruz yani
466 icimizden dustindidumizde kisitliyoruz kendimizi ama sesli

467 distunduagumiizde daha fazla sey aklimiza geliyor olabilir bence
468 (.) ama bir de s6yle bir durum var (.) mesela yanimizda siz de
469 olsaydiniz o zaman her seyi dustnemezdim belki de (.) yani ben
470 distinemezdim ¢ekinirdim biraz ((lacht))

Ornek-37: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 11 Dk. 55 Sn.)

Ayni1 anda okuma, diisiinme ve konusma arasindaki iligkiyle ilgili olarak D2 adh
katilimc1, bazen Almanca okuduklarint Tiirkge olarak ifade etmekte sorun yasadigini
belirtmektedir:

328 D2: hm (0.2) normalde kendi aklimdaki diisiinceleri sdylemekte

329 zorlanmadaim (.) aslinda almancadan okududumu anliyorum ve
330 tirkgelerini séylemeye c¢alisiyorum ama tlirkgeye doékmek zor
331 geliyor (.) yani almanca okudugumu otomatik olarak tirkcge
332 distniyorum ama tam tirkce g¢evirisini bazen bulamiyorum

Ornek-38: (Yer: Anadolu Universitesi/Seminer Odasi, Tarih: 09.05.2019, Kayit Siiresi: 10 Dk. 50 Sn.)

Sonug olarak, ¢alismanin sonunda elde edilen tiim bu verilerden yola ¢ikarak, Tiirkce-
Almanca iki dilli ve Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin sesli diisiinme
teknigini kullanarak gerceklestirdigi dort farkli yazma etkinligine ait goriislerinin,
yazma etkinliklerinin tiiriine ve yazma siirecinde yasadiklar1 bireysel deneyimlerine
gore degisiklik gosterdigi gozlemlenmistir.

Sonug¢ ve Oneriler

Sonug olarak, sesli diisiinerek yazma siireci, Tiirk¢ce-Almanca iki dilli ve Almancay1
yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler acgisindan bazi noktalarda benzer ya da farklh
diisiinceler ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis  goriisme sorularma verdikleri yanitlar
temelinde, geriye doniik gbzlemler de dikkate alindiginda, Almancay1 yabanci dil olarak
Ogrenen grubun sesli diisiinme teknigine kars1 Tiirkge-Almanca iki dilli gruba gore daha
olumlu bir tutuma sahip oldugu tespit edilebilir. Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen
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grup sesli diisiinme teknigini kullanarak yazma silireci hakkinda olumsuz goriis
bildirmezken, Tiirk¢ce-Almanca iki dilli grup bu siire¢ hakkinda olumsuz goriislere de
sahiptir. Yine goriisme sonuglarina dayanarak, sesli diisiinme teknigi ile yazma
alistirmas: tiirleri arasindaki iligki s6z konusu oldugunda iki grubun zorluk ve basitlik
acisindan farkli fikirlere sahip oldugu sdylenebilir. Tiirk¢ce-Almanca iki dilli gruptaki
tiim katilimcilar dilbilgisi becerilerine odaklanan sentezleyici yazma aligtirmasini (SA-I)
zor bulurken, Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen gruptaki iki katilimer bu yazma
gorevini kolay, diger ikisi ise zor bulmustur. Bu noktada, yazma siirecinin grup
caligmast olarak incelenmesinin yaninda, yazma siirecinde bireyselligin de 6n planda
olduguna vurgu yapmak gerekmektedir. Katilimcilardan bir diyalog olusturduktan sonra
kisa bir hikdye yazmalarmin istendigi yapilandirict yazma alistirmasinda (SA-II),
Tiirk¢e-Almanca iki dilli gruptaki tiim 6grenciler sesli diistinme teknigini kullanarak bu
yazma gorevini tamamlamay1 kolay bulurken, Almancay1 yabanct dil olarak 6grenen
tim katilmecilarin, sadece bir katilimci harig, diger grupla ayni fikirde oldugu
goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda, bahsi gecen yapilandirict yazma aligtirmasi,
her iki grubun da yazma aligtirmalarina yonelik tutumlarinin zorluk ve basitlik agisindan
en yakin oldugu aligtirmadir. Tirkge-Almanca iki dilli gruptaki tiim katilimcilar
serbest/yaratict yazma aligtirmasinin (SA-III) sesli diisiinme teknigi ile analizini kolay
bulurken, Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen gruptaki iki katilimce1 bu analizin kolay
oldugunu, iki katilmci ise zor oldugunu belirtmistir. Iletisimsel yazma alistirmasinda
(SA-1V) ise, Tiirkge-Almanca iki dilli gruptaki Ogrencilerin biri hari¢ hepsi bu
alistirmada sesli diisiinme teknigini kullanmay1 kolay bulurken, Almancay1 yabanci dil
olarak 6grenen gruptaki iki katilimci bu alistirmayi kolay, ikisi ise zor bulmustur.

Bu calismanin, iki dilli ve yabanci dilli 68rencilerin yazma konusundaki bilissel
islem siireclerini gostererek, literatiirdeki silire¢ temelli yazma arastirmalarina birgok
yonden katki sagladigi diisiiniilebilir. Bu ¢aligmanin bulgularina dayanarak daha sonraki
caligmalar icin, iki dilli ve yabanci dilli 6grencilere yonelik yazma becerilerini
destekleyici veya iyilestirici programlar diizenlenebilir. Ayrica bu programlar, yazma
stirecinde gozlemlenen tutumlarin pratikte etkili bir sekilde uygulanip uygulanmadigini
gozlemlemek ya da iki dilli ve yabanci dilli 6grencilerin yazma becerilerini daha da
derinlestirmek icin neler yapilabilecegini arastirmak igin bazi adimlarin atilabilecegi bir
uygulama ile koordine edilebilir. Ornegin, veri toplama siireci aktarilirken bahsi gegen
Asag1 Saksonya Okuma Tesvik Akademisi’’ne ait videodaki sesli diisiinerek okuma
etkinliginde oldugu gibi, yazma becerilerinin gelismesini tevsik etmek amaci ile yazma
laboratuvarlar1 olusturulup, 6grencilerin bu laboratuvarlarda sesli diisiinerek yazmalari
ve bu siireci ses kayit cihazi ile kaydetmeleri desteklenebilir. Bu ses kayitlar1 sonradan
ogrenciler tarafindan dinlendiginde, yazarken farkina varmadiklari; fakat yazma
stireclerini etkileyen durumlart agiga c¢ikarmakla kalmayip, egiticiler tarafindan
dinlendiginde ise Ogrencilerin yazma siirecinde hangi zorluk veya sikintilarla
karsilastiklarini goriiniir kilabilir.
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Bu calisma, yalnizca belirli tiirdeki yazma alistirmalarina (sentezleyici/
yapilandirici/ serbest-yaratict/ iletisimsel) odaklandigindan ve bu gorevlerin biligsel
olarak nasil islendigini acgiklamaya calistigindan, iki dilli ve yabanci dilli 68rencilerin
yazma siireci hakkinda daha fazla bilgi edinmek ve boylece etkili yazma i¢in yazma
egitiminin icerik prosediirlerini gelistirmek adina diger farkli yazma baglamlari da dahil
edilebilir. Ayrica, edinilmis dilde ve 6grenilmis dilde sentezleme yapmanin zorluk ve
kolaylik farkliliginin farkli arastirma gruplarinda benzer uygulama caligmasinin
yapilmasiyla bu olgunun gegerliliginin saglanmasi, dile verilen tepkinin farklilik
nedenini ortaya koyabilecegi diisiiniilebilir. Ek olarak, bu c¢alismanin kapsami diginda
tutulan yazili {iriinlerle, sesli diisiinme sonucu elde edilen saptamalarin Ortiisiip
ortiismedigini ele almak, bagka bir ¢alismanin konusu olarak goriilebilir.
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Ekler

Yazma Ahstirmalari:

Schreibaufzabe IT |
Schreibaufgabe I Versetzen Sie sich bitte in die folgende Situation:
Bilden S den einzelnen Sitzen der Ubungsabschnitts inzigen Satz, der all Iirs Nachbarin (oder auch Thr Nachbar) singt immer sehr laut, wemn sie (oder er) in der
Tailmformationen der Erstloton suthalt e smen smagem Sa dur e Badewanne sitzt. Aber nicht jeder ist von dem Gesang begeistert... (Sie selbst sind zum
i - Beispiel zismlich genervt).
Beispiel:
o tgall Stellen Sie sich nun folzende Gesprachsituation vor:
1. Ein Auto fihrt 2uf die Kreuzung Ein genervter Nachbar der Sangerin spricht dariber mit seinem Freund (oder eine Nachbarin
2) Das Auto ist Klein und schwarz. mit emer Freundm).
b) Es ist kurz vor Mittemacht.
<) Das Auto hat eine indigksit von 90 o ] o ) i
) Es komumt von der Hauptsirae. 1. Machen Sie eine (lineare) aber einen méglich Verlauf des
2) Ein kleines schwarzes Auto fihrt auf die Kreuzung. Dialogs:
23b) Kurz vor Mitternacht fibrt ein kleines schwarzes Auto auf die Kreuzung.
2)#b)-c)Kurz vor Mitternacht fihrt ein kleines schwarzes Auto mit einer Geschwindigkeit
von 90 Kilometern auf die Kreuzung.
2)#b)+c)+d) Von der HauptstraBe kommend fihrt kurz vor Mittemacht ein kleines schwarzes
Auto mit einer Geschwindigksit von 90 auf die Kreuzung. Oder: Kurz vor .
Mitternacht fihrt ein kleines schwarzes Auto mit einer Geschwindigkeit von S0km/h von der 2. Fonmulieren Sie den Dialog in der linken Spalte des folgenden Rasters aus.
HauptstraBe auf die Kreuzme.

3. Charakterisieren Sie die Dialogteile in der rachten Spalte: Wie wird das zesagt? Zum
Beispiel: besorst, neugierig, voller Interesse, ...
Bitte machen Sie nun mit den folgenden Ubungssitzen weiter:

2. Eine Dame sieht die Lichter auf sich zukommen.
) Die Dame ist alt. Dialog Charakterisierung der
b) Die Dame steht auf dem Zebrastreifen. Daalogteile
c) Die Dame ist entsetzt.
d) Es sind die Lichter des Autos.

3. Das Auto kommt ins Schleudem.
) Es geschicht sinen Augenblick spiter.
b) Die Strape ist regennass.
<) Das Auto ist kurz vor dem Zebrastreifen.

4. Das Auto erfasst die Dame mit der Stopstange.
2) Die Dame ist hilflos.
b) Die StoPstange reift sie zu Boden.

wl ow ow W ow w o

5. Der Fahrer steigt aus dem Wagen.
AErist angetrunken. 4. Schreiben Sie mun den Dialog fortlaufend, schreiben Sie auch dis entsprechenden
b) Er ist blass vor Schreck. Charakderisierungen der Dialogteils (zB. ..., sagte X sehr besorst).
<) Die Dame liegt auf dem Boden. = € 2528 =

) Ex gebt zu ihr. s . ) . B .
& B ol o e, 5. Betten Sie mum den Text von Punkt 4 in eine kleine Erzshlung ein.
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Schreibaufzabe ITT Schreibaufgabe IV

1. Versuchen Sie die “richtize” Raihenfolge der Bilder zu finden Nummerieren Sis die Bilder 1. Bitte lesen Sie den Brief, den der Geschsftsfihrer des Hotels “Steinberzer Frankfurter Hof”

50, dass sie eine sivolle Geschichte ergeben. Streichen Sie die Bildelemente, die nicht in Thre an Frau Maria da Silva geschrieben hat.

Guschichte passen, durch. Steinbergar Frankfurter Hof

2. Sammeln Sie zu den einzelnen Bildern alles, was Thnen dazu einfillt: Was sehen Sie? Was Fraskfurt am Main

sagt die Fran/der Mann? Was zeigt die Fran? new. Frae Maria da S Erakt 150952
o . ) N RuaLisboa 5

3. Formulieren Sie kleine Sétze und schreiben Sie so untereinander, dass sie den Verlauf der 2

Geschichte widerspiegeln. Coimbra/Portugal

4. Schreiben Sie dann unter Verwendung der in Punkt 2 gesammelten Elemente eine T Schreiben vom 12.8.92, Dhre verlorene Brille

Geschichts, die moglichst prazise die Informationen verarbeitet, die die Bilder geben. Sebr seehrte Frau da Sk,

wir bedauern, [hnen mitteilen zu missen, dass Thre Sonnenbrille trotz grimndlicher Suche im

Zimmer 25 und im Frhstiicksraum nicht gefunden worden ist.
Mit freundlichen Griifen

Hotel Stemberger Frankfurter Hof
Hermann Kriiger, Geschiftsfubrer

2. Suchen Sie dann mit Hilfe der W-Fragen alle Informationen aus diesem Schreiben heraus,
die Thnen Aufschluss daraber zeben, was Maria da Silva an das Hotel geschrieben hat Einize
Informationen fehlen. Welche?

Wer?

Was?

Wann?

Wo?

3. Schreiben Sie dann mit Hilfe dieser Informationen Maria da Silvas Brief an das Hotel.
Erginzen Sie die fehlenden Informationen frei (wann die Brille verloren wurde, wohin die
Brille geschickt werden soll). Achten Sie auf die formalen Aspekte (Absender, Anschrift,
Datum, Anrede, Schlussformel) und den Stil. (Wie muss der Brief aussehen, den Maria da Silva
an das Hotel Steimberger Frankfurter Hof zeschrieben hat? Die wichtigsten Informationen Thres
Briefes finden Sie im Antwortbrief des Hotels. Beschreiben Sie s0 zenau wie méglich die
verlorene Brille))

Goriisme Sorulari: (Almanca/Tiirkce)

1.

Wie haben Sie das Verbalisieren vom Schreibprozess erlebt? Wie bewerten Sie
diesen Prozess im Allgemein?

Was konnten Sie leicht oder nicht so leicht verbalisieren?

Glauben Sie, dass es eine Wechselwirkung zwischen den Schreibaufgaben und
Verbalisieren von Gedanken gibt?

Kann man sagen, dass bestimmte Schreibaufgaben noch besser verbalisierbar sind als
die anderen?

Denken Sie, dass die Methode des Lauten Denkens die Bearbeitung der
Schreibaufgaben erleichtert oder erschwert?

Gibt es noch etwas zu dieser Erfahrung, woriiber wir nicht gesprochen haben, was
Thnen aber wichtig 1st?
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Yazma siirecinizin sesli olarak ifade edilmesi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Bu siireci genel
olarak nasil degerlendirirsiniz?

Sesli olarak ifade edebildiginiz kolay olan ya da kolay olmayan durumlar nelerdir?

Yazma aligtirmalar ile diisiincelerin sesli dile getirilmesi arasinda karsilikli bir etkilegim
olduguna inanryor musunuz?

Bazi yazma aligtirmalarinin digerlerine gére sesli diisiinmeye daha uygun oldugunu
sdylemek miimkiin miidiir?

Sesli diisiinme metodunun yazma aligtirmalarinin ¢éziimlenmesini kolaylastirdigini veya
zorlagtirdigini diistiniiyor musunuz?

Bu tecriibeye yoénelik konusmadigimiz, fakat sizin i¢in énemli olan, eklemek istediginiz
bagka bir konu var mi1?
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