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Abstract (Deutsch)

Das Thema dieses Beitrags ist die Entwicklung eines tertidrsprachdidaktischen Vermittlungsprogramms.
Die Arbeit richtet sich an tiirkische Studierende, die an Universititen in der Tiirkei Deutsch als
Fremdsprache lernen. Sie sind Sprachanfinger ohne Vorkenntnisse. Nach der Présentation des
Forschungsstandes werden die Verfahren des Fremdsprachenunterrichts diskutiert. Sie sind auch fiir den
Deutsch  als  Fremdsprache-Unterricht  relevant.  AnschlieBend  werden  Merkmale  des
Tertidrsprachenunterrichts besprochen und Unterrichtsmaterialien fiir das vorgestellte Konzept erstellt,
die im Anhang enthalten sind. Die Arbeit wird mit Schlussfolgerungen abgeschlossen.

Schliisselworter: Tertidrsprachendidaktik, Unterrichtsmethoden, Unterrichtsprogramm,
Materialerstellung, universitdrer Deutsch als Fremdsprache-Unterricht.

Abstract (English)
Development of a tertiary language teaching program for university GFL lessons in Turkey

The topic of this paper is the development of a tertiary language didactic mediation program. The work is
aimed at Turkish students learning German as a foreign language at universities in Turkey. They are
language beginners with no prior knowledge. After presenting the state of research, the methods of
foreign language teaching are discussed. They are also relevant for teaching German as a foreign
language. Then, characteristics of tertiary language teaching are treated, and teaching materials are
created as an example of the presented concept, which are included in the appendix. The work is
completed with conclusions.

Keywords: Tertiary Language Didactics, Teaching Methods, Teaching Program, Material Creation,
University German As A Foreign Language Teaching.
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EXTENDED ABSTRACT

The development of a tertiary language didactic mediation program is the subject of this article. The
program is designed for German teaching at the university level in Turkey. The target group consists of
Turkish students. They learn German as a foreign language and have no prior knowledge of it.
Furthermore, tertiary language teaching is a concept that is gradually gaining popularity nowadays. It is
assumed that its use will make it easier to teach languages of the same language family. Thus, this article
deals specifically with how English is employed in German instruction because both languages belong to
the Indo-Germanic language family. In addition, English is taught as the first foreign language in most
Turkish schools. Therefore, it is believed that the learners in the target group of this work should have
knowledge of it. This prior knowledge should be activated in German lessons. Further, the
implementation of the project could support multilingualism in the Turkish German teaching context. The
focus of the tertiary language didactic program to be developed will primarily be on grammar and
vocabulary topics. The reason for this is that there are several similarities between German and English in
these areas. The language teaching concept to be created is called German as a second foreign language
after English. The first teaching units of the program have already been generated and applied in regular
German lessons at the Kiitahya Health Sciences University. The progress of the project will be regularly
announced within the framework of further scientific activities.

In order to achieve the work goals, the current state of research will be presented next. Scientific
studies are used for this purpose. Due to the target group of the work, Turkish learners of German at
universities in Turkey, special attention is paid to the Turkish perspective. Subsequently, the most
important foreign language teaching methods are discussed, which are utilized in German language
teaching as well, such as the Communicative Method. The considerations in this regard include the
current situation under the term post-methodological era. The work then continues with the treatment of
the characteristics of tertiary language teaching. In this respect, the implementation of concept-specific
tasks and exercises is perceived as indispensable for the realization of the teaching objectives. Afterwards,
sample teaching materials are created, which are placed in the appendix. In this context, a short and clear
description of the sample materials is provided. The relationship with the method- and feature-related
aspects of tertiary language teaching addressed in the previous chapters of the present study is also
explained at appropriate points.

The sample teaching materials provided for applying the concept of German as a second foreign
language are principally understood as additional materials. The teacher can generally decide on the
duration of their integration into the lesson on an individual basis. They are composed of 4 exercises.
Besides the already-mentioned vocabulary and grammar components, pronunciation is a focus of the
instruction as well. Moreover, the sample teaching materials or a teaching unit in which they are utilized
consists of an introductory phase, an elaboration phase, and an evaluation phase. In the introductory
phase, the formulation of the teaching objectives takes place. In the elaboration phase, the explanation of
the topics and the discussion of the related exercises occur. The function of the evaluation phase is to
present the results of the activities. The paper’s conclusion is offered in the end. In this regard, it is
pointed out that, in order to limit the scope of the work, no detailed consideration has been given to
alternative modeling options for teaching, among other things. In the context of the continuation
possibilities, chances for digitalization as well as more detailed pronunciation instruction should be
addressed in the first place. In concrete terms, the teaching concept of the present study is to be further
refined in the near future. Additionally, the teaching program is to be completed through the production of
more teaching units.
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Einleitung'

Im Mittelpunkt des vorliegenden Beitrags steht die Tertidrsprachendidaktik. Sie wird im
Folgenden als Grundlage herangezogen, um fiir die hier ausgewihlte Zielgruppe —
Lerner an tiirkischen Universitidten ohne Vorkenntnisse im Deutschen, also mit dem
Sprachniveau Al — ein Programm zur Deutschvermittlung zu entwickeln. Bei der
Tertidrsprachendidaktik bzw. beim Tertidrsprachenunterricht handelt es sich um ein
Sprachvermittlungsverfahren, das seit einigen Jahren immer beliebter wird (zur
Entwicklung des Tertidrsprachenunterrichts aus historischer Sicht vgl. ausfiihrlich
Hufeisen 2003: 11f1.).

Im Grunde wird im Tertidrsprachenunterricht davon ausgegangen, dass dieses
Verfahren es erleichtert, Sprachen derselben Sprachfamilie zu vermitteln bzw. sich
anzueignen (vgl. Hufeisen 2001: 648). Dieser Gesichtspunkt stellt zugleich die
wichtigste Uberzeugung der Befiirworter des Tertidirsprachenunterrichts dar. Basierend
auf diesem Ansatz, befasst sich der vorliegende Artikel mit der Frage, auf welche Weise
beim Unterrichten der indogermanischen Sprache Deutsch von einer anderen
indogermanischen Sprache, dem Englischen, Gebrauch gemacht wird.>

Ein anderer maligeblicher Anlass fiir die Themenauswahl besteht darin, dass
Englisch in der Tiirkei in den meisten Schulen des Primar- und Sekundarbereichs als die
erste Fremdsprache unterrichtet wird (vgl. dazu Tapan® 2010: 1820).* Dieser Fakt stiitzt
die Annahme, dass die Lerner bzw. Studierenden an tiirkischen Universititen iiber
Vorkenntnisse im Englischen verfiigen. Des Weiteren bietet sich durch die Entwicklung
des Tertidrsprachenunterrichts in der Tiirkei gleichzeitig die Mdglichkeit, die
individuelle Mehrsprachigkeit bzw. die Sprachen- und Kulturvielfalt im Lande zu
fordern.” Im Lichte dieser Ausfiihrungen wird im Rahmen dieser Arbeit der Versuch
unternommen, die Vorkenntnisse der tiirkischen Lerner im Englischen beim Erlernen
der deutschen Sprache zu aktivieren.’

Der vorliegende Beitrag wurde auf der Grundlage der Hausarbeit erstellt, die Mehmet Can Sander im
Rahmen des Kurses Lehren/Lernen der Zweiten Fremdsprache (ikinci Yabanci Dil Ogretimi/Ogrenimi)
eingereicht hatte. Er hat den Kurs bei Prof. Dr. Seving Sakarya Maden im Rahmen seines
Promotionsstudiums im Programm Deutsche Sprachlehre an der Trakya Universitdt im Sommersemester
2019-2020 besucht. Prof. Sakarya Maden ist gleichzeitig die Betreuerin dieser Hausarbeit.

* MeiBner (2003: 24) befiirwortet diese Vorgehensweise im Kontext der Didaktik der romanischen
Sprachen.

? Prof. Dr. em. Niliifer Tapan gehért zu den einflussreichsten tiirkischen Germanistinnen. Im Rahmen
ihrer Karriere als Hochschuldozentin hat sie unter anderem viele gewichtige und wegweisende
wissenschaftliche Arbeiten verfasst und betreut.

*S. dazu auch Yiicel (2015: 41).

> Der Gesichtspunkt der Mehrsprachigkeit ldsst sich als ein bedeutsames sprachpolitisches Bildungsziel
der Europdischen Union bezeichnen. Demnach sollte jede Biirgerin/jeder Biirger praktische Kenntnisse
in mindestens zwei weiteren Sprachen haben (vgl. dazu Europdische Kommission 2012: 2f.).

% Prof. Dr. Seving Sakarya Maden hat mehrere wissenschaftliche Verdffentlichungen zum Thema, die den

Tertidrsprachenunterricht in der Tiirkei sowohl aus theorie- als auch aus praxisorientierter Sicht

untersuchen, wie man es beispielsweise ihren beiden Zeitschriftenaufsitzen aus den Jahren 2002 und

2005 entnehmen kann. Thre diesbeziigliche Expertise stellt also die wichtigste Inspirationsquelle fiir die

Entstehung des im Rahmen der vorliegenden Arbeit priasentierten Forschungsprojekts dar.
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Das zu erstellende tertidrsprachdidaktische Programm wird hauptsichlich
Grammatik- und Wortschatzthemen beinhalten, da diese Bereiche sich im Deutschen
und Englischen in mehrerlei Hinsicht dhneln. Dariiber hinaus wird dieses Konzept der
Sprachvermittlung als Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch (DazFnE)
genannt. Die ersten Unterrichtseinheiten des Programms wurden im reguldren Deutsch
als Fremdsprache(DaF)-Unterricht an der Kiitahya  Universitit  fiir
Gesundheitswissenschaften bereits angewandt. In diesem Rahmen ist auch zu erwihnen,
dass an tilirkischen Universitidten fiir Deutsch als Wahlfach in der Regel zwei
Semesterwochenstunden zur Verfligung stehen. Diese unterrichtspddagogische
Ausgangslage brachte die Verfasser des vorliegenden Beitrags auf die Idee, fiir diesen
Zeitrahmen ein genau darauf abgestimmtes Sprachvermittlungsprogramm zu erstellen.
Vorrangiges Ziel dieser tertidrsprachendidaktischen Vorgehensweise war es, den
Lernern ein Verstindnis der lexikalisch-grammatischen Ebene des deutschen
Sprachsystems zu vermitteln.

Uber die weiteren Entwicklungsschritte des Konzepts wird in Verbindung mit
weiteren wissenschaftlichen Aktivititen regelmiBig berichtet. So wire es beispielsweise
sinnvoll, das Programm durch quantitative Forschungsstudien auf Effektivitit zu
iiberpriifen. Zudem sollte das Arbeitskonzept stindig evaluiert und weiterentwickelt und
dabei die Riickmeldungen der Lerner und die Erfahrungen der Lehrkrédfte mit dem
Unterrichtsmaterial beriicksichtigt werden. Zum jetzigen Zeitpunkt besitzt die Arbeit
aus forschungstechnischer Sicht allerdings noch den Charakter einer Vorstudie zur
Vermittlung des theoretischen (Entstehungs-)Hintergrunds an den Leser. AuBerdem
werden mogliche Riickmeldungen der Leser zu dem vorliegenden Beitrag als sehr
hilfreich fir den  weiteren  Ausbau  des tertidrsprachendidaktischen
Vermittlungsprogramms angesehen und entsprechend mit in Betracht gezogen.
Ausgehend von den bisherigen Uberlegungen wird die Arbeit folgendermaBen gestaltet:

Im nidchsten Kapitel wird zu Beginn der Forschungsstand prisentiert, und
anschlieBend werden die wichtigsten Verfahren des Fremdsprachen- bzw. DaF-
Unterrichts besprochen. Im darauffolgenden Kapitel werden zunéchst die Grundsétze
des  Tertidrsprachenunterrichts  umfassend  erldutert und  darauthin  die
Beispielmaterialien vorgestellt, die auf der Grundlage des DazFnE-Konzepts erstellt
wurden. Die verfahrens- und grundsatztechnischen Kenntnisse, die in den beiden
vorherigen Kapiteln vermittelt wurden, sollen dabei zum besseren Verstindnis der
verfolgten Vorgehensweise dienen. Den letzten Teil der Arbeit stellt die
Schlussfolgerung dar.

Stand der Forschung

In diesem Kapitel wird die Forschungssituation zum Thema DazFnE beschrieben. Zu
diesem Zweck werden die bedeutendsten wissenschaftlichen Arbeiten herangezogen
und ihr jeweiliger Untersuchungsgegenstand in zusammengefasster Form présentiert.
Da die Zielgruppe der Arbeit — wie bereits angesprochen — aus DaF-Lernern mit
Tiirkisch als Muttersprache an tiirkischen Universitidten besteht, wird zu Beginn die
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Lage im tiirkischen DaF-Kontext getrennt behandelt, bevor dann die weiteren
deutschsprachigen Studien in den Blick genommen werden. Diese Vorgehensweise soll
besser verdeutlichen, welchen wichtigen Stellenwert das Thema hat.

Bei den Studien aus der Tiirkei wird als Erstes auf die Masterarbeit von Basaran
(2002) eingegangen. Darin wird auf ein Fremdsprachenprogramm hingewiesen, das in
der Tiirkei im Primarschulbereich eingefiihrt wurde, um Deutsch als zweite
Fremdsprache zu vermitteln. In diesem Zusammenhang wurde das Lehrwerk Hallo,
Freunde!-6 darauthin analysiert, wie gut es geeignet ist, um die Programmziele zu
erreichen. Serindag (2003) setzt sich in seiner Dissertation mit der didaktisch-
methodischen  Perspektive des DazFnE-Unterrichts auseinander. Zu seinen
Untersuchungsschwerpunkten gehoren Bereiche wie Grammatik und Wortschatz.
Biiyiikkirlt behandelt in seiner Masterarbeit (2005) die Schwierigkeiten, die sich fiir
Schiilerlnnen im Sekundarbereich II beim Lernen des DazFnE ergeben, wie
beispielsweise, dass Schiilerlnnen im DazFnE-Unterricht ihre Kenntnisse aus dem
Unterricht in der ersten Fremdsprache Englisch nicht nutzen kdnnen.

Kapti (2006) beschiftigt sich in seiner Dissertation mit der Vermittlung des
DazFnE und erforscht insbesondere, wie die Ahnlichkeiten zwischen dem Deutschen
und Englischen den Lernprozess beeinflussen. Der Untersuchungsbereich ist dabei auf
die Wortschatzebene beschriankt. Auch Giirel (2006) behandelt den Wortschatzerwerb
im DazFnE-Unterricht und erarbeitet in diesem Rahmen die Besonderheiten der
Tertidrsprachendidaktik. Der thematische Schwerpunkt der Dissertation von Korkmazer
(2017) liegt auf den Prozessen, die beim Erwerb des DazFnE stattfinden, und zwar
konkret aus lernersprachlicher Perspektive betrachtet. Im Mittelpunkt der Masterarbeit
von Ordek (2017) steht eine umfassende Analyse der DazFnE-Lehrbiicher, die an den
Hochschulen fiir Tourismus und Hotellerie angewandt werden. Der Zeitschriftenaufsatz
von Eren und Koksal (2020) befasst sich mit den Lernstilen von tiirkischen Schiilern im
Rahmen der Aneignung des DazFnE. Tanrikulu und Bayter (2020) setzen sich in ihrer
Arbeit mit der Fragestellung auseinander, ob und inwiefern das Englische eine
Briickenrolle einnehmen konnte, um tirkischen Lernern das Deutsche leichter zu
vermitteln. Isigiizel und Dilken (2022) gehen in ihrer empirischen Untersuchung der
Frage nach, wie tiirkische Lerner den DazFnE-Unterricht subjektiv wahrnehmen. Tekin
(2022) befasst sich in ihrer ebenfalls empirisch angelegten Studie mit der Fragestellung,
inwiefern Englischkenntnisse fiir tiirkische Deutschlerner relevant sind. Den
Untersuchungskontext bildet dabei also der DazFnE-Unterricht.

Zu den bedeutsamsten deutschsprachigen Arbeiten zdhlt unter anderem der
Sammelband, der von Bausch und Heid (1990) herausgegeben wurde. Die
Untersuchungsschwerpunkte bilden hier unter anderem die Problembereiche im
Unterrichtskontext. Allerdings muss Deutsch in diesem Zusammenhang nicht zwingend
als zweite Fremdsprache gelehrt bzw. gelernt werden, sondern kann auch als dritte oder
weitere Fremdsprache erworben werden. Die Studie von Hufeisen (1991) hat die
Vermittlung von DazFnE zum Gegenstand. Die Autorin betrachtet das Thema anhand
einer empirischen Untersuchung aus einem fremdsprachlich-interaktiven Blickwinkel
heraus. Die Autorlnnen in dem von Wannagat et al. herausgegebenen Sammelband
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(2003) behandeln die zum damaligen Zeitpunkt aktuellen Tendenzen des DazFnE-
Konzepts in Ostasien. In den Beitrdgen des von Hufeisen und Neuner (2005)
herausgegebenen Sammelbands wiederum geht es um konzeptuelle Fragen des DazFnE-
Unterrichts. Das Werk von Neuner et al. (2009) setzt sich detailliert mit den
theoretischen sowie praktischen Grundlagen des DazFnE-Konzepts auseinander. In der
Masterarbeit von Petrovi¢ (2021) werden die Eigenschaften der Tertidrsprachendidaktik
thematisiert, wie sie in der Struktur der aktuellen DaF-Lehrwerke zu finden sind, die fiir
den grundschulischen Sprachunterricht in Kroatien konzipiert wurden. Diese Lehrwerke
wurden ebenfalls nach der Sprachenkonstellation DazFnE erstellt. Im
Zeitschriftenaufsatz von Horvath und Jessner (2023) wird die Unterstlitzung des
multilingualen Bewusstseins behandelt. Zu diesem Zweck realisieren die Autoren im
ungarischen Schulkontext ein spracheniibergreifendes Unterrichtsprojekt, in dessen
Zentrum die Aneignung des Deutschen steht, der auf den Erwerb des Englischen folgt.
In den monographischen Werken von Koeppel (2022: 5f.) und Gehring (2023": 184f.),
in denen die unterschiedlichen Aspekte des fremdsprachlichen Deutschunterrichts
beleuchtet werden, findet schlieBlich die Tertidrsprachendidaktik bzw. die Vermittlung
des DazFnE ihren Platz, wenn auch nur in bescheidenem Umfang.

Verfahren des Fremdsprachen- bzw. DaF-Unterrichts

In diesem Kapitel werden die wichtigsten Wege des Fremdsprachen- bzw. DaF-
Unterrichts dargelegt. Am Anfang wird zunichst die Grammatik-Ubersetzungsmethode
(GUM) beschrieben, denn sie gilt als das ilteste und bekannteste Verfahren der
Fremdsprachenvermittlung. Den Kern der GUM bildet die Behandlung von
grammatischen Strukturen und Regeln. Der Unterricht findet in der Muttersprache der
Lerner statt. Ein wichtiger Faktor, um die Unterrichtsziele zu realisieren, besteht bei
diesem Verfahren darin, die grammatischen Phédnomene der Fremdsprache mit
denjenigen des Lateinischen zu vergleichen. Die Sprachbeherrschung der Lerner wird
daran gemessen, wie sich ihre Ubersetzungsfihigkeit entwickelt (vgl. Bohdana 2019:
93).

Da die in fritheren Zeiten vorherrschende GUM schlieBlich zunehmend kritisiert
wurde, entstand zu Anfang des 19. Jahrhunderts die Direkte Methode (DM). Wie sich
bereits an dem Namen erkennen lasst, findet der Unterricht bei der DM ausschlie3lich in
der Fremd- bzw. Zielsprache statt. Zur Wortschatzvermittlung werden unter anderem
Gegenstidnde und Bilder herangezogen. Die richtige Aussprache bzw. der phonetische
Aspekt des Fremdsprachenlernens ist ebenfalls ein bedeutsamer Aspekt, wihrend die
Grammatik induktiv behandelt werden soll (vgl. Henrici 2001: 844).

In den 1950er Jahren wurde auf Grundlage der Prinzipien der DM die
Audiolinguale Methode (ALM) entwickelt. Bei der ALM wird der technischen
Ausstattung des Unterrichts, vor allem dem Sprachlabor, eine zentrale Bedeutung

" Die Arbeit von Gehring (2023) schlieBt neben der DaF-Perspektive auch den zweitsprachlichen
Deutschunterricht mit ein.
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zugeschrieben. Dariiber hinaus soll die Fremdsprache anhand von musterhaften Sitzen
vermittelt werden, die von den Lernern nachgesprochen werden sollten. Sie sollen diese
Sitze stindig wiederholen, damit sie ihnen zu festen Gewohnheiten werden. Die
Mustersitze weisen eine Dialogform auf und werden in alltdgliche Kontexte eingebettet.
Trotz dieses kommunikativen Orientierungsversuchs steht allerdings die Vermittlung
grammatischer Strukturen im Zentrum der Ubungen. Die audiovisuelle Methode
(AVM), die in Frankreich etwa zur selben Zeit wie die ALM entstand, unterscheidet
sich von der Ersteren grundsétzlich durch ihre Medienvielfalt; das Visuelle wird bei den
Unterrichtsprozessen gezielt hervorgehoben (vgl. Rosler 2012: 711f.).

Bei der Vermittelnden Methode (VM) handelt es sich um ein
Fremdsprachenvermittlungsverfahren, das sich aus ausgewihlten Elementen bisheriger
Verfahren des Fremdsprachen- bzw. DaF-Unterrichts zusammensetzt. Dabei haben
unter anderem die Grammatik, maBvolle Ubersetzungsiibungen sowie die Einbettung
der Sprachvermittlung in alltdgliche Sprechsituationen einen erheblichen Stellenwert.
Der Unterricht kann entweder einsprachig durchgefiihrt oder die Muttersprache der
Lerner als Erkldrungshilfe mit herangezogen werden (vgl. Holder 2005: 99f.). Eine
wesentliche Weiterentwicklung im Fremdsprachen- bzw. DaF-Unterricht stellt die
Kommunikative Methode (KM) dar, da sie im Kontext des Fremdsprachen- bzw. DaF-
Unterrichts gleichzeitig als ein wichtiger Perspektivenwechsel angesehen wird. Bei der
KM sollen die Lerner dazu beféhigt werden, in unterschiedlichen Lebenssituationen
sprachlich angemessen zu kommunizieren. Angestrebt wird ein mdglichst authentischer
Sprachgebrauch, wobei neben der behavioristischen Seite des Sprachenlernens auch der
kognitiven Perspektive groe Bedeutung beigemessen wird. Des Weiteren wurde die
KM durch die Betonung der Fremd- und Eigenperspektive bei den
Fremdsprachenvermittlungsprozessen zur Interkulturellen Methode (IM) erweitert (vgl.
Henrici 2001: 8471f.).

Hinsichtlich der gegenwirtigen Situation des Fremdsprachen- bzw. DaF-
Unterrichts ldsst sich sagen, dass die Sprache anhand eines eklektischen Verfahrens
vermittelt wird. Diese Phase wird als post-methodische Ara (PA) bezeichnet und ist vor
allem dadurch gekennzeichnet, dass die Lehrkraft unter verschiedenen Prinzipien
diejenigen auswihlt, mit denen sich die jeweiligen Unterrichtsziele am besten
verwirklichen lassen (vgl. dazu im Kontext des aufgabenorientierten Englischunterrichts
Widodo 2015: 292). Basierend auf den bisherigen Ausfithrungen ist an dieser Stelle
abschlielend festzuhalten, dass fiir die Gestaltung des DazFnE-Unterrichts die durch
Eklektizismus gekennzeichnete Verwendung der entsprechenden
Sprachvermittlungsverfahren von grundlegender Bedeutung ist. Selbstverstindlich setzt
der addquate Einsatz des Konzepts im fremdsprachlichen Deutschunterricht voraus, dass
die jeweilige Lehrkraft iiber ein entsprechendes Verfahrensrepertoire verfiigt.

Merkmale des Tertidrsprachenunterrichts

In diesem Kapitel werden auf der Basis der Ausfilhrungen von Neuner et al. die
bedeutendsten FEigenschaften des Tertidrsprachenunterrichts diskutiert. In diesem
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Zusammenhang ist zundchst anzumerken, dass die Interferenz bzw. Fehlerursachen, die
aus den Unterschieden zwischen den Sprachen resultieren, eher eine untergeordnete
Rolle  spielen.  Anders  ausgedriickt, liegt der  Ausgangspunkt  der
tertidrsprachendidaktisch gestalteten Unterrichtsprozesse im Transfer bzw. in positiven
Einfliissen auf das Lernen, die aufgrund der Ahnlichkeiten zwischen den Sprachen zu
erwarten sind. Die detaillierte Betrachtung der Transfervorgédnge zielt zum einen darauf
ab, den Sprachbesitz der Lerner zu vergroBern, und zum anderen darauf, ihr
Sprachlernbewusstsein zu erweitern. Unter der VergroBerung des Sprachbesitzes
versteht man die Aneignung neuer Sprachkenntnisse in der zweiten Fremdsprache (L3),
wobei moglichst an die Kenntnisse der Lerner in ihrer Muttersprache (L1) sowie in der
ersten Fremdsprache (L2) angekniipft werden sollte, sodass die Lerner ihr bereits
vorhandenes Wissen gezielt fiir ihre Sprachlernprozesse in der L3 einsetzen konnen. Bei
der Erweiterung des Sprachlernbewusstseins hingegen handelt es sich um die
Nutzbarkeit der Sprachlernerfahrungen der Lerner aus der L1 und der L2. Dieses
Vorwissen wird beim Erlernen der L3 vor allem anhand von Lerntechniken und -
strategien sowie Verstehens- und Kommunikationsstrategien aktiviert bzw. tibertragen.

Die bedeutungsvollsten Grundsidtze des Tertidrsprachenunterrichts sind
kognitives Lehren und Lernen, die Auffassung des Verstehens als Grundlage des
Sprachenlernens, Inhalts- und Textorientierung sowie eine dkonomischere Gestaltung
des Lernprozesses. Auf dieser Grundlage lésst sich sagen, dass die kognitive Seite der
Sprachvermittlung im Tertidrsprachenunterricht im Vordergrund steht. AuBlerdem wird
die Entwicklung der rezeptiven Fertigkeiten (Horen und Lesen) gegeniiber der
Entwicklung der produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben) bevorzugt. Vom
inhaltlichen Aspekt her sollten vor allem solche Themen ausgesucht werden, die
Vergleiche zur eigenen Welt der Lerner zulassen. Im Vergleich dazu ist bei der
Auswahl der Texte in erster Linie darauf zu achten, dass sie fiir die Lerner die
Moglichkeit bieten, die Sprachsysteme (L1, L2 und L3) zu erarbeiten sowie geeignete
Lesestrategien zu entwickeln.

Um den Lernprozess moglichst 6konomisch zu gestalten und den Lernern die
kognitive Verarbeitung der neuen Sprachkenntnisse zu erleichtern, sodass sie sie sowohl
passiv als auch aktiv schneller erlernen und schlieBlich beherrschen, ist es
unverzichtbar, addquate Lehr- und Lernverfahren anzuwenden. Dabei sollte besonders
darauf geachtet werden, dass die Lerner sich aktiv am Unterrichtsgeschehen beteiligen.
Diesbeziiglich soll nun zum Schluss noch das besondere Profil des
Tertidrsprachenunterrichts am Beispiel von DazFnE angesprochen werden. Zu seinen
Bausteinen zéhlt es zum Beispiel, im Unterricht schon moglichst frithzeitig gemeinsame
Themen zu besprechen, ferner die Hervorhebung semantischer Aspekte sowie die
Auswahl konzeptspezifischer Aufgaben und Ubungen. Wichtige pidagogische
Gesichtspunkte bei der Entwicklung der sprachlichen Fertigkeiten bestehen darin, das
Textverstehen als Grundlage fiir den Sprachlernprozess zu betrachten, das diskursive
Sprechen zu fordern sowie die Aussprache bewusst zu schulen (vgl. Neuner et al. 2009:
39 ff., vgl. auch Giirel 2006: 96ff.). Zusammenfassend sollten bei der Erstellung eines
Sprachvermittlungsprogramms bzw. in den einzelnen Unterrichtseinheiten nach dem
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DazFnE-Konzept folgende Faktoren beachtet werden, die an dieser Stelle zum besseren
Verstiandnis durch Beispiele illustriert werden:

1. Interferenz-Prozesse: Das Verb bekommen bedeutet im Deutschen
beispielsweise, dass jemandem etwas zugestellt wird. Im Unterschied dazu wird mit
dem Verb to become im Englischen ausgedriickt, dass etwas in einen bestimmten
Zustand kommt. Auf derartige Fehlerquellen sollten die Lerner also jeweils aufmerksam
gemacht werden.

2. Transfer-Prozesse: Der Stamm des Verbs kommen weist eine dhnliche
Struktur auf wie die Infinitivform to come im Englischen. Solche Ahnlichkeiten sollten
im Unterrichtsprozess besonders betont werden.

3. VergroBerung des Sprachbesitzes: Die Lerner kennen in der Regel aus
ihrer L1 bereits die grammatischen Termini, wie z.B. Verb, Subjekt, Nomen, Adjektiv
usw., und ziehen sie beim Erlernen ihrer L2 wahrscheinlich mit heran. In der L3 sollten
also die Entsprechungen dieser Termini im DazFnE-Unterricht vergleichend eingefiihrt
werden, um den Lernern die Verbindung mit ihrem bereits vorhandenen Wissen zu
ermoglichen.

4. Erweiterung des Sprachlernbewusstseins: Die Lerner konnen den neu
vermittelten =~ L2-Wortschatz  beispielsweise  durch  Schreiben oder lautes
Vorlesen/Wiederholen iiben. Dieselbe Lerntechnik konnten sie auch benutzen, um sich
den L3-Wortschatz einzupragen.

5. Kognitives Lehren und Lernen: Bei der Besprechung des Pridsens im
Deutschen sollte den Lernern erkldrt werden, dass damit die Gegenwart zur Sprache
gebracht wird. Zu diesem Zweck existieren im Englischen sowie im Tiirkischen zwei
Tempusformen, ndmliche Present Simple Tense (zu Dt. Einfache Gegenwart) — Present
Progressive Tense (zu Dt. Verlaufsform der Gegenwart) und Simdiki Zaman (zu Dt.
Prasens) — Genis Zaman (zu Dt. Aorist). Diese Unterschiede sollten mit den Lernern
anhand relevanter Beispiele auf der Metaebene diskutiert werden.

6. Verstehen als Grundlage des Sprachenlernens: Die Hor- und
Lesefertigkeit entwickelt sich im Allgemeinen vor der Sprech- und Schreibfertigkeit.
Ausgehend davon sollten im Unterricht eine Vielzahl von Hor- und Lesetexten
eingesetzt werden, zu denen dann jeweils miindliche sowie schriftliche
tertidrsprachendidaktische Erkldrungen gegeben werden.

7. Inhalts- und Textorientierung: Auch Zeitungsartikel iiber die deutschen
Nationalfeiertage bieten sich als Unterrichtsstoff an. In diesem Zusammenhang sollten
dann die Aquivalente dieser Feiertage in der englischen und tiirkischen Kultur
thematisiert werden. Unter anderem sollte dabei auf den Aufbau eines Zeitungsartikels
bzw. auf dessen inhaltliche sowie formale Merkmale aus tertidrsprachendidaktischer
Sicht eingegangen werden. Zur Entschliisselung der Texte konnten die Lerner die
globale Lesestrategie anwenden oder sich auf Internationalismen konzentrieren, sofern
solche existieren.
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8. Okonomisierung des Lernprozesses: Da die Nomina im Tiirkischen keine
Artikel besitzen, konnte zum Beispiel im Zusammenhang mit den bestimmten
deutschen Artikeln im Nominativ an die Englischkenntnisse der tiirkischen Lerner
angekniipft werden, um ihnen das Verstindnis zu erleichtern. Dabei sind sie allerdings
darauf hinzuweisen, dass den englischen Nomina durch den bestimmten Artikel the kein
Geschlecht zugewiesen wird.

9. Aktive Unterrichtsbeteiligung der Lerner: Neben der Prisentation der
Themenerkldrungen sowie Aufgabenlosungen im Plenum sollten die Lerner auch
aufgefordert werden, sich mit tertifirsprachendidaktischen Ubungen in Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit auseinanderzusetzen.

10.  Weitere Besonderheiten: Um die Verstehensbasis fiir das System der L3
abzusichern, sollten unter anderem die gemeinsamen grammatischen Begriffe in der L1,
L2 und L3 bzw. den gemeinsamen Strukturen schnellstmdglich behandelt werden. Dazu
zdhlen beispielsweise die Personalpronomina im Nominativ, die in Verbkonjugationen
im Pridsens verwendet werden. Neben der Grammatik sollten durch die Vermittlung
neuer Vokabeln auch die semantischen Kenntnisse der Lerner unterstiitzt werden. Dabei
ist die tertidrsprachendidaktische Einfiihrung von besonderer Bedeutung.
Konzeptspezifisch betrachtet, sollten die Lerner sich also bei den Wortschatziibungen
die Bedeutungen der Vokabeln in der L1, L2 und L3 gleichzeitig aneignen, was als eine
typische tertidirsprachendidaktische Ubung aufgefasst werden konnte. AuBerdem bietet
es sich an, fiir den Unterricht einen passenden Textreader zu erstellen, um die
sprachrezeptive Seite zu fordern. Um das diskursive Sprechen zu trainieren, sollten in
der Anfangsphase in erster Linie drillartige dialogische Ubungen kleineren Umfangs
durchgefiihrt werden. Bei der Aussprache sollten sowohl die segmentalen als auch die
suprasegmentalen Eigenschaften aus tertidrsprachendidaktischer Sicht vergleichend
besprochen werden.

Erstellung von Beispielmaterialien8

In diesem Kapitel werden Beispielmaterialien vorgestellt, die nach dem DazFnE-
Konzept entwickelt wurden. Die Zielgruppe sind — wie bereits ausgefiihrt — Studierende
an tirkischen Universititen, deren Muttersprache Tiirkisch ist. Es wird davon
ausgegangen, dass sie noch keine Vorkenntnisse im Deutschen haben, sich also auf dem
Sprachniveau Al befinden. Diesbeziiglich ist zundchst anzumerken, dass das zu
prasentierende Beispiel in der Regel fiir die Anwendung im DaF-Unterricht als
Zusatzmaterialien konzipiert wurde. Es beinhaltet 4 Ubungen. Den Schwerpunkt der
Ubungen bilden Grammatik, Wortschatz und Aussprache. Anhand der
Beispielmaterialien sollten die im Unterricht behandelten Themen wiederholt und
gefestigt werden. Genauer gesagt, eignen sie sich fiir eine Unterrichtseinheit, in der mit

¥ Die Beispiel-Unterrichtseinheit findet sich im Anhang der vorliegenden Arbeit. Es handelt sich dabei
um die zusammenfassende Darstellung der urspriinglichen Projektskizze, die von Mehmet Can Sander
unter der Betreuung von Prof. Dr. Seving Sakarya Maden entworfen wurde und sich derzeit im weiteren
Ausbau befindet.
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den Lernern die Deklination der Personalpronomina im Nominativ, der Infinitiv der
Verben, der Gebrauch des Prisens und die Deklination der Verben im Prisens
besprochen werden. Die Beispielmaterialien werden dabei in Form einer
Unterrichtseinheit gestaltet bzw. vermittelt. Uber die Dauer des jeweiligen
Unterrichtsteils kann die Lehrkraft zwar individuell entscheiden, doch fiir eine
vollstdndige Unterrichtseinheit, beispielsweise mit einer Dauer von 45 Minuten, wiren
zusitzlich noch weitere Ubungen vonnéten.

Dariiber hinaus orientieren sich die Verfasser bei der Gestaltung der
Beispielmaterialien an dem Modell von Linthout, da die Materialien — wie bereits
angesprochen — als den einzelnen Unterrichtsteilen zugeordnet betrachtet werden.
Linthouts Modell besteht also aus drei Ebenen: Einstiegsphase, Erarbeitungsphase und
Auswertungsphase. In der Einstiegsphase werden die Unterrichtsziele formuliert, in der
Erarbeitungsphase die Themen erklirt und die dazugehdrigen Ubungen behandelt. In
der Auswertungsphase werden schlieBlich die Arbeitsergebnisse dargelegt (vgl.
Linthout 2004: 36 ff.). Die Unterrichtsthemen werden entsprechend den Prinzipien des
Tertidrsprachenunterrichts  behandelt. Im Folgenden werden die wichtigsten
Komponenten der einzelnen Phasen sowie Ubungen des Unterrichts auf analytische
Weise dargestellt’ und dabei an den entsprechenden Stellen auf die Aspekte verwiesen,
die in Kapitel 3 (Fremdsprachenvermittlungsverfahren) und Kapitel 4 (Merkmale des
Tertidrsprachenunterrichts) der vorliegenden Arbeit behandelt werden.

Die einzelnen Ubungen wurden in Anlehnung an Albers und Bolton entworfen.
Demnach lassen sie sich zum Teil offen bzw. produktiv gestalten, zum Teil halboffen
bzw. reproduktiv und zum Teil geschlossen, d.h. so, dass sie nur eine einzige richtige
Losung zulassen (vgl. dazu Albers/Bolton 1995: 271f.). Entsprechend dem sprachlichen
Kenntnisstand der Zielgruppe werden in der vorliegenden Arbeit ausschlieBlich
Ubungen in geschlossener Form eingesetzt, da die Teilnehmerlnnen noch nicht iiber
geniigend Vorkenntnisse im Deutschen verfiigen, um sich frei zu duflern. Deswegen
wird dieses Kriterium bei der analytischen Betrachtung der einzelnen Ubungen auBer
Acht gelassen. Neuner et al. (1996: 44f.) differenzieren zwischen folgenden Phasen des
kommunikativen — Deutschunterrichts:  ,,Entwicklung und  Uberpriifung  von
Verstehensleistungen®, ,,Grundlegung von Mitteilungsfahigkeit®, ,,Entwicklung von
Mitteilungsfihigkeit und ,,Entfaltung freier AuBerung®. Gemi dem Wissensniveau
der Zielgruppe werden bei der Unterrichtsvorbereitung, die in dieser Arbeit dargestellt
wird, lediglich die ersten zwei Phasen berticksichtigt.

Des Weiteren sollte bei der Auswahl des zu vermittelnden Wortschatzes
moglichst auf die thematische Kohédrenz geachtet werden. So handelt es sich etwa bei
der Lexik, die in den Beispielmaterialien im Anhang der vorliegenden Arbeit préisentiert
wird, um die Aktivitidten der Lerner und der Lehrkraft im Klassenraum. Neben Werken,
die sich auf eine einzelne Sprache konzentrieren, dienen auch sprachkontrastiv
formulierte Arbeiten als Grundlage fiir die grammatischen Ausfiihrungen. Dies zielt

’ Eine ausfiihrlichere Handreichung mit der Erklirung aller Bestandteile des Materialien- bzw.

Unterrichtskonzepts, wie z.B. ein grammatisches Begriffsworterbuch zum Unterricht (Dersin Dilbilgisi
Terimler S6zIligii), wird demnéchst formuliert und in die finale Publikation des Projekts integriert.
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darauf ab, bei den Erkldrungen die tertidrsprachendidaktische Perspektive besser
abzudecken. Diesbeziiglich ist anzumerken, dass zur besseren bzw. leichteren
Umsetzung der tertidirsprachendidaktischen Perspektive unter anderem auch dem
englisch-tlirkischen Sprachvergleich besondere Aufmerksamkeit geschenkt werden
sollte, wie schon im vorherigen Kapitel der Arbeit angedeutet. Beispiele fiir Werke, die
zur Erstellung des Sprachmaterials herangezogen werden konnten, sind also folgende: 1.
Fiir die deutsche Grammatik: Lehr- und Ubungsbuch der deutschen Grammatik
(Dreyer/Schmitt 2009) 2. Fiir die englische Grammatik: Oxford Modern English
Grammar (zu Dt. Oxford Moderne Englische Grammatik, Aarts 2011) 3. Fiir die
tirkische Grammatik: Karaaga¢ (2012) 4. Fiir die sprachkontrastive Betrachtung
Deutsch-Englisch: Hammer’s German Grammar and Usage (Durrell 2002) 5. Fiir die
sprachkontrastive Betrachtung Deutsch-Tiirkisch: Her Yoniiyle Modern Almanca —
Modernes Deutsch unter allen Aspekten (Zengin 2020) 6. Fiir die sprachkontrastive
Betrachtung Englisch-Tiirkisch: Mastering English Grammar (Sezer 2004).

Nach diesen einfiilhrenden theoretischen Grundlagen werden nun die
Beispielmaterialien bzw. der Verlauf einer Unterrichtseinheit, in der sie als
Zusatzmaterialien fungieren, ausfiihrlicher beschrieben. Um einen mdoglichen Einstieg
zu finden, wire folgendes Vorgehen denkbar: Die Lehrkraft begriiit die Klasse direkt
auf Deutsch mit ,,Guten Morgen!“. AnschlieBend stellt sie der Klasse auf Tiirkisch die
Frage ,,Biz ne yapiyoruz?“ (Was machen wir?) und {ibersetzt sie ins Deutsche.
Daraufhin beantwortet sie ihre Frage selbst mit dem Ausdruck ,,Biz konusuyoruz®. (Wir
sprechen.) und iibersetzt auch diesen Satz laut ins Deutsche. AnschlieBend nennt die
Lehrkraft die Ziele des Unterrichts und geht dazu tiber, mit den Lernern die fiir die
Erarbeitungsphase erstellten Materialien zu besprechen.

Die ersten vier Teile der Erarbeitungsphase sind hauptsdchlich der Grammatik-
bzw. Wortschatzvermittlung gewidmet. Basierend auf den im Kapitel 4 dargestellten
Merkmalen des Tertidirsprachenunterrichts werden dabei die Ahnlichkeiten zwischen
dem Englischen (L2) und dem Deutschen (L3) betont. Auch das Tiirkische (L1) wird in
die grammatischen Beschreibungen mit einbezogen, damit die Lerner das neue Wissen
besser mit ihren bereits vorhandenen Kenntnissen kombinieren konnten. Zusétzlich
werden die Themenerkldrungen an entsprechenden Stellen mit passenden Hinweisen
versehen, um Interferenz zu vermeiden und den Wissenstransfer zu fordern. Die
grammatischen FErkldrungen in den bereits angesprochenen vier Teilen der
Beispielmaterialien sind der kommunikativen Phase ,,Entwicklung und Uberpriifung
von Verstehensleistungen zugeordnet, wobei in diesem Bereich ausschlieBlich der
Entwicklungsaspekt beachtet wird. Im Vergleich dazu wird anhand von Ubungen auf
die Grundlegung der Mitteilungsfihigkeit abgezielt. In der Ubung 1 werden also die
Lerner zum Nachsprechen aufgefordert. Es handelt sich dabei also um eine
Ausspracheiibung, die dazu dienen soll, eine Grundlage fiir die Mitteilungsfahigkeit der
Lerner zu schaffen. Das gleiche Ziel verfolgen die Ubungen 2 und 4, bei denen es sich
um Grammatikiibungen handelt, und ebenso die Ubung 3, die sich auf den Wortschatz
bezieht. In der Auswertungsphase werden den Lernern Fragen {iber das
Unterrichtsthema gestellt, anhand derer sie die Unterrichtsergebnisse im Plenum
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prasentieren. Auch dieser Punkt dient zur Grundlegung der Mitteilungsfidhigkeit. Mit
zuséatzlichen Informationen zum Unterrichtsthema wird die Unterrichtseinheit beendet.

Zum Abschluss dieses Kapitels wird noch kurz erldutert, in welchem Verhiltnis
die Struktur der Beispielmaterialien zum Kapitel 3 der vorliegenden Arbeit steht: Sie
folgt hauptsichlich den Prinzipien der GUM (Grammatikerklirungen und -iibungen)
und DM (phonetische Umschrift anhand von IPA-Symbolen'’). Die Unterrichtssprache
ist Turkisch, weil sich auf diese Weise die Unterrichtsziele besser verwirklichen lassen.
Dieses Prinzip kann als Teil der VM betrachtet werden. Zusammengefasst ldsst sich
sagen, dass an dem Aufbau der Beispielmaterialien bzw. der Art, wie sie im Unterricht
behandelt werden, die eklektische Vorgehensweise der PA ersichtlich wird.

Schlussfolgerung

Gegenstand der vorliegenden Arbeit ist die Entwicklung eines tertidrsprachendidaktisch
konzipierten Vermittlungsprogramms fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht.
Dieses Programm wird mit Studierenden tiirkischer Universititen durchgefiihrt, deren
Muttersprache Tiirkisch ist. Um die Arbeitsziele des hier dargestellten Projekts zu
erlautern, wurde nach einigen einleitenden Bemerkungen zunéchst der aktuelle
Forschungsstand prédsentiert. Im Anschluss daran wurden die signifikantesten
Sprachvermittlungsverfahren sowie die Spezifika des Tertidrsprachenunterrichts
geschildert. Diese Erkldrungen sollten in erster Linie dazu dienen, dem Leser das
Themenverstindnis zu erleichtern, und wurden ferner an passenden Stellen zu den
Elementen der Beispielmaterialien in Beziehung gesetzt. Beide Komponenten
zusammen bildeten die Grundlagen fiir die vorgestellten Materialien, um so die
theoretische Basis der Arbeit besser darlegen zu konnen.

Um den Arbeitsrahmen zu begrenzen, wurde auf eine ausfiihrliche
Auseinandersetzung mit alternativen Modellierungsmoglichkeiten des Unterrichts
verzichtet und die einzelnen Komponenten der Beispielmaterialien kurz und
iibersichtlich  beschrieben.  Kiinftige Forschungen sollten vor allem die
Digitalisierungschancen der  Unterrichtsmaterialien sowie eine detailliertere
Aussprachevermittlung in Ubereinstimmung mit den tertiirsprachendidaktischen
Prinzipien in den Blick nehmen. Zu diesem Zweck konnten beispielsweise
zweckaddquate Apps entwickelt und Informationen iiber das Aussprachesystem des
Deutschen auf deskriptive Weise in die Arbeit integriert werden. Weitere wichtige
Arbeitsziele konnten darin bestehen, die Textarbeit in das Materialien- bzw.
Unterrichtskonzept zu integrieren und sich ausfiihrlicher mit dem Fertigkeitstraining
und den Moglichkeiten auseinanderzusetzen, die es den Lernern bietet. Auflerdem
konnten bei der Wortschatzvermittlung farbige Illustrationen und bei der

' Die IPA-Symbole wurden durch den Einsatz der kiinstlichen Intelligenz bzw. den Lautschrift-
Ubersetzer fiir die deutsche Aussprache, die auf der Internetseite
https://easypronunciation.com/de/german-phonetic-transcription-converter verfiigbar ist, automatisch
erstellt und im Anschluss durch die Verfasser der vorliegenden Arbeit auf ihre Korrektheit hin
iberpriift.
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Aussprachevermittlung Sprachaufnahmen eingesetzt werden. Auch verschiedene
Spielarten wie z.B. Brettspiele oder Kreuzwortrétsel kdnnten in das Materialien- bzw.
Unterrichtskonzept einbezogen werden.

Der néchste konkrete Arbeitsschritt besteht vor allem darin, das Materialien-
bzw. Unterrichtskonzept weiter auszubauen sowie das Programm durch die
Entwicklung kompletter Unterrichtseinheiten zu vervollstdindigen. Wie bereits im
Einleitungsteil der vorliegenden Arbeit angedeutet, werden in diesem Zusammenhang
unter anderem zweckdienliche quantitative Forschungsstudien konzipiert und realisiert.
Beispielsweise konnte eine Studie der Aktionsforschung durchgefiihrt werden, um
Riickmeldungen von den Lehrkriften dariiber zu erhalten, wie das Sprachmaterial im
reguldren Deutschunterricht angewendet wird. Auch detaillierte Literaturrecherchen
sind fiir die Erstellung des Sprachmaterials unabdingbar, da vor allem die
grammatischen Ausfiihrungen, aber auch die lexikalischen Erkldrungen aus deutscher,
englischer sowie tiirkischer Perspektive beleuchtet werden sollten. In diesem Kontext ist
abschlieBend noch zu erwdhnen, dass bei der Fortsetzung der Arbeit z.B. die
wortschatz- und/oder aussprachebezogenen Aspekte noch mehr in den Vordergrund
geriickt werden konnten.
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Anhang: Die nach dem DazFS-Konzept erstellten Beispielmaterialien

1. KISIM

Yalin Haldeki Sahis Zamirlerinin Cekimi

2. KISIM

Yahn Haldeki Sahis Zamirlerinin Tiirkce ve Ingilizce Karsihklar:

Alstirma 1: Telaffuz

Sozciiklerin sdylenislerini dnce dinleyiniz, sonra tekrar ediniz.
ich [1¢], du [du:], er [e:e], sie [zi:], es [es], wir [vi:e], ihr [i:e], sie [zi:], Sie [zi:].
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3. KISIM

Fiillerin Mastar Hali ve Prisens Zaman Formu

Almanca’da fiillerin mastar hali, fiilin kokiine eklenen <-en> takisi yardimiyla olusturulmaktadir.
Tiirkge’de ise mastar hali fiilin kokiine getirilen <-mek>/<-mak> takist vasitasiyla selde edilmektedir.
Ingilizce’de fiillerin mastar hali fiil kokiiniin &niine getirilen to sdzciigiiyle belirtilir.

Ornek: kommen = to come = gelmek

4. KISIM

Fiillerin Prisens Zaman Formu’nda Cekimleri

Almanca’da Priasens Zaman Formu’nun 2 temel kullanim alani1 su sekildedir:
1. Genel geger olgularin ifadesinde.

Ornek: Impfung schiitzt vor Krankheiten. = Vaccination protects against diseases. = As1 hastaliklardan
korur.

2. Siirekli tekrar eden siireglerin ifadesinde.

Ornek: Die Krankenschwestern kiimmern sich um die Patienten jeden Tag. = The nurses take care of
the patients every day. = Hemygireler hastalarla her giin ilgilenir.

Kommen Fiilinin Prisens Zaman Formu’nda Cekimi

ich komme I come ben gelirim
du kommst you come sen gelirsin
er kommt he comes o gelir
sie kommt she comes o gelir
es kommt it comes o gelir
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wir kommen we come biz geliriz

ihr kommt you come siz gelirsiniz

sie kommen they come onlar gelirler

Sie kommen you come siz gelirsiniz

Alstirma 2: Dilbilgisi

Gehen (to go, gitmek) fiilinin Prasens Zaman Formu’nda c¢ekimini gdsteren tablodaki eksikleri
tamamlayiniz.

ben giderim

sen gidersin
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er geh... he goes o gider

sie geh... she goes o gider

es geh... it goes o gider

wir geh... we go biz gideriz
ihr geh... you go siz gidersiniz
sie geh... they go onlar giderler
Sie geh... you go siz gidersiniz

Alstirma 3: Kelime Bilgisi

Ogretmen ve 6grenci faaliyetlerini anlatan fiilleri Almanca ve Ingilizce karsiliklarmi sozliik yardimiyla

tamamlayiniz.

1.s..../tow...../yazmak 2. l...../to r...../okumak 3. v...../to f...../unutmak 4. a...../to a...../cevap vermek

Alstirma 4: Dilbilgisi

Onceki aligtirmada yer alan fiillerin Prisens Zaman Formu’nda ¢ekimini gésteren tabloyu doldurunuz.
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5. KISIM
Ders Sonuclarinin Kesinlestirilmesi

1. Almanca’da yalin haldeki sahis zamirleri nelerdir? Almanca’da fiillerin mastar hali nasil olusturulur?
Almanca’da Prisens Zaman Formu’yla hangi zamansal olgular ifade edilir?

2. Almanca’da Prdsens Zaman Formu ayrica konugsma aninda hala vuku bulmakta olan olaylarin
ifadesinde de kullanilmaktadir.'* Bu hususta dikkat edilmesi gereken nokta, Almanca’daki Prisens Zaman
Formu’yla Tiirk¢e ve Ingilizce’de Simdiki Zaman kavramim birebir karsilanabilmesinin prensipte gerade
(su anda), zurzeit (an itibariyle), vb. bir zaman zarfiyla miimkiin oldugudur.

Ornek: 1. Ben su anda hastalarimi muayene ediyorum. = Ich untersuche meine Patienten (gerade). = I
am examining my patients at the moment.

2 Almanca’daki Prisens Zaman Formu’nun ge¢mis ve gelecekteki olaylarm aktariminda kullammina
ilerleyen derslerde yer verilecektir.
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