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oz

Aragtirma, okul 6ncesi egitim ¢aginda olan ve okul ncesi egitime devam eden ¢ocuklara uygulanan Aile Katlimli Matematik
Programr’nin ¢ocuklarin erken matematik becerisine etkisini incelemek amactyla yapimistir. Calisma grubunu 2021-2022 ve 2022-
2023 egitim Sgretim yilinda Konya ili Meram ilgesindeki MEB’e bagli resmi anasiniflarina devam eden ¢ocuklar olusturmaktadir.
Calismada yar1 deneysel model kullanilmustir. Arastirma verilerinin toplanmasinda “Genel Bilgi Formu” ve “Erken Matematik
Yetenegi Testi-3 (TEMA — 3)” kullanilmistir. Aile Kattimli Matematik Programi, deney grubundaki ¢ocuklarla 8 hafta sireyle
uygulanmustir.  Aile Katilimli Matematik Egitim Programi okulda uygulanan 40 etkinlik ve hafta sonu velilere génderilen
pekistirme etkinlikleri olan 16 etkinlik ile toplam 56 etkinlikten olusmaktadir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar sadece okul 6ncesi
egitime dahil olmuslardir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda, ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin uygulama 6ncesi erken
matematik becerilerinin agisindan anlaml farklilik olmadigi belitlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarla yuriitilen “Aile Katiliml
Matematik Programi” uygulamalari sonrasi, deney ve kontrol gruplar;, “TEMA 3” son test uygulamasi yoniinden anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t=4.053; p<.001). Ayni ¢ocuklar ilkokul 1. Smufta da izlenmis matematik becerileri
degerlendirilmistir. Deney grubuna uygulanan “Aile Katilimli Matematik Egitimi Programi” nin ¢ocuklarin matematik becerilerini
destekleyen, gelistiren etkili bir yontem oldugu, egitimi alan ¢ocuklarin 1. sinifta da matematik becerileri yoniinden kontrol
grubundaki ¢ocuklara gére daha bagarili olduklart belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitimi, Matematik Becerileri, Aile Katiimi.

The Effect of Mathematics Program with Family Participation on
Children's Mathematics Skills: Longitudinal Study

ABSTRACT

This study was conducted to examine the effect of the Mathematics Program with Family Participation, which is applied to
children who are at preschool age, on children's early mathematics skills. The study group consists of children attending official
kindergartens affiliated with the Ministry of Education. A semi-experimental model was used in the study. "General Information
Form" and "(TEMA-3)" were used to collect research data. Program was applied to the children in the experimental group for 8
weeks. Program consists of a total of 56 activities, 40 activities implemented at school and 16 activities sent to parents on the
weekends as reinforcement activities. After program applications carried out with the children in the experimental group, the
expetimental and control groups show a significant difference in terms of the "TEMA 3" post-test application (t=4.053; p<.001).
The same children were monitored in the first grade of primary school and mathematical skills were evaluated. As a result, the
program applied to supports children's early mathematics skills, is an effective method that increases mathematical skills, and that
children who received the training were more successful in terms of mathematics skills in the first grade.

Keywords: Preschool Education, Mathematics Skills, Family Involvement.

1. Giris
Cocuklarin erken ¢ocukluk déneminde gelistirmeleri beklenen matematik becerileri, okul 6ncest yillarda
kapsamli bir gelisim gosterir, hayatlart boyunca kullanacaklart matematik becerilerin temeli bu siirecte atilir
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ve bu gelisim diger dénemler icin belitleyicidir. Erken ¢ocukluk dénemi matematik, okuma ve ytritici
islev becerileri degerlendirildiginde daha sonraki okul basarist i¢in 6nemli belitleyiciler oldugu
belirlenmistir (Huntsinger, Jose & Luo, 2016). Erken ¢ocuklukta Sl¢lilen matematik becerileri ve bilgisi,
ozellikle, daha sonraki yillardaki okul basarisinin en belirleyicisidir. Erken dénem becerileri okul ve bilgileri
daha sonraki yillardaki akademik bagari icin cok 6nemlidir (Claessens vd., 2013; Duncan vd., 2007,
NAEYC, 2002; NCTM, 2007; Nguyen vd., 2016). Erken cocukluk déneminde matematik becerileri
degerlendirildiginde kavram &grenimi ile yakindan iligkilidir. Cocuklar yaparak yasayarak, somut
deneyimleri ile Ogrenirler ve aynt yolu kullanarak pekistirmelerle 6grenilen bilgilerin kalict olmasint
saglarlar. Erken dénem matematik becerileri karsilastirma ve esleme kavrami ile baglayarak, siniflama,
gruplama, siralama, Sriintil, rakam tanima, 6l¢me, grafik yapma ve okumaya kadar devam eden bir siirectir.
Bu kavram ve konular temel matematik beceriler olarak kabul edilmektedir. Bu temel becerilerin
zamaninda ve ¢ok yonli kazandirilmast ¢ocuklarin 6zgiiven kazanmalarindan akademik becerilere kadar
genis bir yelpazede pek cok kazanima olanak vermektedir (Akman vd., 2000, s. 45). Erken ve orta
cocukluk dénemi boyunca, cocuklar ayni tiir matematik becerileri gelistirirler ve bu beceriler gelisimin bir
pargasidir. Daha sonra, giderek daha karmasik matematiksel beceriler icin bu temel beceriler gereklidir
(Claessens & Engel, 2013).

Matematik becerilerinin erken dénemde kazanilmast ve gelistirilmesi pek ¢ok kazanimi da beraberinde
getirmektedir. Matematik kavramina olumlu tutum gelistirmenin ve matematik konusunda gliclii olmanin
sosyal duygusal alandan akademik performansa kadar pek ¢ok katkist oldugu yapilan arastirmalarla
kanitlanmistir (Kroesbergen vd., 2009). Uzun vadede hedeflenen bu kazanimlar icin erken cocukluktan
itibaren planlanarak verilecek matematik egitimi 6nemlidir. Cocuklar 6grenirken somut yasantilardan,
gorsel uyaricilardan, tekrarlama ve pekistirmelerden Ogrenirler. Cocuklarin bu 6grenme  Gzellikleri
matematik becerilerini gelistirmek icin de kullanilmalidir. Cocuklarin matematik becerilerini desteklemek ve
Ust seviyeye ulastirmak icin planli, zenginlestirilmis, giincel teknolojiler ile harmanlanmis, somut
yasantilarla biitlinlestirilmis, 6grenilenleri kalict hale getirmeye yarayan aile katilim uygulamalarini da igeren
yontem, metot ve uygulamalara ihtiyac vardir (Atl, 2013; Kacan & Halmatov, 2017; Starkey vd., 2004;
Tezel Sahin & Unver, 2005). Farkli iilke programlarini, yapilan arastirmalari, matematikte basart kat etmis
tlkelerin programlari incelendiginde erken ¢ocukluk déneminden itibaren matematik egitimine verdikleri
o6nem, matematik becerileri destekleyen programlara rastlanmaktadir. Bu konuda pek ¢ok calisma
yapilmakta, erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan
calismalarin sayisinda artislar gérillmektedir. Pek ¢ok tilkede bu bilimsel ¢alismalarin bulgu ve sonuglart baz
alinarak matematik programlari, mufredat ve standartlart gelistirilmektedir. Uygulanan bu miifredat ve
programlara 6rnek olarak; Big Math for Little Kids (Ginsburg vd., 2003), Number World (Griftin, 2004),
GEMS (GEMS California, 1984) ve Building Blocks (Sarama & Clements, 2004) verilebilir.

Cocuklarin akademik basarilart sadece okulda aldiklart egitimden degil, aym zamanda evde
ebeveynleriyle gegirdikleri zaman ve yasantilarindan da etkilenmektedir. Bu durum 6zellikle erken ¢cocukluk
déneminden itibaren belirgin hale gelmektedir. Aile i¢i etkilesim ¢ocuklarin bilissel ilk deneyimlerinin
temelini olusturur ve bilissel gelisimlerini sekillendirir. Aile icindeki bu etkilesim ¢ocuklarin yasam
hakkinda bilgi edinmelerini ve farkli beceriler elde etmelerini saglayarak zihinsel olarak desteklenmelerine
olanak tanir (Yazici, 2002, s. 155). Cocuklar okul 6ncesi egitime basladiklart zaman cesitli matematik
becerileri ile donanmis bir sekilde okula gelitler. Ailelerin ¢ocuklara matematik becerileri kazandirmada
o6nemli rolleri mevcuttur. Erken dénem matematik becerilerindeki degiskenlik, evde deneyimlenen
matematik Ogrenme firsatlarindaki farkliliklardan kaynaklanabilir. Evde matematikle ilgili etkinliklerle
mesgul olma veya ebeveyn-cocuk konusmalari sirasinda matematiksel ifadelerden yararlanma ve
matematiksel ifadelere maruz kalma yoluyla evde matematik 6grenmenin artigina dair calismalar mevcuttur
(Galindo vd., 2019; Lombardi & Dearing, 2020; Thippana vd., 2020). Bunlardan bir tanesi Thipnana vd.
(2020)’nin yaptigt calismadir. Bu ¢alismada laboratuvar ici ve ev i¢i oyun oturumlart sirasinda 97 ebeveyn-
cocuk iligkisi Olcilmustir. Sonuglar, matematik becerileri ile ailenin ev etkinlikleri arasinda baglanti
oldugunu géstermektedir. Arastirmada yapilan gbzlemler sirasinda matematik kavramlari ile yapilan ev ici
etkinliklere ayrilan zamanin dogru orantili oldugu, evde matematik icin ayrilan zaman arttikca matematik
becerilerde artis oldugu goriilmustiir. Calismadan elde edilen sonuglara gére matematikle ilgili olmayan
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etkinlikler sirasinda, daha ylksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ve babalarin, daha disik egitim
seviyesine sahip ebeveynlere ve annelere gére daha fazla say1 konusmasi kullandiklart gérilmustiir. Ancak
matematikle ilgili etkinlikler sirasinda, say1 kavramu ile ilgili konusmalarda béyle bir egitimsel veya cinsiyet
farki gOrilmemistir. Bu sonuglar, Ozellikle ailelerin evlerinde matematik 6grenimini artrmak  igin
midahaleler tasarlarken, cocuklarin matematik 6grenme firsatlarini etkileyen baglamsal etkileri ve
kisitlamalart dikkate almanin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica okul 6ncesi donemde ¢ocuklar 6grenmeyi
duyulart araciligi ile yapmaktadir, 6grendiklerini ise oyun yolu ile pekistirerek, evde aile ortaminda
tekrarlayarak kalict hale getiritler. Cocuklara kazandirilmak istenen, matematik kavram egitimi dahil tim
kavram ve hedeflerin bu 6zellik unutulmadan yapilmast 6nemlidir. Erken ¢ocukluk déneminin 6zelliklerini,
gelisimin ilklerini gbzeterek secilecek yontemler ve egitimde aile destegini alarak planlanan egitim metotlari
basartya ulastigt gorilmektedir (Cohen & Anders, 2020; Erdem &Kaya, 2020; Gross vd., 2020;
MacDonald & Murphy, 2021; Thippana vd., 2020). Nitelikli bir ev ve okul ortaminda biyiiyen ¢ocuklar,
daha fazla destek, kaynak ve 6grenme firsatlarina sahip olabilirler. Bu durum da matematikte basarilt olmak
icin yasitlarina gére daha avantajli hale gelmelerine sebep olabilir (Starkey vd., 2004). Bu anlamda ¢ocuklara
esit egitim firsatlart saglamak adina i¢inde bulunduklari matematik 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi
gerekmektedir (Giirgah Ogul &Aktas Arnas, 2020).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin matematik egitimiyle mesgul olmalarina iliskin artan uluslararasi
aragtirma kanitlart vardir. Ancak, bu kamtlarin cogu dort yas ve tizeri ¢ocuklardan alinmistir. Makalelerin
¢ogu ya egitimcilerin bilgisi, tutumlari ve stratejileri ya da ¢ocuklarin matematiksel yeterlilikleri Gzerine
odaklanmistir. Alan yazin, ¢ocuklarin matematik egitimine dort yasindan 6nce basladiklarina ve pek cok
matematiksel yetkinlige sahip olduklarina dair ikna edici kanitlar sunmaktadir. Bulgular, egitimcilerin etkili
egitim metot ve yontemlerini kullanarak ¢ocuklarin matematik becerilerini sekillendirdigi, ailelerin ise
cocuklarin matematiksel meraklarini tesvik ederek, okulda 6grenilenleri evde pekistirerek ve Ggrenme
deneyimlerine katki saglayarak cocuklarin matematiksel gelisim  sertivenini  sekillendirdiklerini
gostermektedir. Bu is birligi cocuklatin matematige olumlu tutum gelistirmeleri, akademik basarilati,
matematik becerileri icin gerekli oldugu gériilmektedir (MacDonald & Murphy, 2019; Thippana vd., 2020;
Yiizbasioglu & Tepeli, 2022). Bu bulgular 1s1ginda bu ¢alismada hem ailelerin katilimi ile pekistirilen hem
de okulda sunulan sistematik ve planli matematik egitim programinin, okul aile is bitliginin ¢ocuklarin
matematik becerilerine etkisi incelenmistir. Calismada aynt cocuklar birinei smnifta da izlenerek matematik
becerilerinin kalicilligi ve birinci siniftaki matematik becerilerine etkisi incelenmis ve agagida siralanan
sorulara yanit aranmistir.

e Deney ve kontrol grubunun program 6ncesi erken matematik beceri acisindan
degerlendirildiginde anlamli bir farklilik var midir?

e Aile Katilimli Matematik Egitimi Programr’nin okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarin erken
matematik becerilerine katkist var midir?

e Aile Katilimli Matematik Egitimi Programr’na dahil olan ¢ocuklarin birinci siniftaki matematik
becerilerine katkist var midir?

2. Yontem

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi ve sonrast testlerin yapildigt 6n test son test
kontrol gruplu deneysel model kullaniarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya ait bagimlh degisken okul
6ncesi dénem cocuklarin erken matematik becerileridir. Aragtirmaya ait bagimsiz degisken ise, okulda ve
evde gerceklestirilen Aile Katilimli Matematik Egitimi Programt® dir. Uygulamanin yapilacagt deney grubu
ve sadece testlerin yapilacagl kontrol grubunun belirlendigi yontem, 6n test son test kontrol gruplu yart
deneysel model olarak adlandiridmaktadir. Amagh ¢alisma grubu yontemi ile ¢alisma grubunun
belirlenmesinden kaynaklt yontem yart deneysel olarak adlandirdmaktadir (Karasar, 1986).

2.2. Calisma Grubu
Bu arastirmanin calisma grubu, Konya ilinin Meram ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh
anasiniflarina giden cocuklardan olugmaktadir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ilce merkezindeki iki
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anasinifi amaclt 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Bu anasinuflarindan birindeki 18 ¢ocuk deney grubunu,
digerindeki 19 cocuk ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubundaki ¢ocuklarin anneleriyle (18
anne) aile destekli egitim calismalart yapilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin
demografik bilgileri Tablo 1°de verilmistir. Deney ve kontrol gruplart arasinda gerek yas gerekse sosyo-
ekonomik durum gibi acilardan farkliik bulunmamaktadir. Arastirmada gontllalik ilkesi gézetilmistir.
Calisma baglamadan 6nce ailelerle bir toplantt diizenlenmis, ¢calismanin amaci, konusu ve igerigi anlatilmis
ve evde nasil desteklenecegi konusunda bilgilendirme yapilmistir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
aragtirmaya katilmast icin ailelerinden izin istenmis ve katilmayi kabul eden ebeveynler "Arastirmaya
Katilim Izin Formunu” imzalamuglardir.
Calismada yer alan ¢ocuklarin cinsiyetlere gére dagilimi: Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Calismada Yer Alan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
Grup  Cinsiyet f %
Kiz 10 55.6
Frkek 8 444
Kiz 9 474
Erkek 10 526

Deney

Kontrol

2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunun matematik becerilerini degerlendirmek amactyla TEMA 3
Matematik Yetenek Testi (TEMA 3 Math Ability Test) ve demografik bilgileri i¢in ise Genel Bilgi Formu
kullanilmusgtir.

Genel bilgi formu: Genel Bilgi Formunda cocuga ve aileye ait bilgileri elde edebilmek i¢cin dogum tarihi,
cinsiyeti, kardes sayisi, anne babanin Ogrenim durumu, gelir diizeyi bilgisinin yer aldigt bir form
olusturulmustur. Bu form cocuklarin ebeveynleri tarafindan doldurulup aragtirmactya teslim edilmistir.

Erken Matematik Yetenedi Testi (Test of BEarly Mathematics Ability, TEMA-3): Ginsburg ve Baroody
tarafindan 1983 yilinda gelistirilen Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Eatly Mathematics Ability,
TEMA) tUg yas ile sekiz yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin matematik yeteneklerini degerlendirmektedir.
Ayni test 1990 yilinda revize edilerek TEMA-2 adiyla glincellenmistir. 3 yil sonra tekrar gbzden gecirilen
TEMA-2 testi gelistirilerek, glincellenerek TEMA-3 olarak son halini almistir. TEMA-3” tin A ve B formu
olan bu testte ¢esitli materyaller, resimler, matematiksel semboller, sayilabilir kiiciik nesneler kullanilarak
cocuklarin matematik becerileri uygulamalarla degerlendirilmektedir. Sorulara baslamadan 6nce uygulama
yapilacak ¢ocugun kronolojik yast hesaplanir. Kronolojik yasa paralel gelen test sorusu ¢ocuga sorulur. Her
madde 0 veya 1 puan olarak degerlendirilir. Testin sonlandirilmasi i¢in ¢ocugun ardr ardina 5 sorudan 0
almasi gerekmektedir. Cocuklarin dogru cevaplari toplanarak ham puan elde edilir (Ginsburg & Baroody,
2003, s. 12). Test-tekrar test glivenirligi calismast kapsaminda TEMA-3 Form A yiiz cocuga, Form B yiiz
¢ocuga olmak lzere toplam iki yiiz ¢cocuga uygulanmustir. Testin birinci ve ikinci uygulamalarindan elde
edilen puanlar arasindaki korelasyon sonuglart (giivenirlik katsayilart); Form A’dan Form A’ya .90,Form
A’dan Form B’ye .88, Form B’den Form B’ye .90, Form B’den Form A’ya .90 olarak bulunmustur. Testin
glivenirligini test etmek amaciyla i¢ tutarlik katsayist hesaplanmus ve i¢ tutarlihga iliskin KR-20 degeri Form
A igin .92, Form B i¢in .93 olarak bulunmustur. TEMA-3in 6lciit gecerligini incelemek amactyla, dis 6lciit
olarak alti yas grubundaki cocuklarin matematik yetenek diizeyleri alinmistir. Ogretmen gériislerine gore
matematik yetenegi en iyi ve en zayif olan otuzar cocuga Form A ve Form B uygulanmustir. Yapilan Mann
Whitney U-Testi sonuglart 6gretmen degerlendirmelerine gére matematik yetenedi en iyi diizeyde olan
otuz ¢ocugun Form A ve Form B puanlarinin, en zayif diizeyde olan otuz ¢ocugun Form A ve Form B
puanlarindan anlaml diizeyde yiitksek oldugunu géstermistir. Bu sonu¢ TEMA-3tin matematik yetenegi iyi
ve zaylf cocuklart ayirt edebilecegini ortaya koymustur. TEMA-3in standardizasyon, uyarlama, gecerlik ve
glivenirlik ¢alismalart yapilan Sleegin Tirk cocuklarin matematik becerilerini 6l¢mek icin uygun bir 6lgek
oldugu belirlenmistir (Erdogan, 2006; Seker & Ali Sinanoglu, 2017; Yiizbastoglu, 2019). Olgegin kullanimi
icin gerekli egitimler, sertifika ve kullanim izni alinmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi

Bu calismada Aile Katlmli Matematik Programinin okul Oncesi dénem cocuklarin matematik
becerilerine etkisinin degetlendirilmesi amaglanmistir. Program hazirlanirken alan yazin taranarak taslagi
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis ve ¢ocuk gelisiminde 5 uzmanin gérisii ve 5 okul 6ncesi 6gretmenin
goriisline basvurulmus, onlarin Onerileri dogrultusunda son haline getirilmistir. Programin uygulanmast
icin gerekli tim izinler (6lgek kullanim izni, veli izinleri gibi) ve etik onayr alinmustir. Calisma Selcuk
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Etik Kurulu tarafindan bilimsel arastirma ctigi agisindan
degerlendirilmis olup 27.09.2023 tarihinde 2023/7 sayt numarast ile uygun” bulunmustur. On test olarak
Tema 3 testinin A formu hem deney hem de kontrol grubuna mart ayinda uygulanmustir. Nisan ve mayis
aylarinda (8 hafta) ise deney grubuna Aile Katilimli Matematik Programi uygulanmistir. Program
matematigin temel konularindan olan geometrik sekiller, siralama, gruplama, oriintii, grafik olusturma ve
okuma, sayilar, basit islemleri (toplama ve ¢ikarma islemleri) icermektedir. Bu konular cocuklara oyun
yoluyla ve diger okul Oncesi etkinlikleri ile butinlegtirilerek planli ve sistematik olarak verilmektedir.
Okulda Ogrenilen matematik kavram ve becerilerin pekistirilmesi icin ailelerin destegi 6nemlidir. Bu
program egitime ailelerinde dahil olmasint saglayarak Ggrenilen  kavramlarin  evde  tekrarina,
pekistirilmesine, cocuklarin aileleri ile nitelikli vakit gecirmesine ve Ogretmen ebeveyn is birligine
dayanmast glcli oldugu bir yonidiir. Programda konularin ve kavramlarin isleyisi basitten zora ve
cocuklarin bildikleri kavramlardan, ginliik hayatta karsilasacaklart konulardan olusmustur ve gelisim
ilkelerine dayanmaktadir. 8 haftadan olusan egitim programi her gline bir konunun bir etkinlikle ¢ocuklarla
gerceklestirilmistir. Program deney grubuna okul oncesi egitime ek olarak uygulanmustir. Program
uygulama O6ncesinde ve uygulama stireci devam ederken velilere bilgilendirme yazilari ile velilere
bilgilendirilmistir. Evde yapilacak etkinlikler ebeveynlere anlatdmis ve wvelilerin yapilan etkinlikleri
fotograflayarak arastirmact ile paylasilmast istenmigtir. Aile Katiimli Matematik Egitim Programi okulda
uygulanan 40 etkinlik ve hafta sonu velilere gbnderilen pekistirme etkinlikleri olan 16 etkinlik ile toplam 56
etkinlikten olusmaktadir. Etkinlikler planlandiktan sonra 5 okul Oncesi 6gretmeni ve 5 cocuk gelisimi
uzmanina sunulmus, onlarin gorisleri alinarak program revize edilmistir. 8 hafta stiren egitimde 8 konu
kullanilmistir. Bu konular sirasiyla geometrik sekiller, siralama, gruplama, oriintii, grafik olusturma ve
okuma, sayilar, basit islemleri (toplama ve ¢tkarma islemleri)’dir. Ornegin ilk haftanin konusu olan
geometrik sekiller ikinci haftanin konusu olan siralama konularinda yer verilerek ilk haftanin pekistirmesi
de yapimasi amaclanmaktadir. Konular birbirinin icinde yer almasi ile cocuklarin kalict 6grenmelerine
destek olunmus, pekistirmeleri saglanmistir. Haftanin konusu ile ilintili ev ¢alismalart ile okulda 6grenilen
bilgilerin evde tekrar edilmesi, egitimin evde kesintiye ugramamasi ve ebeveynlerin okul ile igbirligi
icerisinde olmast planlanmustir. Ornegin riintii konusunda iki 6geden olusan 6riintiideki kurali devam
ettirebilme, iki 6geden olusan bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlayabilme, tGi¢ 6geden olusan
oruntiideki kurali devam ettirebilme, ti¢ 6geden olusan bir 6rintide eksik birakilan 6geyi tamamlayabilme
calismalarina yer verilmistir.

Program uygula siireci sona erince calisma grubuna, deney ve kontrol grubuna Tema 3 Matematik
Yetenek Testinin B formu uygulanmustir. Cocuklar 1. Sinifa baglayinca hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna Ekim ayinda izleme testi olarak Tema 3 Olgeginin B formu uygulanmustir. Toplanan tiim veriler
SPSS programu ile analiz edilmistir.

2.5. Etik Onay1
Calisma Selcuk Universitesi Saglik Bilimleri Etik Kurulu Komitesi tarafindan bilimsel aragtirma etigi
acisindan degerlendirilmis olup 27.09.2023 tarih ve 2023/1030 karar numarast ile “uygun” bulunmustur.

3. Bulgular

Bu bélumde arastirma boyunca elde edilen verilerin analizler sonucu ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.
Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin TEMA 3 matematik testinden elde edilen 6n test puan
ortalamalarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) On-Test Puanlart t-Testi Sonuglart
Gruplar N X SS t p
Deney 18 1811 132 -286 .777
Kontrol 19 1826  1.85

Tablo 2.’ye gbre kontrol grubunun TEMA 3 testinden elde edilen 6n test puan ortalamast 18.26, deney
grubunun puan ortalamasi ise 18.11 olarak hesaplanmustir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna
gore (t=-286; p>.05) gruplarin TEMA 3 test puanlari arasinda anlamli bir farklilk bulunmamustir.
Dolayistyla  gruplar  uygulama 6ncesinde  TEMA 3 testinden elde edilen 6n test puanlar
degerlendirildiginde anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin TEMA 3 son test puanlarini karsilastirmak icin uygulanan
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart tablo-3’te yer almaktadur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplart TEMA 3 Son Test Puanlari t-Testi Sonu¢lart
Grup N X SS t p
Deney 18  20.78 159 4.053 <.001
Kontrol 19 1853 1.78

Tablo 3.e gére kontrol grubunun TEMA 3 son test puan ortalamast 18.53, deney grubunun puan
ortalamasi ise 20.78 olarak hesaplanmustir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testine gére deney grubu TEMA 3
son test puan ortalamasinin kontrol grubuna gére 2.25 puan yiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
anlaml oldugu (t=4.053; p<.001) sonucuna ulagilmstir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin TEMA 3’1 izleme testi puanlarini karsdastirmak icin
uygulanan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari tablo-4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplart TEMA 3 Izleme Testi Puanlar t-Testi Sonuglar
Grup N X SS t p
Deney 18 2578 1.63 5235 <.001
Kontrol 19 2353 .90

Tablo 4.’e gére kontrol grubunun TEMA 3 izleme testi puan ortalamast 23.53, deney grubunun puan
ortalamasi ise 25.78 olarak hesaplanmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testine gére deney grubu TEMA 3
izleme testi puan ortalamasinin kontrol grubuna gére 2.25 puan yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu (t=5.235; p<.001) sonucuna ulagtlmistir.

Deney grubunun TEMA 3 6n-test, son-test ve izleme testleri ortalamalarinin degerlendirilmesi Tablo
5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu TEMA 3 On-Test, Son-Test ve Izleme Testleri Puanlarina Iliskin Tekrarlt
Olciimlerde ANOVA Sonuglari

n  Ortalama Standart Sapma F P Fark*  #?
On test 18 18.1111 1.32349 257.519 <.001 12 938
Sontest 18  20.7778 1.59247 1-3
Izleme testi 18  25.7778 1.62899 2-3

*Bonferroni testi yapilmustir.

Deney grubuna dahil olan ¢ocuklarin TEMA 3 testinden elde edilen 6n-test puan ortalamalar1 18.1111,
son-test ortalamalar1 20.7778 iken izleme testi puan ortalamalar1 25.7778’dir. Deney grubunda cocuklarin
tekrarlayan TEMA 3 puan ortalamalart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmigtir
(F=257.519; p>.001). Tespit edilen anlaml farkin etki biytkligi Eta katewsmi(Musmi?)=.938 oldugu, farkin
buytk bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %94 Gnin faktSr(uygulanan matematik programi)
tarafindan aciklandigini gostermektedir. Yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore ise tekrarlayan Slgim
diizeyleri puan ortalamalarinin hepsinin birbirinden istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigt tespit
edilmistir.
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Kontrol grubunun TEMA 3 6n-test, son-test ve izleme testleri ortalamalarinin degerlendirilmesi Tablo
O’te yer verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu TEMA 3 On-Test, Son-Test ve Izleme Testleri Puanlarina Iliskin Tekrarlt
Olgiimlerde ANOVA Sonuglart

n  Ortalama Standart Sapma F P Fark* #2
On test 19 18.2632 1.85119 276.087  <.001 1-3 939
Son test 19 18.5263 1.77540 2-3
Izleme testi 19 23.5263 .90483

*Bonferroni testi yapilmustir.

Kontrol grubundaki cocuklarin TEMA 3 testi 6n-test puan ortalamalar1 18.2632, son-test ortalamalari
18.5263 iken izleme testi puan ortalamalar 23.5263’tlir. Kontrol grubunda ¢ocuklarin tekrarlayan TEMA 3
testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F=276.087;
p>.001). Belitlenen bu farkin etki biyiikligh Eta karewsmi(Musmi®)=.939 oldugu, farkin biyik bir etkiye
sahip oldugu ve toplam varyansin %94 tnin faktér tarafindan agiklandigini géstermektedir. Yapilan
Bonferroni testi sonuglarina gore ise 6n-test ile izleme testi ve son-test ile izleme testi puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Kontrol grubunda TEMA 3 6n-test ile
son-test puan ortalamalart arasinda anlamlt bir farkldik bulunmamistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisgmada Aile Katlimli Matematik Programina dahil olan okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklarin matematik becerilerine etkisi ve programin 1. sinif matematik becerilerine etkisinin devam edip
etmedigi incelenmistir.

Arastirmada ¢alisma grubundan elde edilen 6n-test puanlarina gére deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin
puanlarinin birbirine denk oldugu belirflenmistir. Bu sonuca gore cocuklarin matematik becerilerinin
birbitlerine yakin oldugu, benzer matematik becerilere sahip oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol
grubunun son test puanlari karsilastirildiginda, deney grubu ¢ocuklarin TEMA 3 testi puan ortalamalarinin
kontrol grubu ¢ocuklarin puan ortalamalarina gére daha yiksek oldugu gérilmistiir. Bu sonuc “Aile
Katilimli Matematik Programimin” okul 6ncesi dénem ¢ocuklarnin matematik becerilerine katki
sagladigint gostermektedir. Bu sonug erken ¢ocukluk dénem matematik becerileri gelistirmek icin yapilmis
calismalar ile benzerlik géstermektedir (Guha, 2002; Clements & Sarama, 2008; Cavdarct & Unal, 2021;
Celik & Kandir, 2013; Karakus, 2020; Yiizbasioglu & Tepeli, 2022). Cocuklara cocuklarin yas ve ilgilerine
uygun olarak, oyun merkezli olarak hazirlanmis ve planh ve sistematik olarak sunulmus matematik
programlarinin ¢ocuklarinin matematik becerilerini gelistirdigi ve matematik puanlarinda artis olugsmasina
katki sagladigi gorulmektedir. Aile Katilimli Matematik Programinda hazitlanan etkinliklerin okul 6ncesi
programinda yer alan etkinliklere paralel olarak, somut deneyimlere sahip olmalarina firsat vererek
hazirlanmus olup, yaparak yasayarak ve somutlastirarak, oyun yolu ile matematik becerileri gelistirilmesi ve
pekistirmeleri saglanmustir. Cocuklar dogduklart andan itibaren matematik ve matematige ait kavramlarla
karsilastiklari, matematigi giinltik hayatlarinda kullandiklari, matematigin gunlitk hayatn ayrilmaz bir
pargast oldugu bir gercektir. Yaparak, yasayarak, oyunlastirarak matematigin 6gretilmesinin yetiskinlere ve
egitimcilere diisen bir gérevdir. Cocuklarin matematige karst olumlu bir turum gelistirmesi ancak bu yolla
mimkindir (Dinger & Ulutas 1999; Wortham, 2006). Aile Katitlimli Matematik Programinin bagarinin
diger bir sebebi de aile katilimint saglamast ve ailelerin evde gocuklari ile kolaylikla uygulayabilecegi, okulda
Ogrenilen konu ve kavramlarin pekistirilmesini saglayacak etkinliklere yer verilmis olmasidir. Aile Katiliml
Matematik Programinin ¢ocuklarin matematik becerilerini desteklemekte ayirict roliiniin aile ile is birligi
icerinde olmaktan kaynaklandigr dustiniilmektedir. Alan yazinda bunu destekleyen pek ¢ok calismaya
rastlanmistir (Cohen & Anders, 2020; Kaya, 2002; Savacool, 2011; Uzun, 2013; Hendershot, 2012;
Irkériicii, 2006; Uzun, 2013; Yasar Ekici, 2013). Kaya (2002) ailelerin egitime katilim durumlarinin etkisini
inceledigi arastirmada, ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar ve etkinliklere
katilimlarinin pek ¢ok acidan (aile, cocuk ve 6gretmen) faydalt oldugu sonucuna ulasmustir. Cavdarct &
Unal (2021) yilinda yaptig1 ¢alismada ailelerin egitime dahil olmasinin cocuklarin matematik becerilerini
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olumlu katkr sagladigi belirlenmistir. Susperreguy vd. (2022)’nin yaptigt ¢alismada okul 6ncesine devam
eden ve ilkokul 1.2, ve 3. Sif Ogrencilerin matematik performanslart ile evde aileleri ile yaptiklart
matematik aktivitelerinin baglantilart incelenmistir. Evde yapilan matematik etkinliklerin sikligi ile
cocuklarin matematik performanslar arasinda pozitif bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Akinci-Cosgun &
Tezel-Sahin (2022) 21 cocuk ve 21 annenin katildigi calismada “Home-Based Number and Operation
Training Program” Ev Temelli Sayt ve Islem programi uygulamislardir. 13 hafta siiren egitimden sonra
alinan Slctimlerle programin cocuklarin matematik becerilerine katki sagladigi belirlenmistir. Cocuklarin
anneleri ile iliskilerinin pozitif yénde degisim gosterdigi programin sonuglart arsindadir. Program
sonrasinda anne gorisleri alinmistir. Anneler, egitim programinin ¢ocuklarina en 6nemli katkilarinin
“sayilart tanimak, say1 6grenmek, geometrik sekilleri 6grenmek, grupta gosterilen nesne saysini bilmek,
yeni oyunlar 6grenmek ve aile tyeleriyle oyun oynamak™ oldugunu belirtti. Ayrica, onlar icin en 6nemli
kazanimlarin “cocuklartyla daha iyi iligki ve kaliteli zaman ve glnlik yasamda matematik kullanimi”
oldugunu belirtmislerdir.

Hem deney grubu ¢ocuklart hem de kontrol grubu cocuklari boylamsal olarak izlenmis, 1.sinifta da
cocuklar matematik becerileri yontyle degerlendirilmislerdir. Bulgular degerlendirildiginde deney grubu
cocuklarin 1.sinifta matematik becerilerinin kontrol grubu cocuklardan yiksek oldugu belitlenmistir.
Kontrol grubu ¢ocuklarinda da belli bir artis olmustur, gelisimsel olarak biiylimeleri ve olgunlasmalar,
matematik becerilerinin de artig olmasint saglamistir. Aile Katithimli Matematik Programina dahil olan
deney grubu cocuklarinda bu artisin daha fazla olmast programin etkililigini, programa dahil olan annelerin
matematik konusunda ilgisinin artmast ve evde nasil etkinlikler yapacaklari konusunda farkindaliklarinin
artmis olmast deney grubu cocuklarin matematik puanlarindaki artisa sebep oldugu disinilmektedir. Bu
bulgular okul Oncesi dénemde verilen egitimlerin ilkokul doéneminde, akademik becerileri kazanma
konusunda 6nemli oldugunu gostermektedir. Passolunghi ve Lanfranchi (2011), yilinda yaptiklati
calismada 70 c¢ocukla calismiglardir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin matematik ve bilissel yeterlilikleri
Ol¢lilmiis ve ayni cocuklar ilkokul yillarinda da aynt becerileri Sl¢tilmistir. Okul Oncesi donemde
matematik becerileri konusunda daha basarili ¢ocuklarin ilkokul déneminde ayni basarilarini artirarak
devam ettirdikleri belirlenmistir. Bu sonu¢ okul 6ncesi dénemde verilecek tim egitimlerin onlarin uzun
dénem akademik basarilarina etki ettigini gostermektedir. Calismamiz da verilen matematik egitiminin
cocuklarin sadece okul 6ncesi dénem matematik basarilarint artirmamis ayni zamanda ilkokul birinci sinif
matematik basarisina da katki saglamistir. Unutkan (2007), cocuklar okuléncesi dénemdeki matematik,
sayisal ve bilissel yeterliliklerinin birinci siniftaki matematik, bilissel yeterliliklerine etkisi incelenmistir. Okul
oncesi donemde bu konularda daha iyi gelisim gosteren ¢ocuklarin ilkokul yillarinda daha basarili olduklar:
sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi egitime dahil olma ile matematik becerileri arasinda okul 6ncesi egitime
dahil olma degiskeni lehine anlaml bir iliski oldugu sonucu elde edilmektedir. Okul 6ncesi egitime dahil
olan cocuklarin matematik becerilerinin anlamli oranda yitksek oldugu goriilmektedir (Unutkan, 2007).

Bu calismada uygulanan Aile Katitimli Matematik Egitimi Programi’nin ¢ocuklarin erken matematik
beceri gelisimini destekledigi, olumlu katkilar sundugu, matematik puanlarinin arttirdigt gérilmistir.
Calismanin bulgulart ve elde edilen sonuclar 1s18inda egitimcilere, arastirmacilara ve ebeveynlere asagidaki
oneriler sunulmaktadir.

Aile Katilmli Matematik Programinin farkli sosyo-ekonomik ve kiltiirel gruplardaki ¢ocuklar
tzerindeki etkisi incelenebilir.

Aile Katiimli Matematik Programinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin  yant sira, matematik
tutumlari, 6z yeterlikleri, problem ¢6zme becerileri gibi diger degiskenler tizerindeki etkisi de arastirilabilir.

Aile Katilimli Matematik Programinin ailelerin matematik becerileri, tutumlari, 6z yeterlikleri, problem
¢6zme becerileri ve cocuklartyla matematik etkinlikleri yapma sikligi gibi degiskenler tizerindeki etkisi de
degerlendirilebilir.

Aile katihmu, ailelerin egitimini ve ev ortamint zenginlestirilmesini merkeze alan farkli konularda
programlarin gelistirilip farklt alanlardaki etkililigi de sinanabilir. Aile katdlimli matematik programlarinin
surekli ve diizenli bir sekilde yiritilmesi saglanmalidir. Programin devamlihigr icin ailelerin motive
edilmesi, katilmlarinin tesvik edilmesi ve gerektiginde destek alabilecekleri bir iletisim kanalinin
olusturulmast Onemlidir. Ailelere programin igerifine ve uygulama siirecine katki saglama firsatt
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verilmelidir. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte matematik etkinlikleri yapmalari, onlari desteklemeleri ve
Odevlerine yardimct olmalart tesvik edilmelidir. Ayrica, ailelerin programin degerlendirilmesine ve
gelistirilmesine katkida bulunmalari icin dtizenli geri bilditim toplantilari diizenlenebilir.

5. Extended Abstract

Developing and acquiring mathematical skills at an early age brings many benefits. It has been
proven by research that developing a positive attitude towards the concept of mathematics and
being strong in mathematics contributes many things, from social emotional areas to academic
performance. High mathematics performance, which positively affects academic success, is
directly related to students finishing school with good grades, higher employment rates and
professional success (Kroesbergen et al., 2009). For these long-term targeted gains, mathematics
education that should be planned and given from early childhood is important. When children
learn, they learn from concrete experiences, visual stimuli, repetition and reinforcement. These
learning characteristics of children should also be used to improve their mathematical skills. In
order to support children's mathematics skills and bring them to a higher level, there is a need
for methods, methods and practices that are planned, enriched, blended with current
technologies, integrated with concrete experiences, and including family participation practices
that help make what has been learned permanent (Atli, 2013; Baroody & Wilkins, 1999; Kacan &
Halmatov, 2017; Starkey et al., 2004; Tezel Sahin & Unver, 2005).

This research was carried out using an experimental model with a pre-test, post-test control group, in
which pre- and post-application tests were performed on the experimental and control groups. The
dependent variable of the research is the early mathematics skills of preschool children. The independent
variable of the research is the Family Participated Mathematics Education Program carried out at school
and at home. The method in which the experimental group in which the application will be carried out
and the control group in which only the tests will be conducted are determined is called the quasi-
experimental model with pre-test post-test control group. The method is called quasi-experimental
because the study group is determined by the purposeful sampling method (Karasar, 1986). This study
aimed to evaluate the effect of the Family Participated Mathematics Program on the mathematics skills of
preschool children. While preparing the program, the literature was reviewed, the draft was prepared by
the researchers and it was finalized by taking expert opinions. As a pretest, form A of the TEMA 3 test
was applied to both the experimental and control groups in March. In April and May, the Family
Participated Mathematics Program was applied to the experimental group. The program includes
geometric shapes, sorting, grouping, patterns, creating and reading graphs, numbers, and simple
operations (addition and subtraction), which are the basic subjects of mathematics. These subjects are
taught to children in a planned and systematic way, through games and by integrating them with other
pre-school activities. Support from families is important to reinforce mathematical concepts and skills
learned at school. One of the strengths of this program is that it is based on the repetition and
reinforcement of the concepts learned at home by ensuring that families are involved in education,
children spend quality time with their families, and teacher-parent cooperation.

In this study, the effect of the Mathematics Program with Family Participation on the mathematical
skills of children attending pre-school education and whether the program continues to have an effect on
1st grade mathematics skills were examined. According to this result, it can be said that the children's
mathematical skills are close to each other and they have similar mathematical skills. When the post-test
scores of the experimental and control groups were compared, it was seen that the TEMA 3 test average
scores of the experimental group children were higher than the control group children's average scores.
This result shows that the program contributes to the mathematics skills of preschool children. This result
is similar to studies conducted to develop eatly childhood mathematics skills. In our study, the
mathematics education provided not only increased children's mathematics achievement in the pre-school
period, but also contributed to their mathematics success in the first grade of primary school.

It was observed that the Mathematics Program with Family Participation implemented in this study
supported children's early mathematics skill development, made positive contributions and increased their
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mathematics scores. In light of the findings and results of the study, the following recommendations are
offered to educators, researchers and parents. The effect of program on children in different socio-
economic and cultural groups can be examined. The effect of the Family Participation Mathematics
Program on variables such as families' mathematical skills, attitudes, self-efficacy, problem-solving skills
and the frequency of doing mathematical activities with their children can also be evaluated. Programs on
different subjects that center on family participation can be developed and their effectiveness in different
areas can be tested.

Keywords: Preschool Education, Mathematics Skills, Family Involvement.
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