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Oz: Bu calismanin amaci, mesleki ve teknik Anadolu lisesi ogrencilerinin matematik kavramina iliskin metaforik algilarini belirlemektir. Nitel
yorumlayici paradigmaya sahip olan bu calismada olgubilim deseni kullamlmistir. Aragtirmanin gahsma grubunu, 2022-2023 Egitim-Ogretim yili Bolu
ili Merkez ilgesine bagli bulunan bir mesleki ve teknik Anadolu lisesinde 6grenim goren 9, 10 ve 11. simifa devam eden 180 6grenci olusturmaktadir.
Calismada katilmcilarin segimi i¢in amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme yontemi kullamlmustir. Arastirma verileri, katihimcilarin
“Matematik ......... gibidir, ¢linkii ........ ” climlesini tamamlamalariyla elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda $grencilerin matematik kavramina iliskin gegerli 151 metafor firettigi goriilmiistiir. Uretilen metaforlar olumlu metaforlar, olumsuz
metaforlar ve ne olumlu ne de olumsuz metaforlar olmak iizere ii¢ grupta incelenmistir. Olumlu metaforlar igerisinde en ¢ok “hayat” ve “su”
metaforlari, olumsuz metaforlar igerisinde en ¢ok “hayat”, “labirent” ve “oyun” metaforlari, ne olumlu ne de olumsuz metaforlar igerisinde ise en cok
“hayat” ve “liziim” metaforlarinin kullanildig: tespit edilmistir. Metaforlar ortak 6zellikleri ve kullanim nedenlerine gore incelenerek 20 kategori
altinda toplanmugtir. Olumlu metaforik algilarda “6gretici”, olumsuz metaforik algilarda “bitmeyen”, ne olumlu ne olumsuz metaforik algilarda
“degiskenlik gosteren” kavramsal kategorileri en ¢ok metafora sahiptir. Ogrencilerin genel olarak olumsuz metaforik algilara sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlere matematik dersini 6grencinin seviyesine uygun diizenlemesi, 6grencinin dikkatini ¢ekme becerilerini iyi kullanmasi,
6grencinin hazir bulunuslugunun olup olmama durumunu bilmesi, islenen konular: giinliik hayatla iliskilendirmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Metafor, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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Abstract: The study aims to determine the metaphorical perceptions of the vocational and technical Anatolian high school students regarding the
concept of mathematics. In this study, which has a qualitative interpretative paradigm, a phenomenological design was used. The study group of the
research consists of 180 students attending the 9th, 10th and 11th grades of a vocational and technical Anatolian high school in the central district of
Bolu province in the 2022-2023 academic year. The criterion sampling method, one of the purposive sampling methods, was used for the selection of
the participants in the study. The research data were obtained when the participants completed the sentence "Mathematics is like ......... because
........ ". Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of the research, it was seen that the students produced 151 valid metaphors
related to the concept of mathematics. The metaphors produced were examined in three groups as positive metaphors, negative metaphors and neither
positive nor negative metaphors. “life” and “water” metaphors are the most common among positive metaphors, “life”, “labyrinth” and “game”
metaphors are the most common among negative metaphors, and “life” and “grape” metaphors are the most common among neither positive nor
negative metaphors used. The metaphors in question were examined according to their common features and reasons for use, and were grouped
under 20 categories. The conceptual categories of "instructive" in positive metaphorical perceptions, "unfinished" in negative metaphorical perceptions,
and "variable" in neither positive nor negative metaphorical perceptions have the most metaphors. It has been determined that the students generally
have negative metaphorical perceptions. Teachers can be recommended to organize the mathematics lesson according to the level of the student, to
use the skills of attracting the student's attention well, to know whether the student is ready or not, and to relate the topics covered to daily life.
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Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Matematik Kavramina fligkin Metaforik Algilan
(Metaphorical Perceptions of Vocational and Technical Anatolian High School Students Regarding Concept of Mathematics )

1. GIRIS

Matematik, baslangigta toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda basit sayma islemi ile baglamistir (Isik, Ciltas
ve Bekdemir, 2008). Giiniimiizde teknoloji ile birlikte ekonomi, miihendislik, tibbi matematik gibi alanlarda
kullanilir olmustur (Nasibov & Kacar, 2005). 21. yiizyllda matematik egitimi ile gercek problem
durumlarina ¢oziimler iiretebilen, matematigi giinliik hayatta etkili bir sekilde kullanabilen, matematikten
korkmaktan ziyade ondan zevk alabilen ve onu seven bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (Doruk, 2010).
Matematik, insanlar1 dogru, dengeli ve diizenli diisiinmeye alistiran organize bir disiplindir (Giiney vd.,
2016). Bir dil olarak yasayan ve gelisen bir iletisim sistemi olan matematik, ayn1 zamanda rakam, harf,
sembol ya da formdillerle sinirlandirilamayan bir diisiince sistemidir (Mutluoglu, 2011). Giinliik hayatta
karsimiza ¢ikan problemleri ¢ozme becerisini kazanmak, matematigi onemli kilan nedenler arasindadir.
Problem ¢6zmeyle ugrasmak bireyin diisiinme, muhakeme etme ve tartisma yeteneklerinin gelismesine
yol agmaktadir. Matematik yapma istegi, problem ¢6zme stratejilerini kullanarak biligsel olarak bireyin
kendini diizenlemesi ve inanglariyla ilgili olup 6zellikle 6grencilerin bu konuda yeteneklerini gelistirmesi
gerekmektedir (Altun, 2006).

Okullarda ogrenciler tarafindan matematik dersi, korkulan ve Ogrenilmesi giic bir ders olarak
gortilmektedir (Dursun & Dede, 2004). Basar ve Dogan (2020) ¢alismasinda, matematik korkusunu
ogrencinin kisisel 6zelliklerinden, cevresi ve ailesinden, 6gretmenden ve matematigin yapisindan kaynakl
dort madde etrafinda incelemistir. Ogrencilerin bircogu matematigi karmasik bir ders olarak goriirken bir
kismi da kolay ve eglenceli bir ders olarak gormektedir. Ayrica bazi grenciler matematik dersinde basarili
olmak igin zeki olmak gerektigini diisiinmektedir (Yetim Karaca & Ada, 2018). Tirkiye'de, farkh
miidiirliiklere bagl farkli ortadgretim kurumlar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirliigiine bagly, mesleki ve teknik Anadolu liseleridir. Bu liselerin amaci, ihtiyaclar
dogrultusunda nitelikli is giicliniin yetistirilmesi; girisimcilik bilinci, meslek ahlaki, is saglig1 ve giivenligi,
sosyal ve cevresel sorumluluk bilinci ile mesleki bilgi ve becerileri kazandirmaktir (MEB, 2013).

Mesleki ve teknik Anadolu liselerinde 9. ve 10. smiflarda ortak dersler agirlikli iken 11. ve 12. smuflarda
meslek dersleri agirliktadir (MEB, 2021). Bahsedilen ortak derslerden biri matematik dersidir. Mesleki ve
teknik Anadolu liselerinde 9. ve 10. sinif matematik dersi 6gretim programi diger lise tiirleriyle ayrudir.
Bununla birlikte, 11. ve 12. sinufta 6grencilerin tercih, ihtiyag vb. durumlarina bagh olarak temel diizey ve
se¢cmeli diizey olmak {izere iki farkhi igerik bulunmaktadir. Mesleki ve teknik Anadolu liselerinin
matematik dersi 9. sinuflarda 6., 10. siruflarda 5., 11. ve 12. simiflarda 6grencilerin secimlerine gore 2 veya 4
ders saati olacak bigimdedir. Mesleki ve teknik Anadolu liselerinde &grencilerin matematik dersini
anlayamadiklar1 i¢in dersi sevmemeleri, derse karsi korku ve kaygi duyduklart goézlemlenmistir.
Matematik dersindeki basarisizliklarini ders ¢alismamalarina, temellerinin zayif olmasina ve derse
odaklanmada zorluk ¢ekmelerine baglamaktadirlar (Mumcu vd., 2012). Biger ve Ada (2020) ¢calismasinda,
farkli okul tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin matematik basarilari karsilastirilldiginda, meslek lisesi
ogrencilerinin basarisinin diger lise tiirlerindeki 6grencilerin basarisina gore daha diisiik oldugunu ve
dersi 6grenmede giigliik gektiklerini tespit etmistir.

Matematik soyut bir ders oldugundan 6grenciler tarafindan zor, sikict olarak goriilmektedir (Toluk Ugar
vd., 2010). Ogrencilerin matematige karsi bu bakislarimi ortaya koymak icin kullanilacak yontemlerden
birisi metaforlardir. Metafor, bir kavrami daha 6nceden bilinen terimlerle aciklamaktir (Arslan & Bayrakgi,
2006). Metaforlar kullanilarak bilinen kavramlara bilinen anlamlar yiiklenmektedir ve objeler kullanarak
izah edilmektedir. Daha dnceden olusturulan kodlar sayesinde kavramlar tanimlanmaya calisilmaktadir
(Aktepe vd., 2020). Metaforlar, bireylerin yasamlarini anlamlandirma ile yapilandirmada zihinsel
haritalama ve modellemeye yénelik énemli bir etkiye sahiptir (Arslan & Bayrakgi, 2006). Insanlarin
yagamuni, cevresini, olgulari, nesneleri nasil gordiiklerini, benzetmeler kullanarak yorumlamaya
calistiklar1 6nemli bir aragtir (Cerit, 2008). Olgularin olusumu ile ilgili fikirleri yansitan, yon veren zihinsel
bir aractir (Saban, 2004). Bu nedenle, giiniimiizde belli kavramlara ait bireylerin bakis acisin1 agiklamak
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icin metaforlar oldukca 6nemli bir aractir (Ozgetin, 2018). Metaforlar, kavramlarin anlasiimasinda giinliik
hayatta bilerek ya da bilmeyerek kullanilan mecazlar araciligiyla somutlastirmadir. Bu da iletisim ve
anlatim giiciinii arttirmaktadir. Metaforlar, egitim bilimleri alaninda kavramlarin incelenmesinde, hayata
yakinliga yol agarak anlasilir hale getirilmesinde, tecriibelerin iletilmesinde, his ve fikirlerin paylasiminda
da kullanilmaktadir (Aykac¢ & Celik, 2014).

Alan yazina bakildiginda metaforlar ile ilgili bir¢ok arastirma yer almaktadir. Donmez Inbasi'nin (2022)
yaptig1 calismada, ilkokul 6grencilerinin matematik dersi ile ilgili kaygi tasimadigl, matematik dersiyle
ilgili olumlu bag olusturduklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte, farkli okul kademelerinde farkh
sonuglarin elde edildigi de goriilmektedir. Ornegin, Kebap ve Cenberci'nin (2020) ortaokul 6grencileri;
Giir, Hangiil ve Kara'nin (2014) ortaokul ve lise 6grencileri; Kog Sarier’in (2020) meslek lisesi 6grencileri ile
yaptiklar: ¢alismalar incelendiginde {iretilen metafor sayisinin, Donmez Inbasi’min ilkokullarda yaptig1
calismadaki metafor sayisindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu dort c¢alismaya bakildiginda
ilkokuldan liseye dogru gidildikce derse karsi olumsuz bir tutum sergilendigi goriilmiistiir. Bekdemir’in
(2009) calismasina gore, 6zellikle meslek lisesi 6grencilerinin matematik basarisizlig1 ile matematik kaygisi
bir dongiisel yap1 icindedir. Matematik kaygisinin temel nedenleri: basarisizlik, yetersizlik, 6gretmen
tutumu ve gevre baskisidir. Kog Sarier (2020), calismasinda meslek lisesi 6grencilerinin matematige iliskin
algilarinin belirlenmesinde alt1 adet metafor kullanmistir. Bunlar, “yemek”, “canli”, “emoji”, “mevsim”,
“film tiirii” ve “oyun”dur. Ogrencilerin cogunun olumsuz metafor iirettikleri goriilmiistiir. Aksine olumlu
algilayan 6grencilerin de matematigi zeka gelistiren, eglendirici bulan ve calisma gerektiren bir ders olarak
algiladiklar1 belirlenmistir. Goriildiigii gibi alanyazinda farkli okul kademelerinde farkli evrenlerde
yapilan arastirmalarda genel olarak matematik dersine karsi olumsuz bir alginin oldugunu soylemek
miimkiindiir.

1.1. Arastirmanin amacit

Arastirmada, mesleki ve teknik Anadolu lisesi dgrencilerinin matematik kavramina iliskin algilarinin
metaforlar araciligiyla tespit edilmesi ve Ogrencilerin matematik Ogrenimine yonelik algilarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Bu gercevede asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1-  Ogrencilerin matematik kavramina iliskin sahip olduklari metaforik algilari nelerdir?
2- Ogrencilerin olusturduklari metaforik algilar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

1.2. Aragtirmanin 6nemi

Bu calisma ile mesleki ve teknik Anadolu liseleri 6grencilerinin matematik kavramina iliskin algilar
metaforlar yoluyla anlasilmaya calisilmistir. Bir¢ok 6grenci i¢in matematik dersi anlagilmasi zor bir derstir.
Ozellikle, matematik dersine iliskin dnyargilar bu derse bakis acisin1 olumsuz etkilemektedir (Yaman &
Yaman, 2020). Matematik dersine karsi gelistirilen bu onyargilar mesleki ve teknik anadolu lisesi
ogrencileri i¢in de gegerlidir. Hayatin her alaninda ve lise sonras: iiniversiteye gegiste matematik dersi
onemli yer tutmaktadir. Bu kademedeki Ogrencilerin matematik dersine bakis agilarinin bilinmesi,
matematik dersinden basarisizliklar: ve gelistirdikleri 6nyargilar hakkinda fikir verebilir. Farkli evren ve
orneklemlerde yapilan farli desen calismalardan elde edilen sonuglar matematik dersi veren 6gretmenlere
de 151k tutabilir. Bu ¢galismanin sonuglarindan yola ¢ikarak 6grencilerin matematik kavramina yiikledikleri
anlamlarin anlasilmasi ve uygulamada diizenlenebilecek alanlara 1s1k tutmasi umulmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu calismada, arastirma modellerinden nitel arastirma yonteminden faydalanilmistir. Bu yontem, mesleki
ve teknik Anadolu lisesi Ogrencilerinin matematik 6grenimine iliskin metaforik algilarini belirlemek
amactyla tercih edilmistir. Nitel arastirma yontemi, insan davranisini igeren olaylar1 arastirmada zengin
bir anlayis ve yontem birikimidir. Arastirmanin deseni, nitel arastirma yontemlerinden biri olan
olgubilimdir. Yildirim ve Simsek’e (2021) gore olgubilim deseninin amaci, bireylerin bir olguya iliskin
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yasantilari, algilar1 ve bunlara yonelik yiikledigi anlamlar1 belirlemektir. Katilimcilarin ifadelerinden direkt
alint1 yapilarak incelenen kavramlar belirlenen kategoriler ¢ergevesinde tanimlanmaktadir. Calismada ele
alman olgu matematik dersidir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2022-2023 Egitim—f)gretim yil1 Bolu ili Merkez il¢esine bagli bulunan bir
mesleki ve teknik Anadolu lisesinde 6grenim goren 9., 10. ve 11. sinifa devam eden 180 Ogrenci
olusturmaktadir. Calisma grubu, amach Orneklem tekniklerinden olan Olgiit Orneklem yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme, daha dnceden tespit edilmis dlciitlerin tipik 6zelliklerini
gosteren tiim durumlarin ¢alisiilmasidir (Oral & Coban, 2020; Yildirim & Simsek, 2021). Bu kapsamda,
matematik kavramina iligskin algilarin metaforik yontemle tespitinde mesleki ve teknik Anadolu liselerinde
okuyor olmak 06lgiit olarak alinmistir. Tablo 1’de katilimcilarin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1.

Katiimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Acgiklama F %

. Kiz (K) 3 1,67

Cinsiyet Erkek (E) 177 98,33
9 66 36,7

Sinif 10 50 27,8
11 64 35,5

Toplam 180 %100

Tablo 1’e bakildiginda 6grencilerin %98,33'tintin erkek oldugu goriilmektedir. Bu durum, okuldaki
boliimlerin ¢ogunlugunun erkeklere hitap etmesinden kaynaklandig: icindir. Katilimcilarin ¢ogu 9. siuf
(%36,7) diizeyindedir.

2.3. Veri toplama araglar ve siireci

Veri toplama araci hazirlanirken, konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir. Inceleme sonucunda
ogrencilere yonelik iki boliimden olusan anket formu hazirlanmistir. Uygulama yapmadan once 10
Ogrenciyle 6n deneme yapilmis, metafor kelimesinin anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmistir. Formun ilk
boliimiinde 6grencilerin kisisel bilgilerine yonelik, ikinci boliimiinde ise matematik kavramina iliskin
metaforik algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in “Matematik ...... gibidir, ¢linkii ........ " climlesini tamamlamalar1
istenmistir. Aragtirmanin verileri, 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda, Bolu ili Merkez ilgesine bagli bulunan
bir devlet okulunda dogrudan arastirmaci tarafindan toplanmistir. Uygulama oncesinde Ogrencilere
‘metafor’ kelimesi aragtirmaci tarafindan cesitli 6rnekler verilerek aciklanmistir. Ogrencilerden matematik
kavramina iliskin birer metafor yazmalar1 ve sonraki bosluga da yazdiklar1 metaforlar: ayrintili bir bigimde
gerekcelendirmeleri istenmistir. Arastirma, goniilliilitk esasina uygun bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Bu
amacla, okul yonetimlerine bir hafta 6nceden birakilan veli onam formlarindan okul yonetimine doniis
yapan Ogrenciler calisma grubuna dahil edilmigtir. Veri toplama siireci, her bir smifta arastirmaci
tarafindan gerekli aciklamalarin yapilmasi ile birlikte toplamda 15 dakika sonunda tamamlanmuistir.
Acgiklama yapilirken 6grencilerin kendi diisiincelerini 6zgiir bir bigimde yazmalar1 istenmis olup bu
¢alismanin herhangi bir not ile degerlendirilmeyecegi belirtilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Icerik analizi, verileri kavramsallastirarak,
temalar araciligiyla kavramlar arasindaki oriintiilerin agiklanmasidir (Yildirim & Simsek, 2021). Analize
dahil edilen her bir kagida daha kolay ulasabilmek icin kodlar verilmistir: O1, 02, O3 gibi. Ogrencilere
uygulanan anket formlar1 alfabetik bir siraya dizilerek gecici bir liste olusturulup tek tek okunmustur.
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Eleme ve kodlama asamasina gecilmistir. Baz1 6grenciler belli bir metaforu yazmasina ragmen bu metafora
iliskin bir gerek¢e sunmamistir. Herhangi bir metafor ifadesi icermeyen kagitlar elenmistir. Eleme ve
kodlama asamasi bittikten sonra 6grencilerin olusturduklar1 metaforlar bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Verilerin hepsini bir arada gérmek ve tema olusturabilmek igin Excel tablosuna aktarmak uygun
goriilmistiir. Metaforlarin smiflandirilmasi asamasinda, benzer metaforlar bulunmus ve diger
metaforlarla ortak 6zelliklerine gore siniflandirilmistir. Kategorilestirme asamasinda ise metaforlar ortak
ozellikleri agisindan analiz edilmistir. Bu asamada, her metaforun matematigi nasil kavramsallastirdigina
bakilmistir. Metaforlar olumlu, olumsuz ve ne olumlu ne olumsuz olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Her
bir metafor belli bir tema ile iliskilendirilerek farkh kategoriler altinda toplanmuistir.

2.5. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligine iliskin 6nlemler

Nitel arastirmalarda gegerlik-giivenirligi saglamak onemlidir. Arastirmacinin sonuglari nasil elde ettigini
ayrintili bir sekilde agiklanmasi ve bulgularin ayrintili olarak rapor edilmesi ¢alismanin gegerliginin
saglanmasi agisindan onemlidir (Oral ve Coban, 2020). Bu baglamda, verilerin toplanmasi ve analizi
asamalar1 detayl bir sekilde aciklanmis ve bulgular boliimiinde katilimcilarin goriislerine dogrudan yer
verilerek calismanin gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirilan olgu, oldugu gibi, yansiz ve ayrintili bir
sekilde rapor edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021) gore bir arastirmada toplanan verilerin rapor edilmesi,
arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel arastirmalarda gegerligin en Snemli Olgiitleri
arasinda yer almaktadir. Arastirmanin giivenirligi icin elde edilen kavramsal kategorilerin, ilgili
metaforlar1 temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla yapilan siniflama uzman gériisiine sunulmustur.
Bu amagla konu ile ilgili calismalar yiiriiten bir 6gretim iiyesinden arastirma kapsaminda elde edilen
metaforlar1 kavramsal kategorilerle eslestirmesi istenmistir. Daha sonra uzman ve arastirmacinin yaptigi
eslestirmeler karsilastirilmis, goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar: tespit edilmistir. Miles ve Huberman'in
(1994) formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gorilis Ayriligi X 100) kullanilarak arastirma
sonuglarinin  giivenirligi hesaplanmistir. Nitel c¢alismalarda, arastirmacilarin degerlendirmelerinin
birbiriyle uyumu % 90 ve tizeri ise kodlama isleminin giivenilir oldugu varsayilmaktadir (Saban, 2009).
Uyusum orani hesab1 sonunda giivenirlik orani, olumlu metaforlar igin %93, olumsuz metaforlar igin %96,
ne olumlu ne de olumsuz metaforlarda ise %94 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 2.

Uretilen Metaforlara Ait Saysal Veriler
Aciklamalar f %
Uretilen Metaforlar Icerisinde Gegerli Sayist 151 83,90
Uretilen Metaforlar igerisinde Gegersiz Sayist 29 16,10
Toplam 180 100
Gegerli Metaforlardan Olumlu Metafor Sayisi 36 23,84
Gegerli Metaforlardan Olumsuz Metafor Sayisi 88 58,28
Gegerli Metaforlardan Ne Olumlu Ne Olumsuz Metafor Sayisi 27 17,88
Toplam 151 100

Tablo 2’ye gore 180 metafordan 151 (% 83,90) tanesi gegerli, 29 (% 16,10) tanesi gecersiz sayilmistir. Gegersiz
sayllma nedenleri olarak, ilgisiz metaforlarin iiretilmesi, gerekgelerin metaforlar1 aciklayamamas1 gibi
durumlardir. Gegerli sayilan metaforlardan 36 (% 23,84) tanesi olumlu, 88 (% 58,28) tanesi olumsuz ve 27
(% 17,88) tanesi ne olumlu ne de olumsuz metafordur.

2.6. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 21.07.022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/356
3. BULGULAR

Bu béliim, arastirmanin problemlerine gore 6grencilerin matematik kavramina iliskin tirettikleri metaforlar
ve bu metaforlarmn olusturdugu kavramsal kategorilere gore nasil dagihim gosterdigine dair bulgular
icermektedir.

3.1. Ogrencilerin matematik kavramina iliskin sahip olduklari metaforik algilari

Ogrencilerin matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforik algilar olumlu, olumsuz ve ne olumlu
ne olumsuz olmak tizere 3 gruba ayrilmistir.

3.1.1. Olumlu metaforik algilar
Gegerli sayilan 36 (% 23,84) tane olumlu metafor ayni basliklar altinda birlestirildiginde 19 tane farkh

i

metafor elde edilmistir. Burada, “hayat”, “hayatimizin bir pargas1”, “hayatin anlam1”, “6mdiir” ve “yasam”
metaforlar1 “hayat”; “rap miizik” ve “miizik” metaforlar1 “miizik”; “spor yapmak” ve “futbol” metaforlar1
“spor” metaforu adi altinda birlestirilmistir. Bunun nedeni, metaforlarin ayni anlamda kullanilmis olmalar1

ve benzer gerekgelere dayandirilmalaridir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Matematik Kavramina Iliskin Olumlu Metaforik Algilar:

Kodlar Metaforlar f %
045, 075 Agac 2 5,55
050 Arag 1 2,78
0180 Bal 1 2,78
091 Bilgisayar 1 2,78
066, 0110 Cicek 2 5,55
033 Diinya 1 2,78
061 Gelecek 1 2,78
02, 012, 014, 015, 030, O35, 041, 047, 095, 0146, 0162 Hayat 11 30,58
054 Hesap Makinesi 1 2,78
0165 Hobi 1 2,78
052 Kap1 1 2,78
026 Kar Kristali 1 2,78
031 Mum 1 2,78
027, 077 Miizik 2 5,55
062, 0149 Oyun 2 5,55
0167 Silah 1 2,78
04, 051, 083 Su 3 8,33
03, 056 Spor 2 5,55
086 Telefon 1 2,78
Toplam 36 100
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Tablo 3’e bakildiginda iiretilen 19 tane olumlu metafordan siklik diizeyi en ¢ok olan “hayat” metaforu 11
(% 30,58) kez, ardindan “su” metaforu 3 (% 8,33) kez tiretilmistir.

3.1.2. Olumsuz metaforik algilar

Gegerli sayilan 88 (% 58,28) olumsuz metafor aymni basliklar altinda birlestirildiginde 53 tane farkli metafor

.

elde edilmistir. Burada, “alarm” ve “sabah alarmi” metaforlar1 “alarm”; “aracin bozulmasi” ve “araba”

7. X, ou

metaforlar1 “ara¢”; “everest dag1” metaforu “dag”; “cok genis bir diinya” metaforu “diinya”; “futbol”,
“futbol takim1” ve “antrenman” yapmak metaforlar1 “futbol” metaforu ad1 altinda birlestirilmistir. Daha
sonra, “hastalik” ve “verem” metaforlar1 “hastalik”; “kadin” ve “kiz” metaforlar1 “kadin”; “1000 sayfalik

.,

kitap” metaforu “kitap”; “labirent” ve “dev bir labirent” metaforlar1 “labirent”; “mevsimler arasi gegis”
metaforu “mevsim”; “dort kosesi duvarli oda” metaforu “oda”; “oyun”, “bulmaca”, “satrang” ve “yapboz”
metaforlar1 “oyun” metaforu ad1 altinda birlestirilmistir. Son olarak, “riiya” ve “kabus” metaforlar1 “riiya”;

", v, o

“bos bir sayfa” metaforu “sayfa”; “ehliyet sinavindan kalmak” metaforu “smav”; “¢alan telefon metaforu”
“telefon”; “yakan bir volkan” metaforu “volkan”; “yokus yukar1 ¢ikmak” metaforu “yokus”; “yol” ve
“uzun yol” metaforlart “yol” metaforu adi altinda birlestirilmistir. Bunun nedeni, metaforlarin ayni
anlamda kullanilmis olmalar1 ve benzer gerekgelere dayandirilmalaridir. Ayrica birden fazla kelime ile

ifade edilen metaforlar uygun sekilde kisaltilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Matematik Kavramina Iliskin Olumsuz Metaforik Algilart

Kodlar Metaforlar f %
O114 Aci biber 1 1,14
0171, 0175 Alarm 2 2,28
0176 Alkol 1 1,14
087, 0123 Arag 2 2,28
0168 Ask 1 1,14
048 Cam 1 1,14
0107 Ceza 1 1,14
07, 016 Cehennem 2 2,28
093 Cocuk 1 1,14
0133 Dag 1 1,14
079, 0111 Deniz 2 2,28
073 Dert 1 1,14
0150 Dil 1 1,14
023 Dizi 1 1,14
039 Diigiim 1 1,14
0141 Diinya 1 1,14
044, 053 Erik 2 2,28
037 Eziyet 1 1,14
06, 072, 0122, 0169 Futbol 4 4,56
0137, 0138 Hastalik 2 2,28
0170 Hapishane 1 1,14
019, 0101, 0103, 0104, 0130, 0135, 0154, 0159, O164  Hayat 9 10,22
090 ip 1 1,14
082, 092, 0121 Kadin 3 3,42
084 Kitap 1 1,14
0125 Konser 1 1,14
081 Kuyu 1 1,14
029, 071, 0102, 0117, 0119, 0140, O177 Labirent 7 7,95
096, 0112, 0113 Limon 3 3,42
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Tablo 4’iin devami

0161 Maydanoz 1 1,14
09 Mevsim 1 1,14
032 Mobilya 1 1,14
O74 Oda 1 1,14
017 Okul 1 1,14
01, 028, 067, 098, 0115, 0143 Oyun 6 6,84
076 Piring Tas1 1 1,14
0160, 0172, 0178 Riiya 3 3,42
0132 Sakiz 1 1,14
0163 Sayfa 1 1,14
O34 Sel 1 1,14
0173 Sinav 1 1,14
0157 Sicil 1 1,14
065 Siirpriz 1 1,14
080 Tarla 1 1,14
0108 Tath 1 1,14
0174 Telefon 1 1,14
0134 Ugak 1 1,14
0148 Volkan 1 1,14
059 Yagmur 1 1,14
022 Yildirim 1 1,14
094, 0136 Yol 2 2,28
O11 Yoksulluk 1 1,14
063 Yokus 1 1,14
Toplam 88 100

Tablo 4’e bakildiginda {iretilen olumsuz metafor sayis1 53 olup siklik diizeyi birinci sirada olan “hayat”
metaforu 9 (% 10,22) kez, ikinci sirada “labirent” metaforu 7 (% 7,95) kez, tiglincii sirada ise “oyun”
metaforu 6 (% 6,84) kez tiretilmistir.

3.1.3. Ne olumlu ne olumsuz metaforik algilar

Gegerli sayilan 27 (% 17,88) ne olumlu ne olumsuz metafor ayni basliklar altinda birlestirildiginde 19 tane

”,ou

farkli metafor elde edilmistir. Burada, “biiyiik bir araba” metaforu “araba”; “yarist dolu bir bardak” ve “su

7,

dolu bardak” metaforlar1 “bardak”; “komsu evi” metaforu “ev”; “hayat” ve “hayatin zorlugu” metaforlar

i /7S VANTED

“hayat”; “oyun” ve “bosluk doldurma” metaforlar1 “oyun”; “liziim”, “iiziim bahgesi” ve “liztim kurusu”
v,

metaforlar1 “lizim”; “yol” ve “bitmeyen bir yol” metaforlar1 “yol” metaforu ad1 altinda birlestirilmistir.
Bunun nedeni, metaforlarin ayni benzer gerekcelere dayanmalaridir.
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Tablo 5.
Ogrencilerin Matematik Kavramna Iliskin Ne Olumlu Ne Olumsuz Metaforik Algilart

Kodlar Metaforlar f %

043 Araba 1 3,70
024 Arkadas 1 3,70
0145, 0158 Bardak 2 7,40
0179 Brokoli 1 3,70
0127 Ev 1 3,70
068 Galaksi 1 3,70
070 Giines 1 3,70
08, 018, 0144, 0153 Hayat 4 14,81
0118 Limon 1 3,70
060 Meyve 1 3,70
085 Orman 1 3,70
020, 0109 Oyun 2 7,40
025 Piring pilavi 1 3,70
0155 Uzay boslugu 1 3,70
013, 046, 0100 Uziim 3 11,11
0156 Yemek 1 3,70
049, 0106 Yol 2 7,40
0129 Zincir 1 3,70
O64 1ve0 1 3,70
Toplam 27 100

Ne olumlu ne olumsuz metafor sayisi 19 tanedir. En ¢ok kullanilan “hayat” metaforu 4 (% 14,81) kez, bunu
takip eden “liziim” metaforu ise 3 (% 11,11) kez iiretilmistir.

3.2. Ogrencilerin olusturduklari metaforik algilarin kavramsal kategoriler altinda toplanmasi

Ogrencilerin olusturduklar1 metaforik algilarin toplandig1 kavramsal kategoriler olumlu, olumsuz ve ne
olumlu ne olumsuz olmak {izere iig¢ grup altinda toplanmaistir.

3.2.1. Olumlu metaforlara ait kavramsal kategoriler

Tablo 6.
Olumlu Metaforlarin Kavramsal Kategorilere Gore Dagilim1
Kavramsal Kategoriler (n=5) Metaforlar (n=19)
Ogretici :ha?la.t”,,, ”Ill<ar kris”c,allil", ”diinya”, “hesap makinesi”, “agag”,
miizik”, “telefon”, “oyun
Sempatik “hayat”, “miizik”, “aga¢”, “spor”, “cicek”, “hobi”, “bal”
Gayret Gerektiren “spor”, “hayat”, “oyun”
Yol Gosterici “hayat”, “ara¢”, “gelecek”
ihtiyag Hali “hayat”, “su”
Diger “hayat”, “mum”, “kap1”, “su”, “bilgisayar”, “silah”

Tablo 6’ya gore 0grencilerin matematik kavramina iliskin olusturduklari olumlu metaforlara dayali olarak
olusturulan 5 kategori, ayr1 ayr: listelenerek tablolar haline getirilmistir. Olusturulan her kategori icin
ogrencilerin ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.
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Ogretici kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Ogretici kategorisi en ¢ok metafor bulunan kavramsal kategoridir. Ogrenci goriisleri incelendiginde
hayatimizda her zaman matematik kavrami 6gretici olarak goriilmektedir. Asagida katiimcilarin goriisleri
sunulmaktadir.

Tablo 7.
Ogretici Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Hayat Matematik olmadan kargidan kargiya bile gecemezsin.
O olmadan hesap kitap yapamazsin.
Kar Kristali Her bir kar tanesi farkl bir bilgi gibidir.
Diinya Diinyada her seyi rakam ve formiil ile bulabilirsin.
Hesap Makinesi Hizl ve dogru hesaplamayi saglar.
Agac Ogrendikge biiyiir.
Miizik Dinlersen degil anlarsan giizeldir.
Telefon Yeni bir seyler 6greniriz.
Oyun Ogrenirsen bir iist boliime gegersin.

Tablo 7’ye gore Ogretici kavramsal kategorisine ait 8 farkli metafor, toplamda 9 6grenci tarafindan
tretilmistir. En fazla tiiretilen metafor “hayat” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda o6grenciler
matematik kavraminin hesaplama etkisine, 6grendikge gelismesine odaklanmislardir.

Sempatik kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Sempatik kategorisi en gok metaforun bulundugu ikinci kavramsal kategoridir. Ogrenciler, matematigin
kendileri i¢cin ne anlam ifade ettigini olumlu bir sekilde belirtmislerdir. Matematik kavramini sempatik
bulan katilimcilarin goriisleri asagida sunulmaktadir.

Tablo 8.
Sempatik Kategorisindeki Temalar ve Katilimer Gériisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Cok kapsamli ve eglencelidir.
Hayat Herkes sever.
Miizik D%nledikge hcu)-§uma gider. _ -
Dinlersen degil anlarsan giizeldir.
Agac Hayata renk verir.
Spor Soruyu yapinca ¢ok sevindirir.
. Bin bir tiirlii rengi ve kokusu vardir.
Gigek .
Kokla kokla bitmez.
Hobi Sevip ugrasan igin iyidir.
Bal Cok tathdir.

Tablo 8’e gore sempatik kavramsal kategorisine ait 7 farkli metafor, toplamda 10 6grenci tarafindan
iiretilmistir. En fazla {iiretilen metaforlar “hayat”, “miizik” ve “cicek” metaforlaridir. Gerekgelere
bakildiginda 6grencilerin matematigi eglenceli bulduklari, yapabildiklerinde sevindikleri ve hayatlarina
renk katan bir ders olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
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Gayret gerektiren kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Gayret gerektiren kategorisi en ¢ok metaforun bulundugu iigiincii kavramsal kategoridir. Bu kategoride
O0grenci gortiisleri incelendiginde matematigin gayret gerektiren bir kavram oldugu diistintilmektedir.
Katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir.

Tablo 9.
Gayret Gerektiren Kategorisindeki Temalar ve Katilimci Goriigii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Spor Zor goziikiir, ac1 verir ama sonunda seni gli¢lendirir.
Hayat Caba gostermeden sonug alamazsin.
Oyun Problemleri tutturabilirsen iyidir.

Tablo 9’a gore gayret gerektiren kavramsal kategorisine ait 3 farkl1 metafor, toplamda 3 6grenci tarafindan
tiretilmistir. Gerekgelere bakildiginda Ogrenciler, matematigi Ogrenebilmek icin caba gosterilmesi
gerektigini vurgulamislardir.

Yol gésterici kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Matematik kavraminin bu kategoride bireylerin hayatim1 yol gostermede etkili oldugu soylenebilir.
Katilima goriisleri asagida sunulmaktadar.

Tablo 10.

Yol Gésterici Kategorisindeki Temalar ve Katilimc: Goriigii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Hayat fleride hayatini kurtarmak igin ona ihtiyacin olur.
Arag Hedefe giderken yolu gitmeni kolaylastirir.
Gelecek Kariyerimizi belirler.

Tablo 10’a gore yol gosterici kavramsal kategorisine ait 3 farkli metafor, toplamda 3 6grenci tarafindan
iiretilmistir. Gerekgelere bakildiginda 6grenciler, hayatlarini belirlerken matematigin etkili olacagina ve
matematigin kolaylastirici etkisine dikkat ¢cekmislerdir.

Intiyag hali kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Ogrencilerin her yerde matematik kavramina ihtiyag oldugu gériisii 6n plandadir. Katiimeilarin gériisleri
asagida sunulmaktadir.

Tablo 11.
Intiya¢ Hali Kategorisindeki Temalar ve Katilimer Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Matematik olmadan karsidan karsiya bile gecemezsin.
Hayatimizda her an matematige ihtiya¢ duyariz.
Ilerde hayatini kurtarmak i¢in ona ihtiyacin olur.
Hayat Hayatta her zaman lazim olur.
Her yerde kullaniriz.
O olmadan hesap kitap yapamazsin.
Her yerde karsimiza gikmaktadir.
Su Yasamak i¢in bile matematige ihtiya¢ duyariz.

Her yerde vardir.

Tablo 11’e gore ihtiyag hali kavramsal kategorisine ait 2 farkli metafor, toplamda 9 6grenci tarafindan
iiretilmistir. En fazla {iretilen metafor “hayat” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda &grenciler,
matematigi hayatin her alaninda ihtiya¢ duyuldugu durumuna dikkat ¢ekmislerdir.
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“Diger” metaforlar ve gerekgeleri

Higbir kavramsal kategoriye dahil edilemeyen olumlu metaforlara iliskin “diger” adi altinda ayr1 bir
kategori olusturulmustur. Katilima: gortisleri asagida sunulmaktadir.

Tablo 12.
Diger Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Adi Katilimcilardan Alinti Ciimleler
Hayat Her yerde kasimizdadir.
Mum Kendini ve ¢evresini aydinlatir.
Kap1 Her odaya acilabilir.
Su ik 1lik akar.
Bilgisayar Uygulama gibidir hep kolay cevaplari vardir.
Silah Onu kullanmay1 bilenlerin elinde giigliidiir.

Tablo 12’ye gore diger kategorisine ait 6 farkli metafor, toplamda 6 6grenci tarafindan iiretilmistir.
Gerekgelere bakildiginda o6grencilerin matematik kavramini aydinlatici, her yerde karsilarma ¢ikan,
kullanildiginda kolay olan 6zellikleri oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Olumsuz metaforlara ait kavramsal kategoriler

Tablo 13. Olumsuz Metaforlarin Kavramsal Kategorilere Gore Dagilimi

Kavramsal Kategoriler (n=12) Metaforlar (n=53)
“oyun”, “dert”, “piring tas1”, “tarla”, kadmn”,

“ ¥

ip”, ”yol”, tldag ,

Bitmeyen
y //hayatn, //Sayfa//
Karmasik “mevsim”, “dizi”, “labirent”, “kuyu”, “hayat”, “konser”, “oyun”,
l/h : 77 a_ 7
apishane”, “riiya
Zorl “yoksulluk”, “hayat”, “labirent”, “diiglim”, “ceza”, “oyun”,
Or alel /Ifutbolll lldl'inyall Ildilll
7’ 4
Yorucu “futbol”, “erik”, “yokus”, “piring tas1”, “tarla”, “arag”
Yakici “cehennem, “ac1 biber”, “volkan”
Hataya Gelmeyen “oyun”, “mobilya”, “cam”
Anlasilmaz “stirpriz”, “kadin”
Sikic “eziyet”, “oda”
Zamansiz “sicil”, “maydanoz”
Uyandirici “alarm”, “rliya”
Ogrenilmis Caresizlik “ask”, “siav”
Tad1 Giizel Olmayan “limon”
“okul”, “yildirnm”, “sel”, “erik”, “yagmur”, “labirent”, “deniz”,
Diger “kitap”, “cocuk”, “tatl”, “ara¢”, “sakiz”, “ucak”, “hastalik”, “riiya”,

“futbol”, “alarm”, “telefon”, “alkol”

Tablo 13’e gore Ogrencilerin matematik kavramina iliskin olusturduklari olumsuz metaforlara dayali
olarak olusturulan 12 kategori, ayr1 ayr1 listelenerek tablolar haline getirilmistir. Olusturulan her kategori
icin 0grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Bitmeyen” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Bu kategori en ¢ok metaforun bulundugu kavramsal kategoridir. Bitmeyen ve sonu gelmeyen matematik
kavramina iligskin katilimc1 goriisleri asagida sunulmaktadir.
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Tablo 14.
Bitmeyen Kategorisindeki Temalar ve Katilimci Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Oyun C06z ¢6z bitmez.
Hig bitmez.
Dert Dinler dinler bitiremezsin.
Piring Tas1 Ayikla ayikla bitmez.
Tarla Stirersin bitmez.
Kadin Ne istegi ne dirdir1 biter.
ip Cek cek bitmez.
Yol G%t g%t b%tmez.
Git git bitmez.
Dag Cik ¢ik bitmez ve soguktur.
Hayat Zor, ¢bz ¢0z bitmiyor.
Sayfa Doldur doldur bitmez.

Tablo 14’e gore bitmeyen kavramsal kategorisine ait 10 farkli metafor, toplamda 12 6grenci tarafindan
tretilmistir. En fazla tretilen metaforlar “oyun” ve “yol” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda
Ogrenciler, matematigin ¢6zdiikge ve dinledikge bitmedigini, sonunun gelmedigini vurgulamiglardair.

Karmasik kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

“Karmagik” kategorisi en ¢ok metaforun bulundugu ikinci kavramsal kategoridir. Katilimer goriisleri
asagidaki gibi olup 6grenciler matematik kavramini karmasik bulduklarini ifade etmektedir.

Tablo 15.
Karmagik Kategorisindeki Temalar ve Katilhimci Goriigii Ornekleri

Metafor Adi Katilimcilardan Alinti1 Ciimleler

Mevsim Siirekli degisen konular ve neye uyanacagini bilemezsin.

Dizi Bir boliimiinii atlarsan devaminda ne oldugunu
anlayamazsim.
Derinlere indik¢e karmasiklasir.

. Girdin mi iki saat i¢inden ¢ikilmiyor.

Labirent T
Girdin mi ¢ikilmaz.
Girince bir daha ¢ikilmiyor.

Kuyu Icine girersen ¢ikamazsin.
Zor ve karmagiktir.
Hep karisiktir.

Hayat Cok karmasgiktr.
Coziilmiiyor.

Konser Cok kafa karistirtyor.

Oyun Hep kafa karistirir.

Hapishane Girilir, ¢ikilmaz.

Riiya Kafa karigtirir.

Tablo 15’e gore karmagik kavramsal kategorisine ait 9 farkli metafor, toplamda 15 6grenci tarafindan
tretilmistir. En fazla tiretilen metafor “labirent” ve “hayat” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda,
matematik kavraminin zor, kafa karistirici, ¢ikilmaz, bilinmez ve anlasilmaz yonleri dikkat gekmektedir.

“Zorlayic1” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

“Zorlayicl” kategorisi en ¢ok metaforun bulundugu iigiincii kavramsal kategoridir. Ogrenci goriislerine
gore matematik kavrami oldukga zordur. Katilimci goriisleri asagida sunulmaktadir.
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Tablo 16.
Zorlayici Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Yoksulluk Cok zordur.
Gittikge zorlanir.
Zordur ve basari ister.
Zor ve karmagiktir.
Hayat P -
Ogrendikge zorlasir.
Zor, ¢0z ¢6z bitmiyor.
Cok zordur.
Labirent Derinlere indikge karmasiklagir.
Diuiglim Yapmasi ve anlamas: zordur.
Ceza Zordur.
Oyun Git gide zorlagir.
Futbol Futbol zor bir spordur.
Diinya Ogrendikge zorlagir.
Dil Bilmezsen anlagamazsin.

Tablo 16’ya gore zorlayici kavramsal kategorisine ait 9 farkli metafor, toplamda 14 6grenci tarafindan
iiretilmistir. En fazla tretilen metafor “hayat” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda o6grenciler,
matematigin zor ve karmasik bir ders oldugunu, ¢ozdiikce bitmedigini vurgulamislardir.

“Yorucu” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Ogrenci goriigleri incelendiginde matematik kavrami yorucu olarak nitelendirilmektedir. Katilimci
gortisleri asagida sunulmaktadir.

Tablo 17.
Yorucu Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Futbol Kaybeder durursun.
Insani yorar.
Erik Pestilimizi ¢ikartir.
Yokus Cikarken seni yorar.
Piring Tas1 Ayikla ayikla bitmez.
Tarla Siirersin bitmez.
Arag Hep sorun acar.

Tablo 17’ye goére “yorucu” kavramsal kategorisine ait 6 farkli metafor, toplamda 7 6grenci tarafindan
tiretilmistir. En fazla tiretilen metafor “futbol” dur. Gerekgelere bakildiginda &grenciler, matematik
kavraminin sorun agan, insani yoran, kaybeden gibi 6zelliklere sahip olduguna yer vermislerdir.

“Yakic1” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Bu kategoride matematik kavrammin yakici ¢zelli§inden bahsedilmektedir. Katilimcr goriisleri asagida
sunulmaktadir.
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Tablo 18.
Yakict Kategorisindeki Temalar ve Katilimer Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Cehennem Derse. girince i¢in hep yanar.
Beynini yakar.
Ac1 biber Can yakar.
Volkan Her seyi yakar 6zellikle kafay1.

Tablo 18’e gore yakici kavramsal kategorisine ait 3 farkli metafor, toplamda 4 O6grenci tarafindan
tretilmistir. Bu kategoride en ¢ok iiretilen metafor “cehennem” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda
matematigin yakici 6zelligi beyin, can, kafa ve bireyin i¢i kavramlar1 {izerinde duruldugu goriilmektedir.

“Hataya gelmeyen” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Hayatimizin akisinda hata yaptigimiz zaman bazi dengeler bozulabilir. Ogrenci goriisleri de matematik
kavraminin hataya gelmeyen 6zelligine dikkat ¢cekmektedir. Katilimci goriisleri asagida sunulmaktadir.

Tablo 19.
Hataya Gelmeyen Kategorisindeki Temalar ve Katilimci Goriigii Ornekleri
Metafor Ad: Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Bir hamleyi yanlis yaparsak oyun biter.
Oyun X -
Bir pargas1 olmayinca eksik kalir.
Mobilya Bir defa yanlis basladiginda hep yanlis gider.
Cam Bir seyi yanlis yaptin m1 her sey tuzla buz olur.

Tablo 19’a gore “hataya gelmeyen” kavramsal kategorisine ait 3 farkli metafor, toplamda 4 &grenci
tarafindan {iretilmistir. En ¢ok iiretilen metafor “oyun” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda matematik
kavrami eksik ya da hatali davranislarda her seyin bozulabilecegine benzetilmistir.

“Anlasilmaz” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Bu kategoride matematigin zorlugu cercevesinde anlasilmaz oOzelligi vurgulanmaktadir. Katilimct
goriisleri asagida sunulmustur.

Tablo 20.

Anlagilmaz Kategorisindeki Temalar ve Katihimci Goriigii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Siirpriz Konunun nereden nereye geldigi ve zorlugu belli degildir.
Kadim Ne anlagilir ne ¢ekilir.

Hala ¢bzemedim.

Tablo 20’ye gore “anlasilmaz” kavramsal kategorisine ait 2 metafor, toplamda 3 Ogrenci tarafindan
tretilmistir. Bu kategoride en ¢ok {iretilen metafor “kadin” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda
matematik kavraminin ¢oziilmeyen, anlasilmayan, belirsiz olarak tanimlandig1 goriilmektedir.

“Stkic1” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Matematik kavramini sikici bulan katilimer goriisleri asagida sunulmustur.

Tablo 21.

Stkict Kategorisindeki Temalar ve Katilimer Goriisii Ornekleri
Metafor Ad: Katilimcilardan Alinti Ciimleler
Eziyet Cok canimizi sikar.
Oda Cok sikiaidir.
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Tablo 21’e gore “sikic1” kavramsal kategorisine ait 2 metafor, toplamda 2 6grenci tarafindan iiretilmistir.
Gerekgelere bakildiginda 6grenciler matematik kavramini can sikici olarak tanimlamislardir.

“Zamans1z” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Her yerde olabilecek “zamansiz” kavramina benzetilen matematik ile ilgili katilimci1 goriisleri asagida

sunulmustur.

Tablo 22.

Zamansiz Kategorisindeki Temalar ve Katilimci Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Sicil Her yerde karsimiza gikar.
Maydanoz Her yerdedir.

Tablo 22'ye gore zamansiz kavramsal kategorisine ait 2 metafor, toplamda 2 6grenci tarafindan {iretilmistir.
Gerekgelere bakildiginda ogrenciler matematik kavramini her an karsilarina cikabilecek konumda
oldugunu vurgulamislardir.

“Uyandirict” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Matematik kavraminin uyandiricilik 6zelligine dikkat ¢ekilen bu kavramsal kategoride katilimc1 goriisleri
asagida sunulmustur.

Tablo 23.

Uyandirict Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Alarm Siirekli uykumu boler.
Riiya Kabusla uyanilir.

Tablo 23’e gore “uyandiric1” kavramsal kategorisine ait 2 metafor, toplamda 2 &grenci tarafindan
tiretilmistir. Gerekgelere bakildiginda 6grenciler matematik kavramini uyku béliicii olarak goérdiiklerini
ifade etmiglerdir.

“Ogrenilmis caresizlik” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Kazanilmis basarisizlik sendromu da denilen &6grenilmis caresizlik, ne yapilirsa yapilsin sonucu
degistiremeyecegine karst olusan inangtir. Bu kategoride matematik kavrami &grenilmis caresizlige
benzetilmis olup katilimci goriisleri asagida sunulmustur.

Tablo 24.

Ogrenilmis Caresizlik Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Ask Toplasan da ¢ikarsan da sonug hep 0'dur.
Sinav Caligsan da ¢alismasan da her tiirlii kalirsin.

Tablo 24’e gore “Ogrenilmis caresizlik” kavramsal kategorisine ait 2 metafor, toplamda 2 6grenci tarafindan
iiretilmistir. Gerekgelere bakildiginda 6grenciler bagarili bir durumla karsilagsalar bile her tiirlii sonucun
olumsuz oldugu inanc tasidiklarindan bahsetmektedirler.

“Tad giizel olmayan” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

C)grenci goriisleri incelendiginde agiz burmak ozelligine dikkat ¢ekilmis olup katilimci goriisleri asagida
sunulmustur.
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Tablo 25.
Tad: Giizel Olmayan Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Eksidir.
Limon Cok eksidir.

Hicbir zaman tath olmaz hep eksidir.

Tablo 25’e gore “tad1 giizel olmayan” kavramsal kategorisine ait 1 metafor, toplamda 3 6grenci tarafindan
tiretilmistir. Gerekgelere bakildiginda 6grenciler, matematigi oldukga eksi bulduklarini vurgulamislardir.

“Diger” metaforlar ve gerek¢eleri

Hicbir kavramsal kategoriye dahil edilemeyen olumsuz metaforlara iliskin “diger” adi altinda ayr1 bir
kategori olusturulmustur. Katihmei gortisleri asagida sunulmustur.

Tablo 26.
Diger Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri

Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler

Okul Icine girmek istemezsin.

Yildirim Uzaktan goriiniisii korkutur.

Sel Adamu gekip gotiiriir.

Erik Fazlas1 zarardir.

Yagmur Her soruda binlerce sayfa yazariz.
Yolu bulmak zaman alir.

Labirent Basindan sonuna gitmek zeka ve mantik gerektirir.
Konuyu kaybettigin zaman geri gelinmiyor.

Deniz Bi.li.ngsiz girersen bogulursun.
Girince kaybolursun.

Kitap Okumaya ugrasmazsin.

Cocuk Kendi problemlerini ¢6zemez.

Tath Fazlas1 zarardir.

Arag Calistiramazsan gitmez.

Sakiz Her yere yapisir.

Ucgak Ogrendikten sonra ugup gider.

Hastalik Giinden gﬁnue oldiiriir.
Hayattan sogutur.

Riiya Hicbir zaman yasamayandr.

Futbol Siirekli problemi vardar.

Alarm Hep ertelemek isteriz.

Telefon Geceyi mahveder.

Alkol Dostumuz degildir.

Tablo 26’ya gore “diger” kategorisine ait 19 farkli metafor, toplamda 23 6grenci tarafindan iiretilmistir. Bu
kategoride en fazla tiiretilen metafor “labirent” metaforudur. Gerekgelere bakildiginda matematigin
erteleyici, fazlasinin zarar ve zaman alic1 oldugu, hayattan soguttugu gibi 6zellikleri dile getirilmigtir.
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3.2.3. Ne olumlu ne olumsuz metaforlara ait kavramsal kategoriler

Tablo 27.
Ne Olumlu Ne Olumsuz Metaforlarin Kavramsal Kategorilere Gore Dagilum
Kavramsal Kategoriler Metaforlar
(n=3) (n=19)
“hayat”, “lizim”, “oyun”, “arkadas”, “araba”, “yol”, “1 ve
Degiskenlik Gosteren 07, “giines”, “orman”, “limon”, “ev”, “bardak”, “uzay
boslugu”, “brokoli”
Bilinmezliklerle Dolu “galaksi”, “uzay boslugu”
Olgunlagmak “hayat”, “meyve”
Diger “piring pilav1”, “yol”, “oyun”, “zincir”, “yemek”

Tablo 27’e gore Ogrencilerin matematik kavramina iliskin olusturduklar1 ne olumlu ne olumsuz
metaforlara dayali olarak olusturulan 3 kategori, ayr1 ayri listelenerek tablolar haline getirilmistir.
Olusturulan her kategori icin 6grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Degiskenlik gésteren kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Degiskenlik Gosteren kategorisi en ¢ok metaforun bulundugu kavramsal kategoridir. Katilimci goriisleri
asagidaki gibi olup Ogrenciler matematik kavramini duruma gore degiskenlik gosterebilecegini ifade
etmektedir.

Tablo 28.
Degiskenlik Gisteren Kategorisindeki Temalar ve Katilimc Goriigii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Bazilarina zor bazilarina kolay gelir.
Hayat Beyaz ve siyahtir.
Karmagiktir ama iglemi bilirsen mutlu olursun.
Bakarsan bag, bakmazsan dag olur.
Uziim Bakarsan bag, bakmazsan dag olur.
Tad1 giizeldir ancak hem agzi hem de disi agritir.
Oyun Ya takilirsin ya da gecersin.
Arkadas Iyiyse kanka olursun kétiiyse diigman olursun.
Araba Herkes yapamaz ama yapanlar ¢ok sever, vazgegemez.
Yol Hem yokus hem inistir.
1veO Hem iyi hem koétiidiir, bu bakis agisina baghdir.
Giines Uzaktan giizel ama yaklasinca yanarsin.
Orman Giizeldir ayn1 zamanda tehlikelidir.
Limon Bazen eksi bazen tathdir.
Ev Disardan heyecan verir, igine girince ¢ikilmaz sokaktir.
Bazi konulari faydali bazi konular ise hig ise yaramaz.
Bardak — I
Ici bos goziikiir ama doludur.
Uzay boslugu Ya cikarsin ya da o karanlikta kaybolursun.
Brokoli Hem tatsizdir hem besleyicidir.

Tablo 28’e gore degiskenlik gosteren kavramsal kategorisine ait 14 farkli metafor, toplamda 19 6grenci
tarafindan tretilmistir. En ¢ok iiretilen metaforlar “hayat” ve “lizim” diir. Gerekgelere bakildiginda
ogrenciler, matematik kavraminin ne olumlu ne olumsuz yonlerinden bahsetmis olup karsilarina ¢ikan
durumlara gore farkliliklar gosterebilecegini ifade etmislerdir.
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Bilinmezliklerle dolu kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Ogrenci goriisleri incelendiginde matematik kavrami bilinmezliklerle dolu olarak nitelendirilmektedir.
Katilima goriigleri asagida sunulmaktadir.

Tablo 29.
Bilinmezliklerle Dolu Kategorisindeki Temalar ve Katilimer Gériisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
. Biiyiik bir kismui parlak, bir kismi1 karadelik gibi siiriikler, bir
Galaksi . .
kismi kegfedilmemistir.
Uzay boslugu Ya ¢ikarsin ya da o karanlikta kaybolursun.

Tablo 29’a gore bilinmezliklerle dolu kavramsal kategorisine ait 2 farkli metafor, toplamda 2 6grenci
tarafindan {iretilmistir. Gerekgelere bakildiginda Ogrenciler, matematik kavraminin yeterince
kesfedilmedigi ve bilinmeyen yonlerinin oldugunu vurgulamislardir.

Olgunlasmak kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekceleri

Bireyler olaylar1 genis bir acidan degerlendirebilecek konuma geldiklerinde olgunlagsmis olurlar. Ogrenci
goriisleri incelendiginde matematik kavrami olgunlasmaya benzetilmis olup katihmec1 goriisleri asagida

sunulmaktadir.
Tablo 30.
Olgunlasmak Kategorisindeki Temalar ve Katilimei Gériisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Hayat Yapilmasi zor, yaptiginda kolaymis gelir.
Meyve Biiyiimesi uzun siirer ama olunca ¢ok giizel gelir.

Tablo 30’a gore olgunlasmak kavramsal kategorisine ait 2 farkli metafor, toplamda 2 6grenci tarafindan
tiretilmistir. Gerekgelere bakildiginda 6grenciler, matematigi anlamanin zaman aldigini fakat sonucunda
giizel geldigini ve yapildiginda kolay oldugu diisiincesine sahip olduklarinin altin1 ¢izmislerdir.

“Diger” kavramsal kategorisine ait metaforlar ve gerekgeleri

Higbir kavramsal kategoriye dahil edilemeyen olumsuz metaforlara iliskin “diger” adi altinda ayr1 bir
kategori olusturulmustur. Katilima gortisleri asagida sunulmaktadir.

Tablo 31.
Diger Kategorisindeki Temalar ve Katilimcr Goriisii Ornekleri
Metafor Ad1 Katilimcilardan Alint1 Ciimleler
Piring pilavi Pismeden Once ayr1 ayr1 kiimelerde pisince ayni kiimeye toplaniyorlar.
Yol Tlerledikge ilerlersin.
Oyun (C06z ¢z bitmez, eglencelidir.
Zincir Konular birbiriyle baglantilidir.
Yemek Gerektiginde kullanirsin.

Tablo 31'e bakildiginda diger kategorisine ait 5 farkli metafor, toplamda 5 6grenci tarafindan iiretilmistir.
Gerekgelere bakildiginda ogrenciler matematigi bitmeyen, eglenceli, gerekti§i zaman kullamilan ve
igerigindeki konularin birbiriyle baglantili oldugunu diisiind{iiklerini dile getirmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma, mesleki ve teknik Anadolu lisesi 6grencilerinin matematik kavramina yonelik algilarini
metafor yardimiyla belirlemek amaciyla yapilmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin matematigi en ¢ok

sirastyla “hayat”, “oyun” ve “labirent” metaforlari ile temsil ettiklerini gdstermistir. Bu sonug, alan yazinda
Calisic1 ve Ozcakir Siimen (2019), Tarim, Ozsezer ve Canbazoglu (2017) ile Giiler ve digerleri (2012)
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tarafindan yapilan calismalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. C)grencilerin yazmis olduklari
gerekcelere bakildiginda matematik, hayatin her alaninda kullandigimiz bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencilerin matematik kavramina yonelik {irettikleri metaforlar aragtirmaci tarafindan
olumlu, olumsuz ve ne olumlu ne olumsuz gruplari altinda toplam 20 kavramsal kategoride toplanmuistir.
Olumlu metaforik algilarda 5, olumsuz metaforik algilarda 12 ve ne olumlu ne olumsuz metaforik algilarda
3 tane kavramsal kategorileri bulunmaktadir.

Y77}

Olumlu metaforik algilarda kategoriler “Ogretici”, “sempatik”, “gayret gerektiren” “yol gosterici” ve
“ihtiya¢ hali” kavramsal kategorileridir. Genel sonuglarda oldugu gibi bu kategorilerde de “hayat”
metaforu en sik kullanilan metafordur. Ogretici kategorisi, olumlu metaforik algilarda en g¢ok metafor

v

bulunan kavramsal kategoridir. Giinliik hayatin herhangi bir yerinde karsilasilan problem ¢oziimlerinde
matematigin Ogreticiligi vurgulanmistir. Sempatik kategorisinde Ogrenciler, matematigin eglenceli,
sevilen, ¢ozdiik¢e hosa giden bir kavram olduguna dikkat ¢ekmistir. Gayret Gerektiren kategorisinde
ogrenciler, emek vermeden matematigi anlamanin gii¢ oldugundan bahsetmislerdir. Bu kategori, Yaman
ve Yaman'mn (2020) ortaokul Ogrencilerinin matematik kavramina iliskin metaforik algilar1 adli
calismasinda caba gerektiren bir ders olarak matematik kategorisi ile benzerlik gostermektedir. Yol
Gosterici kategorisinde matematigin, ogrencilerin gelecekteki hayatlarina etki edecegi vurgulanmistir.
Ihtiyag Hali kategorisinde, matematigin hayatin bir parcasi ve her zaman igin bir gereksinim oldugu soz
konusudur. Cakaroglu ve Omiir (2020) tarafindan yapilan calismada da mutluluk verici ve ihtiyag oldugu
algis1 benzerlik gostermektedir.

7T 7T

Olumsuz metaforik algilarda kategoriler “bitmeyen”, “karmasik”, “zorlayic1”, “yorucu”, “yakic1”, “hataya
gelmeyen”, “anlasilmaz”, “tadi gilizel olmayan”, “sikic’”, “zamansiz”’, “uyandiric’” ve “Ogrenilmis
caresizlik” kavramsal kategorileridir. Bitmeyen kategorisi olumsuz metaforik algilarda en ¢ok metafor
bulunan kavramsal kategoridir. Matematigin bir¢ok konudan olusan bir ders olarak goriildiigii igin stirekli
devam ettigi ifade edilmistir. Karmasik kategorisinde, matematik zor bir ders oldugundan 6grenciler,
karisik ve icine girildigi zaman ¢ikilmayan bir kavram olan “labirent” metaforunu sik kullanmuistir.
Ogrenciler zorlayicl kategorisinde, matematigin yapi olarak anlamasi kolay olmayan bir ders oldugu
gercegi ve giderek zorlastigin ele almistir. Celik (2021) calismasinda matematik becerilerini kazanmada
zorluk ¢ekildiginden bahsetmistir. Benzer sekilde Uygun, Goktiirk ve Usta’nin (2016) {iniversite 6grencileri
tizerinde yaptig1 arastirmada bulunan zor/ karmasik kategorisi ile benzerlik gostermektedir.

Giinliik hayatta yaptigimiz islerde de oldugu gibi matematikle yogun ugrasan dgrenciler yorulduklarinm
hissedip pes etme durumunu ortaya koymaktadir. Yorucu kategorisindeki gerekgeler bu diistince ile
paralellik gostermektedir. Yakic1 kategorisinde, matematikle uzun stire ugrasildigi zaman bireylerin
kafasmnin karisabilecegi iizerinde durulmustur. “cehennem”, “aci biber” ve “volkan” metaforlariyla
yakicilik 6zelligi vurgulanmistir. Matematik dersindeki problem ¢6ziim asamalarinda dikkatli olmak
gerekmektedir. Adimlarin birinde hata yapilmasi demek islem sonucunun da yanlis ¢ikacagr anlamina
gelmektedir. Hataya gelmeyen kategorisinde 6grenciler bu diistince ile gerekgelerini sunmus olabilir.

Anlagilmaz kategorisinde en ¢ok kullanilan metafor “kadin” metaforudur. Ozkan (2017) galismasinda,
¢ekinilmesi gereken bir varlik olarak kadini ele alinmis olup, gerekgeler benzerlik gostermektedir. Sikict
kategorisinde, 6grenciler matematik kavramini eziyet ve oda metaforlarina benzetmislerdir. Sahin (2013),
O0gretmen adaylarmin matematik 6gretmeni, matematik ve matematik dersi kavramlarina iliskin sahip
olduklart metaforik algilar c¢alismasinda da sikict kavramsal kategorisi ele alinmistir. Zamansiz
kategorisinde, Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli’nin (2011) siuf 6gretmeni adaylarinin matematik kavramina
yonelik metafor algilar1 adli ¢alismasinda da oldugu gibi “hayatin i¢inde yer alan matematik” her yerde
karsimiza ¢ikabilmektedir.

Yetim Karaca ve Adanin (2018) yapmus oldugu 6grencilerin matematik dersine ve matematik 6gretmenine
yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesi ¢alismasinda “matematik denince akliniza gelen iig

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
973



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Ender KAZAK - Zuhal KOCA

kelimeyi yazar misimiz?” sorusuna verilen 640 tanesinden 22’si korku, kadbus gibi olumsuz ifadeler
kullanilmistir. Bu da uyandirici kategorisinde yer alan metaforlar ve gerekgeler ile paraleldir. Ogrenilmig
Caresizlik kategorisinde, matematik kavrami ask ve smav metaforlarma benzetilmistir. Ogrenciler caba
sarf etseler bile yeterince karsiigini alamadiklarini belirtmislerdir. Dogan ve Kahraman'mn (2022)
calismasinda verimsizlik kavramsal kategorisindeki gerekgeler benzerlik gostermektedir. Tad1 Giizel
Olmayan kategorisinde, matematik kavrami limon metaforuna benzetilmis olup gerekcelerde dersi
yapmanin zor oldugu diisiincesi yer almaktadir. Yaman ve Yaman’in (2020) calismasinda da matematik
kavrami limona benzetilmis olup basarmak istenilen ama basarilamayan ders kavramsal kategorisi yer
almaktadir.

Ne olumlu ne olumsuz metaforik algilarda kategoriler “degiskenlik gosteren”, “bilinmezliklerle dolu” ve
“olgunlasmak” kavramsal kategorileridir. Degiskenlik Gosteren kategorisinde 6grencilerin gerekgelerine
bakildiginda kisiden kisiye, durumdan duruma gore farklilik gosteren matematik kavrami, hayatta
karsimiza ¢ikan ve olasilik iceren olgulara benzetilmistir. Giirel'in (2021) ¢alismasinda siirekli degisir
kategorisi ile bu kategori benzerlik gostermektedir. Bilinmezliklerle Dolu kategorisinde 6grenciler
matematigi, sonsuzluk kavrami ¢ercevesinde tam olarak kesfedilememis oldugundan bahsetmislerdir. Bu
kategorinin gerekgeleri Giirbiiztiirk, Ko¢ Akran ve Can’in (2022) yapmis olduklar: ¢calismadaki sonsuzluk
kategorisi ile paralellik gostermektedir. Olgunlasmak kategorisinde 6grencilerin matematigi olumsuzdan
olumluya cevirebilen gerekceler sunduklar: goriilmiistiir. Ayvaz Can’in (2020) sinuf 6gretmeni adaylarinin
matematik oyunu kavramina iligkin metaforik algilar1 adli calismasinda da oldugu gibi olumsuzluklar
olumluya geviren kategorisi ile benzerlik gostermektedir.

Elde edilen veriler 1s181nda 6grencilerin tirettikleri metaforlar incelendiginde olumsuz metaforik algilar ve
olumsuz kavramsal kategoriler sayica daha fazladir. Bunun nedeni, mesleki ve teknik Anadolu lisesi
ogrencilerinin matematigi zor, karisik, sikici, sonu gelmeyen bir ders olarak gordiigiindendir. Sezgin
Memnun'un (2014) ortaokul 6grencilerine yonelik yaptig1 calismasinda matematik problemini karigik ve
zor bir kavram olarak algiladiklar1 anlasilmistir. Benzer sekilde Kog¢ Sarier'in (2020) meslek lisesi
ogrencilerine yonelik yaptig1 calismada biiyiik cogunlugun matematigi zor, sikici, karmasik gordiikleri ve
dersten hoslanmadiklar1 gozlemlenmistir. Sahin (2013), 6gretmen adaylarmmin matematik 6gretmeni,
matematik ve matematik dersi kavramlarina iliskin yapmis oldugu calismada sosyal bilgiler, resim ve

.....

yoniiyle calisma, alan yazindaki bazi ¢alismalari destekler niteliktedir.

Mesleki ve teknik Anadolu lisesi Ogrencileri genel olarak matematik dersini zor, ugrasilsa bile
yapilamayan, sikici, karisik, anlasilmaz bulmaktadir. Ogrencilerin  gerekgeleri gdz 6niinde
bulunduruldugunda matematik kavramina iligkin olumsuz algilarini olumluya gevirebilmek igin bu
liselerde calisan matematik dgretmenlerinin ders isleme asamalarimi dgrencinin seviyesine uygun olacak
sekilde diizenlemesi, Ogrencinin dikkatini g¢ekme becerilerini iyi kullanmasi, 6grencinin hazir
bulunuslugunun olup olmama durumunu bilmesi, islenen konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
onerilebilir. Ayrica Ogrenciye karsi sabirli, hosgoriilii olmasi, anlasilmayan yer oldugunda tekrar
anlatilmasi konusunda hassas davranilmasi gerekmektedir. Bu konu ile ilgili 6nce okul icinde daha sonra
okullar arasinda genis aragtirmalar yapilabilir. Ogretmenler, okul idareleri, ilge-il milli egitim miidiirliikleri
is birligi icerisinde belli araliklarla yapilan caligmalarin raporlar paylasilabilir, paydaslara gerekli doniitler
verilerek 0grencilerin algilar1 zaman igerisinde olumluya doniistiiriilebilir. Bu ¢alisma, Diizce ili ile ve
metaforlar yoluyla veri toplama teknigi ile simirlidir. Farkli evrenlerde farkli veri toplama yontemleri
kullanilarak daha genis bir bakis agis1 saglanabilir.
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Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Matematik Kavramina fligkin Metaforik Algilan
(Metaphorical Perceptions of Vocational and Technical Anatolian High School Students Regarding Concept of Mathematics )

EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

There are different high schools in Tiirkiye, one of which is Vocational and Technical Anatolian High
Schools, affiliated with General Directorate of Vocational and Technical Education. The purpose of these
schools is to train qualified workforce based on needs, help students develop professional skills with
entrepreneurship, professional ethics, occupational health and safety, social and environmental
responsibility (MEB, 2013). In these schools, there are both common and vocational courses, one of which
is mathematics. Mathematics is considered difficult by students (Dursun & Dede, 2004). Basar and Dogan
(2020) examined fear of mathematics under four titles, arising from students’ characteristics, environment
and family, teacher, and course structure. While most students consider mathematics complex, some think
it is easy and fun. Additionally, some believe one needs to be smart to achieve (Yetim Karaca & Ada, 2018).
Students in Vocational and Technical Anatolian High Schools do not like mathematics because they cannot
understand, and they have anxiety. They attribute their failure to the fact that they do not study and know
basic rules; have difficulty focusing (Mumcu, Mumcu & Cansiz Aktas, 2012). Since mathematics is abstract,
it is considered difficult and boring (Toluk Ugar et al., 2010). One method to reveal students' opinions is
metaphors. Metaphor is explaining a concept with previously known terms (Arslan & Bayrakgi, 2006).
Using metaphors, previously known meanings are attributed to known concepts and explained by using
objects. Concepts are defined thanks to previously created codes (Aktepe, Uzundz & Sarigcam, 2020).
Metaphors affect interpretation and construction of people’s lives through mind mapping and modeling
(Arslan & Bayrakgi, 2006). It is an important tool through which people interpret their lives, environment,
how they see facts and objects, using analogies (Cerit, 2008).

The aim of this study is to understand perceptions of Vocational and Technical Anatolian High School
students regarding mathematics through metaphors. It is expected to reveal the meanings that students
attribute to the concept and to shed light on areas that can be put in practice. Therefore, the purpose is to
obtain students” opinions about mathematics through metaphors and to determine their perceptions about
learning mathematics. Within this aim, answers for the following sub-questions will be sought for:

1. What are metaphorical perceptions of students regarding mathematics?

2. Under which conceptual categories are students” perceptions cumulated?

2. METHOD

Qualitative method is preferred to determine the metaphorical perceptions of Vocational and Technical
Anatolian High School students regarding learning mathematics. It is a rich accumulation of understanding
in investigating events involving human behavior. The research design is phenomenology. The study
group consists of 180 students studying in the 9th, 10th, and 11th grades at a Vocational and Technical
Anatolian High School in Bolu-city-centre, 2022-2023. Participants are selected using the criterion sampling
method, which is one of the purposeful sampling techniques. Literature is examined to prepare data
collection tool, and a two-part survey form is developed. Prior to data collection, a preliminary test is
conducted with 10 students, and it is checked whether the word “metaphor” is understood or not. In the
first part, students are asked to share their personal information, and in the second part they are asked to
mention their metaphorical perceptions about mathematics by completing the sentence "Mathematics is
like ...... because ........ ". Data is analyzed using content analysis method, the process of conceptualizing
data and explaining patterns among concepts through themes (Yildirim & Simsek, 2021).

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

When 36 (23.84%) valid positive metaphors are merged under the same headings, 19 different metaphors

non "non "non

are obtained. “Life", "a part of our life", "the meaning of life", "span” and "life" metaphors are merged under

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
977



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Ender KAZAK - Zuhal KOCA

"life"; “rap music” and “music” are under “music”; and the metaphors of "doing sports" and "football" are
combined under "sport" metaphor, because those metaphors are used with the same meaning and for
similar reasons. When 88 (58.28%) valid negative metaphors are merged under the same headings, 53
different metaphors are obtained. The metaphors of “alarm” and “morning alarm” are merged under
“alarm”; “vehicle breakdown” and “car” metaphors are under “vehicle”; “Mount Everest” metaphor is
under “mountain”; the metaphor “a very wide world” is under “world”; the metaphors "football", "football
team" and "training" are combined under "football". Followingly, metaphors used in the same sense, based
on similar reasons, and expressed with more than one word are combined and shortened. When 27 (17.88%)
valid metaphors, neither positive nor negative, are merged under the same headings, 19 different
metaphors are obtained. Five categories regarding positive metaphors are listed separately and presented
in tables. The instructional category is the conceptual category including most metaphors. When students’
opinions are examined, mathematics is always seen as instructive in life. The sympathetic category is the
second conceptual category with most metaphors. Students positively state what mathematics means. The
category “requires effort” is the third conceptual category. When students’ opinions in this category are
examined, it is seen that mathematics is a concept that requires effort. 12 categories based on negative
metaphors are listed separately and shown in tables. The “never-ending” conceptual category is the
conceptual category with most metaphors. The “challenging” category is the third conceptual category.

This study is conducted to determine Vocational and Technical Anatolian High School students'
perceptions of mathematics through metaphors. The results show students mostly present mathematics
with the metaphors of "life", "game" and "labyrinth", respectively. When the reasons are examined,
mathematics appears as a phenomenon people use in every aspect of life. The metaphors are collected into
a total of 20 conceptual categories: positive, negative and neither positive nor negative. There are 5
conceptual categories for positive, 12 for negative, and 3 for neither positive nor negative metaphorical
perceptions. When the metaphors are examined, negative metaphorical perceptions and conceptual
categories are higher in number. This is because students consider mathematics as a difficult, complicated,
boring, and everlasting subject. They generally find mathematics difficult, impossible to achieve even if
they try hard, boring, complicated, and incomprehensible.
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Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Matematik Kavramina fligkin Metaforik Algilan
(Metaphorical Perceptions of Vocational and Technical Anatolian High School Students Regarding Concept of Mathematics )

ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 21.07.022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/356

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtirmacilarin her birinin mevcut arastirmaya katkisi, aragtirmanin her bir diizeyinde %50 oranindadir.
Yazar 1: Danismanlik, yontemin belirlenmesi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, veri analizi.

Yazar 2: Aragtirmanin tasarlanmasi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari, veri analizi, raporlastirma.

CATISMA BEYANI

Aragtirmanin herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglantis1 bulunmamaktadir.
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