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Bu arastirmada ortadgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin din egitimine yone-
lik tutumlarini belirlemek igin din egitimine yonelik tutum olgeginin gelistirilmesi amaglanmakta-
dir. Calisma, AFA igin 293 ve DFA icin 314 olmak lizere toplam 607 lise 6grencisiyle yUritulmustir.
Aragtirma verilerini toplamak i¢in okulda din egitimine yonelik tutum dlgegi (ODEYTO) ile kisi-
sel bilgi anketi kullaniimistir. Oncelikle 73 maddenin yer aldigi bir madde havuzu olusturulmus-
tur. Uzman gorusleri ve pilot uygulama sonuglarina gore AFA oncesi 53 maddeden olusan bir
Olgek formuna ulasiimis ve uygulanmistir. AFA sonrasi 25 madde 6lgekten gikarilarak DFA 6ncesi
28 maddeden olusan yeni 6lgek formu elde edilmistir. DFA sonucu 3 madde daha 6lgekten ¢ika-
rilarak 25 maddeli son yapiya ulasilmistir. Sonug olarak ODEYTO, (i¢ boyut (din egitimine yonelik
tutum, DKAB dersine yonelik tutum ile DKAB 6gretmenine yonelik tutum) ve 25 maddeden olus-
maktadir. Ug boyutun agiklandigi toplam varyans %57,35 olarak bulunmustur. Olgegin KMO (Kai-
ser-Meyer-Olkin) degderi, 0,936; Barlett test degeri, 4814,065'tir. Bu durum 6lgegin faktor analizi
icin uygun ve orneklemden elde edilen verilerin yeterli oldugunu gostermektedir. Glvenirlik ¢alig-
malari sonucunda Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi ,963; ikiye ayirma gtivenirlik analiz degeri
;797 ve boyutlarin ayirt edicilik diizeylerini belirlemek icin %27’lik alt-tst grup puanlari arasinda
yapilan t-test sonuglari sirasiyla t,g; =—33,55, =29,62, —47,77, —-40,60; p < ,01 olarak tespit edilerek
anlamli bir farkhlik oldugu gorilmistir. DFA sonuglari temel dlgit olan model uyum indeksle-
rini oldukga iyi dlizeyde karsiladigi igin olusturulan yapinin istatistiksel ve kuramsal agilardan da
uygun oldugu degerlendirilmektedir. Sonug olarak lise 6grencilerine yonelik gelistirilen 25 mad-
delik ODEYTO’niin gegerli ve glivenilir oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, DKAB Dersi, Dini Tutum, Din Kultiirl ve Ahlak Bilgisi, Din Egitimi, Din
Ogretimi.

ABSTRACT

This study aims to develop an attitude scale toward religious education at school to determine
high school students’ attitudes toward Religious Education (RE). The study was conducted with
607 high school students, 293 for exploratory factor analysis and 314 for confirmatory factor anal-
ysis. The attitude scale toward religious education at school and a personal information ques-
tionnaire were used to collect the research data. Initially, an item pool consisting of 73 items
was created. According to the expert opinions and the results of the pilot application, a 53-item
scale form was reached and applied before the exploratory factor analysis. After exploratory fac-
tor analysis, 25 items were removed from the scale, and a new scale comprised 28 items before
confirmatory factor analysis. As a result of confirmatory factor analysis, three more items were
removed from the scale, and the final structure with 25 items was reached. The attitude scale
toward religious education at school consists of three factors (attitude toward the RE, Religious
Culture and Ethics Knowledge course, and Religious Culture and Ethics Knowledge teachers)
and 25 items. The total variance explaining the three factors was found to be 57.35%. The Kaiser—
Meyer—0lkin value of the scale was 0.936; the Barlett’s test value is 4814.065. This shows that
the scale is suitable for factor analysis, and the data obtained from the sample are sufficient. As
a result of reliability analysis, Cronbach Alpha reliability coefficient .963; The split-half reliability
analysis value was .797 and the t-test results conducted between the 27% lower and upper group
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scores to determine the discrimination levels of the dimensions were found t(85)=-33.55, —29.62, —47.77, —40.60; p < .01 respec-
tively. Since the confirmatory factor analysis results meet the model fit indices, which are the essential criteria, at a very good level,
it is considered that the structure created is also suitable from the statistical and theoretical perspectives. In conclusion, it has
been determined that the 25-item attitude scale toward religious education at school developed for high school students is valid
and reliable.

Keywords: Attitude, RCEK Course, Religious Attitude, Religious Culture and Ethics Knowledge, Religious Education, Religious
Instruction.

GiRiS

insan yasami, farkli yas gruplarindan meydana gelen dénemlerden olusur. Bu dénemler genellikle cocukluk, genclik ve yaslilik olarak
isimlendirilir (imamoglu - Fersadoglu, 2016). insan yasamini iyi bir sekilde grenmemize imkan saglayan bu dénemlerin birbirinden farkli
ozellikleri vardir. Gerek insan yagsamini gerekse de toplumsal yasami tanima, sekillendirme ve yonlendirmede bu 6zellikleri bilmek ve
ona uygun davranmak énemlidir. Ozellikle de giinimiiz diinyasinda gelecegin yetiskinleri olacak olan geng insanlar tanimak, anlamak

ve onlarin glinimUz kosullarinda ihtiyacina uygun sekilde alacaklari egitimi diizenlemek daha da énemli hale gelmistir. Zira toplumun
buyuk bir kesimini gencler olusturmakta ve gelecegini de yine onlar yonlendirmektedir.

Tarih boyunca bireyler ve toplumlar tzerinde 6nemli bir yere ve etkiye sahip olan din ve inang olgusu, her ne kadar etkisinin azaldigina/
azalacagina dair sekilerlesme teorileri ortaya atilsa da glinimizde de bu fonksiyonunu devam ettirmektedir. Tarihsel slireg icinde dini
inanclarin yasanmasi kadar 6grenilmesi ve 6gretilmesi de toplumlar agisindan dikkate deger bir mesele olarak goérilmustir. Nitekim
her toplum kendi tarihi ve dini gelenekleri dogrultusunda dinin 6gretimini gerceklestirmistir. Modern donemde okulda dinin 6gretimi
baglaminda gesitli tartismalar olmakla birlikte bu faaliyetler glinimizde de varligini devam ettirmektedir. Egitimin tim alanlarinda
oldugu gibi din 6gretiminde de hedeflenen giktilara ulagsabilmek igin kritik faktorler s6z konusudur. Stiphesiz okul, mifredat, 6gretmen
ve veli gibi hususlar yaninda bizatihi egitimin 6znesi olan 6grencilerin de dikkate alinmasi gerekmektedir (Zengin, 2013). Bu gergevede
ogrencilerin din egitimine yonelik distince ve tutumlarinin arastiriimasi bu konuda var olan durumun veriye dayali olarak tespit edilmesi
ve varsa eksikliklerin giderilmesi agisindan 6nemlidir.

Din ve inanglarin insanlarin yagsamlarini yonlendirme ve ayni inanci paylasan insanlar arasindaki baglari gliglendirmeye etkisi oldugu gibi
farkliinanglara sahip bireylere yonelik tutum ve davraniglari etkileme potansiyeli de bulunmaktadir. Bu konuda problemler yaganmamasi
veya var olan sorunlarin azaltilmasinda din egitiminin dnemli sorumluluklari vardir. Bireyin gerek kendisiyle gerekse de kendi disindaki
digerleriile barig, huzur ve hosgoru icinde yasayabilmesini saglayacak temel bilgi ve becerilerin kazandiriimasina dair egitim sireclerine
din egitiminin istenen katkiyi sunabilmesi bu konudaki temel distince ve tutumlarla dogrudan iligkilidir. Kaya’nin da (2001) belirttigi
gibi din egitiminde, dini ve ahlaki bilgilere sahip olmak kadar ahlaki davraniglari benimsemek ve dine karsi olumlu tutum gelistirmek de
amaglanir. Ayrica egitimin en nemli amaglarindan biri de 6grencilerde belirli kurum, deger ve faaliyetlere yonelik olumlu tutum gelistir-
melerini saglamaktir. Bu baglamda 6grencilerin okula, derse ve 6gretmene karsi gelistirdigi tutum onun basari ve motivasyonuna etki
ettigi igin tutumlarin bilinmesi gerekmektedir.

1. KAVRAMSAL CERCEVE

14. Tutum Kavrami ve Egitimle iligkisi

insanlar cevrelerindeki nesne ve durumlar hakkinda 6zgiin fikirlere sahiptir. Bu 6zgiin fikirlerin kaynaginda ise o zamana kadar edindigi
tutumlar yer alir. insan davraniglarinin biytk bir kismi bu tutumlar isi§inda gerceklesir. Davraniglarin gerceklesmesine etki eden tutum
kavrami, insan ve davraniglarini merkeze alan tim disiplinleri ilgilendirdigi icin her disiplin kendi ilgi alanina uygun bir tanim yapmistir
(inceoglu, 2010; Ozkalp, 2004). Bu tanimlardan birine gére tutum, insanin bir nesne veya durumla ilgili olarak duygu, diisiince ve tavirla-
rini organize bir sekilde belirleyen egilimdir (Peker, 2003). Diger bir tanima gore ise tutum, bir insanin kendine 6zgl degerleri ve inanglari
dogrultusunda gergeklestirdigi tanima sirecleridir (Simsek vd., 2019). Bu tanimlardan hareketle tutumu kisaca bir insanin gevresindeki
herhangi bir olay, nesne veya durumlailgili tepki egilimi olarak nitelendirilebilir. Kisinin tutumlari dini konularla ilgiliyse bunun igin de dini
tutum kavrami kullaniimaktadir. Yani kisaca dini tutum, bir kisinin herhangi bir din ile ilgili olumlu veya olumsuz bilgi, duygu, diistinceye
sahip olup olmamasini ifade etmektedir (Peker, 2003). Tanimlardan da anlagilacagdi tizere tutumlar aslinda bir davranis degildir aksine
davraniglara temel olusturan onlarin nasil ortaya gikacagini; olumlu, olumsuz veya notr gibi hangi yonde gergeklesecegini belirleyen
onemli bir unsurdur (Basaran, 2000).

Egitim agisindan tutumlari dederlendirdigimizde 6grencilerin aldiklari egitime yonelik tutumlari onlarin egitimini olumlu veya olumsuz
etkileyeceginden mutlaka dikkate alinmasi gereken durumlarin basinda gelmektedir. Zira tutumlarin temelinde istek, bilgi ve duygu gibi
durumlar oldugundan; dogru bilgi, tesvik edici yonlendirme ve olumlu duygular ile olumsuz tutumlarin degistirilmesi mimkinduir ve bu
sagdlikl bir egitim icin oldukca énemlidir (inceoglu, 2010; Simsek vd., 2019).

Yarinin blytkleri olan genglere saglikli ve etkili bir din egitimi verebilmenin en temel yolu onlarin din egitimine yonelik tutumlarinin
belirlenip ihtiyaclari (Kilavuz - Yilmaz, 2009; Pakdemirli, 2016; Yigit, 2019) ve tutumlari dikkate alinarak planlanacak bir din egitiminden
gegmektedir. Clinkl genglerin aldiklari din editimine yonelik eger olumlu bir tutumlari varsa onu desteklemeye ve 6grenmeye istekli ola-
caktir ancak olumsuz bir tutumlari varsa da aksine karsi gikacak ve 6grenmeye de isteksiz olacaktir (Peker, 2003). Dolayisiyla tutumlarin
din egitimine yonelik olumsuz bir etki unsuru olmasini énlemenin yolu da genglerin din egitimine yonelik tutumlarinin tespit edilerek
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ona uygun bir din egitimi planlamaktir. Bunu saglamanin yolu da genglerin din egitimine yonelik tutumlarini dogru, kapsamli ve etkili bir
sekilde Glgen bir dlgme araci kullanmaktir.

1.2. Okulda Din Egitimi ve DKAB Dersleri

Bireylerin egitiminde birincil sorumluluk ebeveynlere ait olmakla birlikte glinimuzde okul egitiminin rolt her gegen giin artmakta-
dir. Toplumun énemli bir kismi, sistemli bir sekilde belli amaglar dogrultusunda okullarda egitime tabi tutulmaktadir (Kaplan, 2005).
Uzerinde cesitli tartismalar olmakla birlikte okul egitiminin &nemli bilesenlerinden biri de din egitimidir. Tarihsel olarak daha gok dini
inanclarin sekillendirdigi bir egitim anlayisindan sekdler okul sistemleri icinde mustakil bir ders konusu olarak dinin 6gretimine dogru
bir degisim yasanmistir. Din egitiminin, 6zellikle inang bakimindan gesitlilik igeren bir toplumda bireylerin hem kendi din ve inanglarini
ogrenmesi hem de farkli din ve inanclari taniyarak digerlerini anlamaya galismasi baglaminda anlamli kabul edildigi sdylenebilir (Osce,
2007; Zengin, 2017). Dinyada Ulkelerin okullarda din egitimine yer verip vermedikleri incelendiginde bu durum net olarak goérilebilir
(Arslan, 2005).

Din egitimi kavrami gtindelik hayatta siklikla kullanilan ve oldukga genis bir anlam ¢ergevesine sahip bir kavramdir. Genel bir gergeve
olarak din egitimi iki sekilde ele alinmaktadir. ilki, belirli bir dini inancin &gretilmesine yonelik faaliyetleri ifade etmektedir. Bu faaliyet
aslinda insanlik tarihi ile yasittir. Glinkl dinlerin peygamberler araciligiyla insanlara teblig edilmesi ile baglamis ve nesiller boyu devam
edegelmistir. Aydin’in da (2021) belirttigi gibi din egitimi kavrami, bu sekliyle gesitli din mensuplarinin tarih boyunca gergeklestirdigi ve
glinimiizde de devam eden ortak evrensel bir egitsel gergekligi ifade etmektedir. Ozetle din egitiminin pratik boyutunu ifade eden bu
kavram dinle ilgili temel bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirilmasina yonelik faaliyetleri kapsamaktadir. Din egitimi ile kastedilen diger
anlam ise gergeklestirilen bu faaliyetin ne oldugunu anlamaya, agiklamaya ve kontrol etmeye ¢alisan bilimsel disiplindir. Bu ikinci anla-
miyla din egitimi bilimi kastedilmektedir ve bir bilim disiplini olma streci oldukga yeni kabul edilebilir.

Din egitimi mahiyeti itibariyle genel egitimden farkli bir olgu degildir. Cesitli disiplinler agisindan icerik, hedeflenen amag ve kazanimlar
farklilagsa bile genel egitim icin gegerli olan temel ilkeler din egitimi icin de gegerlidir. Bu nedenle din egitimi tanimlanirken cogun-
lukla egitimle ilgili tanimlar referans alinmaktadir. Ornegin; bireyde kendi yasantisi yoluyla davranis degisikligi meydana getirme siireci”
olarak tanimlanan egitim tanimi dikkate alindiginda din egitimi de; “bireyde kendi yasantisi yoluyla dinle ilgili davranis degisikligi mey-
dana getirme stiireci” seklinde ifade edilmektedir (Aydin, 2021; Tosun, 2005). Bu yonuyle bakildiginda 6zel bir sinirlandirma yapiimadigi
middetce din egitimi faaliyeti, amagclari agisindan bir dinin dindarini yetistirmeyi amagclayan bir faaliyet olmasi yaninda bunu gergek-
lestirmeyi amaclamayan daha ¢ogulcu bir din 6gretimini de icine alir (Aydin, 2021). Benzer sekilde gerceklesme bicimine yonelik bir
tanimlama olmadiginda formal ve informal diizeydeki tim din egitimi faaliyetleri olarak da anlagilabilir. Bu ¢alismada okulda din egitimi
kavrami ile formal bir slireg olarak 6rgiin egitim kurumlarinda gergeklestirilen faaliyet kastedilmektedir. Hazirlanan dlgek taslaginda
genis anlamiyla genel olarak okulda din egitimi olgusuna bakisi anlamaya yonelik gergeve yaninda Turkiye'de okullarda zorunlu bir ders
olarak okutulan Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi dersi de okulda din egitiminin kapsamina dahil edilmistir.

Dinin ogretilmesi pratik bir faaliyet olarak insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte glinimtzde okul egitiminin bir parcasi olup olma-
mas! baglaminda tartisiimaktadir. Din egitiminin 6zellikle kamu okullarinda devletin denetim ve gozetimi altinda verilmesine yonelik
olumlu bakig yaninda bunun sivil dini alana birakilmasini savunanlar da bulunmaktadir. Kamu okullarinda ise dersin zorunlu veya istege
badl olmasi, muafiyet taninmasi gibi statlistine yonelik diiglincelerin yaninda okulda din egitiminin hig verilmemesine dair itirazlar da
s0z konusudur. Okulda din egitimi verilmesine yonelik itirazlar agirlikli olarak sekuler devlet yapisi ve okul sistemi ile iligkili olarak laiklik
Uzerinden yapilmaktadir (Kog - Altintas, 2020; Yurlk, 2011). Bununla birlikte son yillarda egitim ¢evrelerinde dinin 6gretilmesine yonelik
tartismalara ulusal ve uluslararasi kimlik, etnik kimlik, kiltirtn ve degerlerin korunmasi, ¢ok kultiirll ve ¢cogulcu toplumsal yapi gibi
gesitli boyutlar da dahil olmustur. Elbette bu tartismalar dinin okullarda bir ders olarak okutulup okutulmamasindan ne sekilde verilmesi
gerektigine kadar bir dizi soruyu da glindeme getirmektedir (Jackson, 2004).

Din egitimi slreglerinde beklenen ciktilarin elde edilebilmesi gesitli faktorlere baghdir. Ogretim programi, ders kitabi, 6gretmen gibi
kritik unsurlarla birlikte 6zellikle ders igeriklerinin nitelikli bir sekilde olusturulmasi ve dogru bir yaklagimla sunulmasi dnemlidir. Bu bag-
lamda 6grencilerin ve toplumun ihtiyag ve beklentileri yaninda insanligin ortak problemlerini dikkate almayan bir din egitiminin sinirli-
liklar taglyacagi belirtilmelidir (Zengin, 2017; Bilgin, 2001). Cevre sorunlari, kadin haklari ve benzeri evrensel nitelik tagiyan ve geleneksel
din egitimi slireglerinde 6nemli 6lglide gérmezden gelinen sorunlarin din egitiminin disinda konular olarak gortlmesi mimkin degildir.
Din egitimi slreclerinde insanlidin bu temel problemleri hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi, bilgi ve beceri gelistirmelerine yardimci
olunmasi gereklidir. Ayrica din egitimi ile ilgili konularin zenginlestirilmis bir icerikle ve 6grencilerin bireysel farklliklarini ve 6grenme
stillerini dikkate alan daha ¢ok 6grenci merkezli yontemlerle sunulmasi da dikkate alinmasi gereken bir diger husustur (Bilgin, 2001).

Turkiye’nin de kendi sartlari dogrultusunda okullarda din egitimi ile ilgili bir tecrlibesi bulunmaktadir. Turkiye'de okullarda din egitimi
denildiginde Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersleri (DKAB), imam Hatip Okullari ve Segcmeli Din Dersleri akla gelmektedir. Bu calismada
Ozel olarak okulda din egitimi kapsaminda zorunlu DKAB dersleri kastedilmektedir. Din derslerinin tarihsel slirecine bakildiginda farkli
modellerin denendigi gorilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda kamu okullarinda zorunlu olan ancak bir slire sonra tek parti déneminde
programlardan tamamen tasfiye edilen din dersleri cok partili hayata gegisle birlikte 1948’de istede bagl olarak yeniden konulmus, 1982
yilinda ise Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi adiyla zorunlu hale getirilmistir (Bilgin, 1999). Elbette dersle ilgili yasanan bu tecriibeler dogrul-
tusunda toplumun gesitli kesimlerinin farkli tutum ve bakis acilar da s6z konusudur. Bu konudaki bazi arastirmalarda dersin zorunlu
olmasi, istege bagl olmasi veya hi¢ olmamasi seklindeki yaklagimlar icerisinde zorunlu olmasina yonelik oldukga giicli bir destegin sz
konusu oldugu anlasiimaktadir (Geng vd., 2017; Zengin - Hendek, 2021).

Okul egitimi icerisinde bilimsel ve pedagojik bir anlayis dogrultusunda planlanan ve belirli yeterliklere haiz 6gretmenler tarafindan veri-
len zorunlu DKAB derslerinin Turkiye’'nin din egitimi tecriibesinin bir yansimasi oldugu sdylenebilir. Okul egitiminin bir pargasi olan DKAB
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derslerine yonelik tutumlarin bilinmesi dersten beklenen amaglarin gergeklesmesi agisindan kritiktir. DKAB dersine yonelik tutumlar
Uzerinde 6gretmenin, ders kitaplarinin, dersin konu ve igeriklerinin, derste uygulanan pedagojinin ve yontemlerin nemli bir etkisi vardir.
Bu gergevede Ogrencilerin DKAB dersine yonelik olumlu tutum gelistirmis olmalari, onlarin derse ilgi duymalarini, dersi sevmelerini,
dersle ilgili etkinliklere katilmaya istekli olmalarini saglamaktadir (Kaya, 2001).

Egitim slreclerinde derse yonelik 6grenci tutumlarinda etkili olan bilesenlerin baginda 6gretmen faktori gelmektedir. DKAB derslerine
yonelik tutumlarin sekillenmesinde de 6gretmenin kritik bir fonksiyonu vardir. Dine karsi tutum ile DKAB dersine ve bu dersin 6gret-
menine yonelik tutum arasinda iliski olduguna vurgu yapan Kaya (1998), 6gretmenini seven ve olumlu tutum icinde olan 6grencilerin
genellikle dersi de sevdigi ve olumlu tutum gelistirdiklerine isaret etmektedir. Burada 6gretmen rollerinin onemli bir faktor oldugu anla-
silmaktadir. Cesitli dini ve kiiltlrel alt yapilara sahip 6grencilerin bir arada bulundugu bir derste DKAB 6gretmenlerinin kusatici olmalari,
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate almalari, zengin bir icerik yaninda 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan ve aktif katilimlarini
saglayan yontemler tercih etmeleri ve 6grencileri tarafindan sevilmeleri derse kargi tutumu dogrudan etkilemektedir. Nitekim alandaki
gesitli arastirmalar bu diistinceyi dogrulamakta, DKAB 6gretmenine yonelik tutum ile derse kargi tutum arasinda anlamli bir iligki oldu-
gunu ortaya koymaktadir (Kaya, 1998; Kaya, 2001; Arici, 2008; Zengin, 2013).

Okulda din egitimine yonelik tutumlarin dlgllmesine yonelik betimlenmeye calisilan bu gergeve dogrultusunda tutumlarin biligsel,
duyussal ve davranigsal boyutlari dikkate alinarak hem genel olarak okulda din egitimi olgusuna hem de DKAB dersine ve 6gretmenine
yonelik bir yapinin incelenmesinin anlamli olacagdi 6ngortlmustir. Bu kapsamda okulda din egitiminin varhigi/gerekliligi ile bu egitimin
bireysel ve toplumsal kazanimlarini, igerik ve yéntemsel olarak verilme bigcimini ve 6gretmene bakisi ortaya koyacak bir kapsam referans
alinmistir. Buna gore genel olarak okulda din egitimini ve DKAB derslerinin varligini gerekli gorme ve dogru bulma; bu egitimin bireysel
anlamda hayatin anlamlandiriimasina ve manevi ihtiyaglarin karsilanmasina, ahlaki bir biling ve kimlik olugturmaya, dogru bir din anla-
yisl gelistirmeye katkisini gerekli gorme/6nemseme/mutlu olma; toplumsal kazanimlar agisindan din egitiminin sosyal dayanisma ve
bariga katkisini, hurafe ve batil inanglarin olusmasina engel olmasini dGnemseme ve ihtiyag oldugunu distinme; din egitimin ihtiyag ve
beklentilere gore zenginlestirilmis bir icerikle sunulmasinin, gcevre sorunlari, kadin haklari gibi glincel sorunlari dikkate almasinin derse
ilgiyi arttirdigini diisinme; din egitiminin sevdirilerek verilmesinden mutlu olma; farkli din ve inanglarin da 6gretilmesine sicak bakma
ve 6grenmeyi isteme; din egitimi ile ilgili ders kitaplarini, gorselleri ve etkinlikleri be§enme; din egitimi 6gretmenini sevme ve 6rnek
davraniglar sergilemesinden hoglanma; din egitimiile ilgili 6devleri yapmaktan ve sinavlarina galismaktan zevk alma, derse ve dersle ilgili
etkinliklere aktif katim saglamaktan memnun olma gibi bir gergeve lizerinden hareket edilmistir.

Din egitimi literatlriinde tutum Uzerine gesitli calismalar bulunmaktadir. Bu galismalarda daha ¢ok DKAB dersi 6zelinde 6grencilerin
derse karsi tutumlarini tespit etmeye yonelik élcekler gelistirildigi goriilmektedir (Kaya, 2001; Arici, 2008; Zengin, 2013; Ozdemir - Celik,
2017; Cakmak, 2018; Oz, 2018; Yalvag Arici - Cetin, 2021; Gokmen - Altag, 2022). Kaya'nin (2001) gelistirdigi “DKAB Dersi Tutum Olgedi”
adli 6lcek DKAB dersine karsi tutumu &lgen tek boyuttan ve 20 maddeden olusan bir dlgektir. Aricr'nin (2008) gelistirdigi “Ogrencilerin
iIkégretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenine Yonelik Tutumlar” adli dlgek ise yine tek boyutlu ve DKAB dersi 6gretmenine
yonelik tutumlar élgen 19 maddeden olusan bir dlgektir. Zengin'in (2013) gelistirdigi “DKAB Dersi Tutum Olgedi” 15 madde ile DKAB
dersine yonelik tutumu dlgen pozitif tutum ve negatif tutum olmak tizere iki boyuttan olusan bir dlgektir. Ozdemir-Celik'in (2017) gelis-
tirdigi “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Tutum Olcedi” ise 25 maddeden olusan 5 boyutlu (Sevme, ilgi, Gliven, istek ve Fayda) ve yine DKAB
dersine yonelik tutumu dlgen bir dlgektir. Cakmak’in (2018) gelistirdigi “Lise Ogrencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Programina Yéne-
lik Tutumlarini Etkileyen Faktérler” adli 6lgek, 4 boyuttan (DKAB dersine yonelik, DKAB dersi programinin yapisina yonelik, DKAB dersi
programinin temel ilkeleri ve hedefine yonelik, DKAB dersi programinin amaci, igerik ve uygulamasina yonelik) olusan ve yine DKAB
dersine yonelik tutumlari dlgen bir dlgektir. Oz'iin (2018) gelistirdigi “DKAB Dersi Tutum Olcedi” adli dlcek 7 maddeli ve tek boyutlu (DKAB
dersine ydnelik) bir élcektir. Yalvag Arici-Cetin’in (2021) gelistirdikleri “Online (Cevrimici) Din EGitimi Tutum Olcedi” 45 maddeli, 3 boyutlu
(Bilissel, Duyussal ve Davranigsal) ve yetiskinlere 6zel yapilan online din egitimlerine yonelik tutumlar 6lgmeyi amaglayan bir ¢alisma-
dir. Gokmen-Altag'in (2022) gelistirdikleri “DKAB Dersi Tutum Olgegdi” adli dlgek ise 9 maddeli ve tek boyuttan (DKAB Dersine yonelik)
olusan bir dlgektir. Literatlirde yer alan bu galismalarin daha cok DKAB dersine yonelik tutumlari dlgmeye calisan dlgekler oldugu agikga
gorilmektedir.

Bu Olgek galismasinda ise okullarda DKAB dersi ve 6gretmenine yonelik tutumun yani sira ayrica 6grencilerin genel olarak dinin 6greti-
mine yonelik tutumlarini da kapsayacak bir boyut eklenmis ve daha genis bir gergeve olusturulmustur. Bu galismanin sadece DKAB der-
sini degil, ayni zamanda dinin dgretimine yonelik tutumu da icermesi nedeniyle daha kapsamli oldugu ve diger olgeklerden bu yoniyle
farkhlastigr distinllmektedir. Bu gergevede arastirmanin amaci, okullarda ortadgretim 6grencilerinin din egitimine yonelik tutumlarini
Olgebilecek gegerli ve givenilir bir 6lgme araci gelistirmek seklinde belirlenmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Lise 6grencileri igin din egitimine yonelik tutum olgeginin gelistiriimesinde; bir olay ve olguyu herhangi bir degistirme ve etkileme ¢aba-
sina girmeden kendi kosullartiginde var oldugu gibi tanimlamayi amaglayan betimsel tarama modeli kullaniimistir. Bu model sayica fazla
elemandan olusan bir evren hakkinda genel bir kaniya varmak igin evrenin tamamindan ya da o evrenden alinacak bir 6rneklem Uzerinde
yapilan tarama calismasidir (Karasar, 2012; Erkus, 2021; Biyukoztlrk vd., 2020). Bu baglamda 6grenci tutumlarini belirlemek igin din
egitimine yonelik tutum 8lgegdi (ODEYTO) kullanilmistir.

Bu aragtirma igin Sakarya Universitesi Rektdrligu Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan 1 Subat 2023 tarih ve E-61923333-050.
99-217372 sayil kararla izin alinmistir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Sakarya il ve ilgelerinde Millf EGitim Bakanligrna bagli devlet okullarinda 6grenim gormekte olan ortadgretim 9,
10, 11, ve 12.sinif seviyelerinde okuyan butlin 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi ise tabakall 6rnekleme yoluyla olug-
turulmustur. Tabakali 6rnekleme, heterojen bir ana yapinin homojen alt yapilara ayrilarak bu alt yapilardan istenilen sayida ve rastgele
orneklerin secildigi bir tekniktir (Yildirim, 2017). Bu ornekleme yonteminin tercih edilmesinin temel sebebi basit rastgele se¢im yon-
teminin aksine orneklemin dagiimini olumsuz etkileyebilecek okul tird, sinif, cinsiyet, sosyo-ekonomik gevre gibi etkenlerin denge-
siz dagilma durumunu azaltmasidir (Kilig, 2013). Bu gergevede cinsiyet, sinif ve lise tiir alt tabakalar olarak belirlenmistir. Orneklemi
belirlerken arastirma evrenini en iyi temsil edecek sekilde farkli okullardan 6rnek segimine dikkat edilmistir. Fen Lisesi, sinavla 6grenci
alan Anadolu Lisesi ile adrese dayali 6grenci alan Anadolu Lisesi, agirlikh olarak birbirinden farkl bolimleri olan Mesleki ve Teknik Ana-
dolu Liseleri tercih edilmistir. Ancak &lcek sorulari icinde DKAB dersine yonelik sorular yer aldigi ve iHLde DKAB dersi olmadigi icin iHL
arastirmaya dahil edilmemistir. Orneklem her sinif diizeyinden secilen toplam 607 dgrenciden olusmaktadir. Bunun yani sira 12.siniflar
Universite sinavina hazirlik stirecinde olduklari ve okula her giin gelmedikleri igin AFA'da oldukga az; DFA'da ise sinava yakin bir tarihte
galigma yUrittldiga igin maalesef hig 6rnek alinamamistir. Cinsiyet dagilimini dengelemek igin 6zellikle okul segiminde kiz ve erkek
ogrenciyogunlugu olan okullar dikkate alinmistir. Yine sosyo-ekonomik diizey ve gevre sartlari gibi yerlesim yeri dengesini saglamak igin
ise farkli muhitlerdeki okullar tercih edilmistir. Veri toplama stirecinde agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA)
icin iki farkl calisma grubu lzerinde galigilmistir. Yiz ylize gergeklestirilen veri toplama slirecinde AFA igin 293, DFA igin 314 dgrenciye
ulasiimistir. AFA ve DFA analizlerin gergeklestirildigi calisma gruplarina iliskin bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Arastirma kapsaminda agimlayici faktor analizi igin 400 6grenciye ulasiimis ancak bos, eksik ve 6zensiz doldurulan 107 form analize dahil
edilmemigstir. Dogrulayici faktor analizi igin ise yine 400 ogrenciye ulasilmis ancak bunlardan da 86 anket formu bos, eksik ve 6zensiz
dolduruldudu icin analiz diginda birakilmistir. Acimlayici faktor analizi igin 293, dogrulayici faktor analizi igin 314 6grenciden toplanan
veriler analiz edilmistir.

Bir 6lgcme aracinin gelistiriime slirecinde fakt6r analizi igin literatlirde yeterli 6rneklem sayisiyla ilgili farkli gorisler yer almaktadir.
Comrey ve Lee (1992), faktor analizinde orneklem buytkliguyle ilgili 100’Un zayif, 200°Un orta, 300°Un iyi, 500’Un ¢ok iyi, 1000’in ise
mikemmel oldugunu, Kline (1994) mutlak dlgit olarak 200 kisilik drneklemin yeterli olacagini, Bryman ve Cramer (2001) ise 6rneklem
blyUkltgu ile ilgili madde sayisinin bes ya da on kati kadar kisiye ulagmanin gerekli oldugunu ifade etmektedirler (akt: Cokluk vd., 2021).
Galisma kapsaminda ulagilan sayi, uygulama 6ncesi madde sayisinin (53 madde) bes katindan fazla olmasi ve literatirde genel kabul
gormus 300 sayisina (Cokluk vd., 2021, 206) yakin ve Uizerinde bir sayi olmasi agisindan yeterli 6rneklem olarak kabul edilebilir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarini belirlemek igin bir dlgme araci gelistirmektir. Alan yazin arastirmasi
sonucu arastirmaci tarafindan 73 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan maddeler, kapsam gegerliliginin saglanmasi
adina yedi alan ve bir de dil uzmanina sunulmus bunun yaninda 6 lise 6grencisine de pilot uygulama gergeklestirilmistir. Gerek uzman-
lardan gelen 6neriler gerekse de pilot uygulamadan elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi maddeler yeniden diizenlenmis, bazi mad-
deler ise cikarilmig veya eklenmis, boylece AFA dncesi 53 maddelik bir dlgek formu olusmustur.

Hazirlanan deneme formundaki her bir madde “Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle
Katiliyorum (5)” seklinde besli likert tipi dereceleme dlcegine gére yapilandiriimistir. Olcek deneme formunda yer alan maddelerin analizi
icin Cronbach Alpha kat sayisina bakilmis ardindan faktor analizleri yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonrasi 28 madde ve (¢ boyuttan
olusan dlgege dogrulayici faktdr analizi yapilmis 25 maddeden olusan nihai form elde edilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan
125, en disik ise 25'tir. Olcekten yliksek puan alinmasi, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin oldukga olumlu oldugu anlamina
gelmektedir.

Tablo 1. )
Galisma Grubunun Ozellikleri
AFA Galisma Grubu DFA Galigma Grubu
N % N %
Cinsiyet Kiz 116 39,6 157 50,0
Erkek 177 60,4 167 50,0
Toplam 293 100 314 100
Sinif 9.sinif 94 321 126 40,1
10.sinif 7 26,3 110 35,0
M.sinif 100 341 78 24,8
12.sinif 22 75 (¢} 0
Toplam 293 100 314 100
Lise Tiirli Anadolu Lisesi 98 334 99 315
Fen Lisesi 109 372 96 30,6
Mesleki ve Teknik A. Lisesi 86 294 19 379
Toplam 293 100 314 100
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2.4. Verilerin Analizi

Olgegin yapi gegerliligini test etmek iizere 5nce madde analizleri yapilmis, madde-6lgek korelasyonlari Pearson korelasyon katsayisi ile
degerlendirilmistir. Madde analizinin ardindan agimlayici faktor analizi dncesinde verilerin faktor analizine uygunlugunun degerlendiril-
mesi adina Bartlett kiresellik testi yapilmis ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) sonuglari referans alinmistir.

AFA, 6lgcme aracindaki maddelerin ne kadar baglik altinda toplanabilecegini ve bunlar arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemek icin
yapilan bir analizdir (Seger, 2015). Olgegin yap! gecerliligini belirlenmesi igin faktdrler arasinda iliski oldugunu varsaydigimizdan faktorle-
rin birbirleri arasindailigkiye olanak saglayan temel bilesenler analizinden “Direct Oblimin” dondirme teknigi kullaniimistir (Tabachnick -
Fidell, 2013; Cokluk vd., 2021). Olcege iliskin analizlerde faktor yiiklerinin en az,30 (Bliylikdztiirk, 2020) olmasi gerektigi belirtilmektedir.
AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapisini test etmek lzere farkli bir gruptan toplanan verilerle dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Olgek maddelerinin ve boyutlarinin giivenirliligi Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi, ikiye ayirma giivenirlik analizi (Split-Half) ve alt-tst
%27’lik gruplar arasindaki farklarin anlamliligini belirlemek igin yapilan t-test tizerinden degerlendirilmistir.

DFA slirecinde 6lgegin once ki-kare uyum testi olmak Uzere, fazlalik uyum indeksi (IFl), normallestirilmis uyum indeksi (NFI), iyilik uyum
indeksi (GFl), karsilagtirmali uyum indeksi (CFI), goreli uyum indeksi (RFI), ortalama hatalarin karekokl (RMR) ve yaklagik hatalarin orta-
lama karekoki (RMSEA) incelenmistir. Bu indekslerinde literatir dikkate alinarak (Cokluk vd., 2021; Seger, 2015) yaygin olarak kullanilan
RMR ve RMSEA <,05; NFI, IFl, RFI, CFl, ve GFI>,90 olgUtleri dikkate alinmistir. Gegerlik ve glivenirlik analizleri igin SPSS 22 ve AMOS 22
programlari kullaniimistir.

3. BULGULAR

3.1. Madde Analizine iliskin Bulgular

Din egitimine yonelik tutum olcegi kapsaminda hazirlanan 53 maddelik taslak form 6grencilere uygulanmis ve 293 6grenciden toplanan
veriler analiz edilmistir. Maddelerin ayirt ediciliginin belirlenmesi amaciyla madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir. Dizeltilmis
madde toplam korelasyonunda ,30 ve daha yliksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul edildigi (Blylkoztirk, 2020)
g0z onine alinarak analizde ,30’'un altinda kalan 7, 8, 9, 11, 24, 25, 34, 45, 48, 49, 50, 51, 52, ve 53. maddeler dlgekten cikariimistir. Kalan
39 maddenin dizeltilmis madde toplam korelasyonlari ,303 ile ,776 arasinda deder almig, Cronbach Alfa glivenirlik katsayis ise ,949
olarak bulunmustur.

3.2. Agimlayici Faktér Analizine iligkin Bulgular

Olgedin faktdr analizine uygunlugunu degerlendirmek icin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisina bakilmis ve Bartlett Kiresellik testi
yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degeri ,936; Bartlett Kiresellik testi (X?>=4814,065; p <,001) anlamli bulunmustur. Elde edilen sonug-
larin, KMO katsayisinda alt sinir kabul edilen ,60’in lizerinde olmasi ve Bartlett testinde hesaplanan ki-kare istatistiginin anlaml ¢ikmasi
(BlyUkoztirk, 2020), veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Veri setinin faktor analizine uygunlugunun degerlendiriimesinden sonra agimlayici faktdr analizi yapilmistir. AFAda maddelerin dlgek-
ten c¢ikarilmasina karar verirken maddelerin faktor yik degerlerinde alt sinir ,40 olarak kabul edilmis (Cokluk vd., 2021; Sencan, 2005)
ve maddelerin faktor yik dederleri ,490 ile ,833 arasinda deder almistir. Maddelerin birden fazla faktorde yer almasi durumunda faktor
yik dederleri arasinda en az ;10 olmasi referans alinmig (BlyUkoztirk, 2020; Seger, 2015) ve binisiklik gosteren maddeler 6lgekten
cikariimistir.

Tablo 2'de Direct Oblimin dondiirme yontemiyle elde edilen faktor yapisi, dondirilmis maddelerin faktor ylik degerleri, faktorlere iligkin
0z degerler ve agiklanan varyanslar yer almaktadir. Tablonun daha net okunabilmesi icin ,30’un altinda kalan faktor yiik dederleri tabloya
yansitiimamistir.

Faktoranalizi sonrasi 39 maddelik dlgek formundaki bazi maddelerin birden fazla faktorde binisiklik olusturduklari tespit edilmis ve ana-
lizde 3,10,13,19, 21, 22, 26, 28, 30, 35, ve 42. maddeler binisik olmalari sebebiyle ¢ikariimistir. Boylece toplamda 11 madde daha dlgekten
cikarilarak 28 maddeden olusan Ug faktorll bir yapi elde edilmistir. Bu yapinin, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise ,939 bulunmustur.
Faktorler belirlendikten sonra degiskenler arasindaki ortak noktalar dikkate alinarak faktorler isimlendirilmistir. Faktor isimleri ve faktor-
lerde yer alan maddeler Tablo 3’te verilmistir:

Analiz sonucunda elde edilen {ic faktorlii yapi sirasiyla “Din Egitimine Yonelik Tutum, DKAB Dersine Yénelik Tutum ve DKAB Ogretmenine
Yonelik Tutum” olarak isimlendirilmistir. “Din Egitimine Yonelik Tutum” boyutunda 13 madde yer alirken maddelerin faktor ylk degerleri
0,50-0,80 arasinda degismektedir. Bu faktoriin tek basina agikladigi varyans %38,94'tlr. “DKAB Dersine Yonelik Tutum” olarak isimlen-
dirilen ve 11 maddeden olusan ikinci faktorde yer alan maddelerin faktor ylk degerleri 0,49-0,83 arasinda degisirken faktoriin tek bagina
acikladigi varyans %11,37 olarak tespit edilmistir. Olcegin “DKAB Ogretmenine Yénelik Tutum” olarak isimlendirilen {iglincii boyutu, faktér
yUk degerleri 0,49-0,81 arasi ve 4 maddeden olusurken faktoriin tek basina agikladigi varyans ise %7,03’tur. Din egitimine yonelik tutum
Olgeginin g faktorlnln toplam agikladigr varyans ise %57,35'tir. Agiklanan varyans sosyal bilimler icin yeterli kabul edilen bir orandir
(Akbulut, 2010). Acimlayici faktor analizi sonrasi modelin yapi gegerliligini test etmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

3.3. Dogrulayici Faktdr Analizine iligkin Bulgular

ODEYTO'niin agimlayici faktdr analizi sonrasi ulasilan (i faktdrlii 28 maddelik formun model veri-uyumunu test etmek lizere 314 6§ren-
ciden elde edilen veri seti Uzerinden dogrulayici faktér analizi yapiimistir. DFA'da sinanan modelin yeterliliginin belirlenmesinde X?/sd
orani, GFI, NFI, CFl, IFl, ve RMSEA uyum indeksleri referans alinmistir. Uyum indeksleri Tablo 4'te gosterilmistir.

25 maddeden olusan modelin genel uygunlugunun test edilmesi amaciyla uygulanan ki-kare uyum testi (Chi-Square Goodness) sonu-
cunun anlamli oldugu (X?/sd =575,810/266) gortlmistir. Ki kare uyum testi olan X? /sd indeksinde < 5 olmasi kabul edilebilir deder; <
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Tablo 2.

DéndlrilmUs Faktér Yikleri

Maddeler 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor
m_17 ,805

m_6 787

m_15 74

m_5 773

m_16 764

m_18 ,750

m_14 NG

m_23 4

m_20 723

m_1 ,697

m_12 ,684

m_4 ,651

m_2 ,505

m_36 ,833

m_32 774

m_31 140

m_43 7129

m_40 721

m_29 674

m_33 671

m_47 ,606

m_41 ,582 373
m_27 379 ,635

m_46 ,494

m_37 ,816
m_39 ,807
m_38 ,301 678
m_44 490
0Oz Deger 10,904 3,184 1,971
Acikladigi Varyans 38,943 11,370 7,039
Agciklanan Toplam Varyans 57,352.

3 olmasi ise mikemmel uyum gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Karagtz, 2019). Ayrica ki-kare testinin orneklem blyikluglyle
iliskili olmasi sebebiyle model uygunlugunun belirlenmesinde serbestlik derecesinden arindirilarak 6rneklem buyukligline gore 250
ve alti 6rneklem buyUkligtnde bu dederin <2,5; 250 ve Uzeri 6rneklem biyukliglnde ise <5 olmasinin mikemmel uyum degerlerini
gosterdigini belirtmektedir (Byrne, 2010). Orneklemin 314 kisiden olustugu dikkate alindiginda X?/sd oraninin 2,16 olmasi miikemmel
uyumu gostermektedir.

Olusturulan modelin uyumunun érneklem blyikliginden bagimsiz olarak degerlendirilebilmesi adina gelistirilen GFI (Goodness of Fit
Index), modelin drneklemdeki kovaryans matrisinin ne diizeyde 6l¢tliglini ortaya koymaktadir. GFl dederi, O ile 1 arasinda degismekte
ve orneklem biyUkligine duyarh oldugu igin ¢alisma grubundaki kisi sayisi arttikga daha uyumlu degerler vermektedir (Cokluk vd.,
2021). Bazi kaynaklarda model uyum indeksinin ,85 lzerinde olmasinin kabul edilebilir bir uyum dederi (Karagoz, 2019; Secer, 2015) kimi
kaynaklarda ise uyum indeksinin ,90 ve lzerinde olmasinin kabul edilebilir bir uyum dederi (Yaglioglu, 2017) gosterdigi seklinde belirtil-
mektedir. Bu ¢alismada GFl indeksi ,86 bulunmus ve yeterli kabul edilmigtir.

Uyum indekslerinden X2 dagiliminin gerektirdigi sartlara bagli olmaksizin karsilastirma yapan NFI (Normed Fit Index) degeri O ile 1 ara-
sinda bir deder alirken ve bu dederin =,90 olmasi kabul edilebilir; 2,95 olmasi ise mikemmel uyumu gostermektedir (Girblz, 2021). Bu
modelde NFI dederi ,92 olarak bulunmustur. Bu sonugclar kabul edilebilir uyum deger araligindadir.

Dogrulayici faktor analizinde model-veri uyumunun dogrulanmasi adina ki-kare degerinin bagka bir referans modelle karsilagtirarak
model uyumu test edilmektedir. Kargilagtirmali uyum indeksleri kapsaminda CFl (Comparative Fit Index) ve IFI (Incremental Fit Index)
degerleri referans alinmistir. CFl ve IFl indeksleri O ile 1 arasinda bir deder alirken ve bu dederin =,90 olmasi kabul edilebilir, = ,95 olmasi
ise mikemmel uyumu gostermektedir (Glrbiz, 2021). Bu modelde CFl ve IFl dederleri 95 olarak bulunmustur. Bu sonuglar miikemmel
uyum deger araligindadir.

Model-veri uyum indekslerinde yer alan yaklasik ortalamalarin karekoki olarak tanimlanan RMSEA (Root Mean Square Error of Approxi-
mation) O-1 arasinda degerler alirken bu indekste ,05’in alti mikemmel uyumu, ,08’in altindaki degerler ise kabul edilebilir uyumu
gostermektedir (Cokluk vd., 2021). Bu modelde RMSEA dederi ,06 tespit edilirken bu deder kabul edilebilir uyum degerleri araligindadir.
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Tablo 3.
Faktor Isimlendirmeleri ve Maddeler

1.Faktor Din Egitimine Yénelik Tutum Md. 17: insanlarin ahlakli olmalarina katki sagladigi igin din egitiminin gerekli oldugunu diisinGrim.
Md. 6: insanlarin dogru bir din anlayisi gelistirebilmesi igin din egitimi almalarini Snemserim.

Md. 15: Toplumsal dayanismaya katki sagladigr igin din egitimini Gnemserim.

Md. 5: Glinumtzde din egitiminin gerekli oldugunu distintyorum.

Md. 16: Toplumsal barisin saglanmasi igin din egitimine ihtiyag oldugunu dustntrim.

Md. 18: Toplumda hurafe ve batil inanglarin yerlesmemesi icin din egitimini gerekli gortrim.

Md. 14: Manevi ihtiyaclarimi karsiladigi igin din egitimi almaktan mutlu olurum.

Md. 23: Din egitimi alanlarla birlikte arkadaslk etmekten mutlu olurum.

Md. 20: Din egitimi kisilik gelisimime katki saglar.

Md. 1: insanin yasamini anlamlandirabilmesi igin din egitimi almasi gerektigini diisiiniiyorum.

Md. 12: Din egitiminin kiglk yaslarda alinmasi gerektigini digtiniyorum.

Md. 4: Din egitiminin zenginlestirilmis igeriklerle yapiimasi ilgimi geker.

Md. 2: Din egitimi kapsaminda kadin haklari, cevre sorunlari gibi gtincel konularin ele alinmasi ilgimi geker.

2. Faktdr DKAB Dersine Yonelik Tutum Md. 36: Din Kltiirl ve Ahlak Bilgisi dersi en sevdigim derstir.

Md. 32: Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarindaki etkinlikleri begenirim.

Md. 31: Din Kiiltuirl ve Ahlak Bilgisi kitaplari ilgimi geker.

Md. 43: Din Kultlrl ve Ahlak Bilgisi ders saatlerinin artirilmasi beni mutlu eder.
Md. 40: Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi dersi 6devlerini yapmak hosuma gider.

Md. 29: Okullardaki Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi dersi konulari ilgimi gekiyor.

Md. 33: Din Kiiltlri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarindaki gorselleri etkileyici bulurum.
Md. 47: Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili okul disi etkinliklerde yer almaktan mutlu olurum.
Md. 41: Din Kiiltiirl ve Ahlak Bilgisi dersi sinavlarina galismaktan zevk alirim.

Md. 27: Okullardaki Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi dersi benim igin onemlidir.

Md. 46: Din Kiiltiirl ve Ahlak Bilgisi dersine aktif katiim saglarim.

3. Faktdr DKAB Ogretmenine Yénelik Tutum Md. 37: Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenimi severim.

Md. 39: Din Kiiltlrl ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenimin davraniglariyla bize 6rnek olmasi hosuma gider.
Md. 38: Din Kiiltlirl ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenimi sevdigim icin dersini de severim.

Md. 44: Din Kltirl ve Ahlak Bilgisi dersinde kendimi rahat hissederim.

Literatlirde genel olarak ki-kare, X?/sd, CFI, GFI, RMSEA gibi indeksler referans alinmaktadir (Karagdz, 2019). Bu ¢alismada ise X?/sd orani,
CFI, GFI, NFI, IFI, ve RMSEA uyum indekslerine bakilmis ve model-veri uyumunun dogrulandigi gorilmustar.

Dogrulayici faktor analizinde 6lgedin model uyumunun dederlendirilmesinde maddelerin regresyon katsayilarina bakilmis, ,30 altinda
kalan G¢ madde (12, 13, ve 23.maddeler) dlgekten gikariimistir. 25 maddenin regresyon katsayilari ,48 ile ,84 arasinda degismektedir.
Literatlirde regresyon katsayilarinin (faktor ytklerinin) ,30 ve altinin yorumlanmaz; ,45 Uzerinin kabul edilebilir; ,55'in iyi; ,63’ln ¢ok iyi; ,71
ve Uzerindeki ylUklerin mikemmel degerler oldugu ifade edilmektedir (Tabachnick - Fidell, 2013; Harrington, 2009).

Dogrulayici faktor analizinde ki-kare degeri ve uyum indeksleri goz oniinde bulundurularak modelin uyumuna anlamh katki saglaya-
cak birtakim modifikasyonlar yapilmasi dngérilmustdr. Faktor analizinde 6nerilen modifikasyon indeksleri incelenerek kuramsal yapiya
uygun, benzer durumlari dlgen md25 ve md26; md15 ve md21; md14 ve md15; md14 ve md17; md9 ve md10; md3 ve md11 madde-
leri arasinda kovaryans olusturulmustur. Modifikasyon sonucunda modelin gegerlik kanitlarina yeterli diizeyde sahip oldugu ve uyum
degerlerinin yikselerek gegerli bir yapisal modele ulasildidi gortlmUstir. DFA sonucunda elde edilen Path diyagrami Sekil 1'de ve elde
edilen uyum degerleri tabloda gosterilmistir.

Modelin dogrulanmasinin ardindan faktorler arasi korelasyona bakilmistir. Faktorler arasi korelasyon dederleri Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5'e gore faktorler arasi korelasyon analizinde elde edilen sonuglarin tamaminda p < ,01 dlizeyinde anlamli iligki tespit edilirken
faktorler arasi korelasyon katsayilari ,57 ile ,65 arasinda degismektedir. Korelasyon katsayilarinda ,00-,30 arasi distik; ,30-,70 arasl orta;
,70-1,00 arasi ytksek dlzeyde iligski olarak tanimlanmaktadir (Blykoztlrk, 2020, 32). Analiz sonucunda korelasyon katsayilarinda fak-
torler arasi pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligkiler bulunmustur.

sue

3.4. Giivenirligine iligkin Bulgular

Dogrulayici faktdr analizi sonucunda cikarilan 12, 13, ve 23.maddelerden sonra kalan 25 madde ile ODEYTO'ye son bigimi verilmistir.
Olgegin glivenirligini belirlemek adina Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina ve madde toplam korelasyonlarina bakilmistir. Olcede uygu-
lanan glvenirlik analizi sonucunda ortaya ¢ikan madde analizleri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 4.

Uyum Indeksleri

incelenen Uyum indeksleri Miikemmel Uyum Olgiitleri Kabul Edilebilir Uyum Olgiitleri Elde Edilen Uyum indeksleri
CMIN/DF (X?/sd) 0<X?sd<3 3<Xsd<5 216

GFI ,90 < GFI <1,00 ,85 < GFI <,90 ,86

NFI ,95 < NFI < 1,00 ,90 < NFI <,95 ,92

CFI ,95 < CFl < 1,00 ,90 < CFl < ,95 ,95

IFI ,95 < IFI <1,00 90 < IFl < ,95 ,95

RMSEA ,00 < RMSEA <,05 ,05 < RMSEA <,08 ,06

Kaynak: (Cokluk vd., 2021; Secer, 2015; Glirbiiz, 2021; Karagtz, 2019)
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CMIN/df:2,165; GFI:,869; NFI:,921; CFI:,956; IFI:,956; RMSEA:,061

Sekil 1.
ODEYTO'ye Ait Path Diyagrami.

Yapilan analiz sonrasi 6lgedin genelinin Cronbach alfa degeri ,963 bulunmustur. Givenirlik kapsaminda yapilan analizlere gore madde
silinmesi halinde dlgedin glvenirlik katsayisinda bir degisme gérinmemektedir. Ayrica tabloda goriilecedi tizere madde toplam korelas-
yonlar,592 ile ;792 arasinda degismektedir. Bu dederler, maddelerin 6lgedin geneline katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla
elde edilen bu dederlerin, glivenirlik katsayisi agisindan oldukga yeterli oldugu ifade edilebilir.

Olgegin her bir boyutu igin ayri ayri giivenirlik analizleri yapilmistir. Birinci faktérden baglayarak sirasiyla alfa degerleri “din egitimine
yoénelik tutum” boyutu icin ,932; “DKAB dersine ydnelik tutum” boyutu igin ,895; “DKAB 6Jretmenine yonelik tutum” boyutu igin ise
,805 olarak bulunmustur. Alfa degerinin < ,60 < a <,80 aralijinda olmasi halinde dlgek oldukga glivenilir, <,80 < a < 1 araliginda olmasi

Tablo 5.
Faktdrler Arasi Korelasyon
X SS 1 2 3
1.Faktor (Din Egitimine Yonelik Tutum) 1,51 A4 1
2.Faktor (DKAB Dersine Yonelik Tutum) 1,03 43 57" 1
3.Faktdr (DKAB Ogretmenine Yonelik Tutum) 0,52 19 ,60™ ,65™ 1

**p<,01
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Tablo 6. )

Olgegin Geneline lliskin Madde Analizi Sonuglari

Madde No Madde Silindiginde Olgek Ortalamasi | Madde Silindiginde Olgek Varyansi | Diizeltilmig Madde Toplam Korelasyonu | Madde Silindiginde Cronbach Alfa Degeri
m_1 73,462 491,943 791 ,960
m_2 73,297 500,893 677 ,961
m_3 73,518 497,640 732 ,961
m_4 73,387 495,225 ;737 ,961
m_5 73,678 495,646 ;750 ,961
m_6 73,403 504,191 ,597 ,962
m_7 73,551 495,060 ;748 ,961
m_8 73,447 505,133 ,650 ,962
m_9 73,364 499,785 ,681 ,961
m_10 73,516 498,007 ;708 ,961
m_11 73,574 500,221 ,640 ,962
m_14 74,625 496,735 ;104 ,961
m_15 74,351 494,928 ;709 ,961
m_16 74,341 494,825 769 ,961
m_17 74,493 494,207 ;713 ,961
m_18 74,304 492,902 738 ,961
m_19 74118 490,397 792 ,960
m_20 74,292 494,322 ,700 ,961
m_21 74,355 498,293 ,685 ,961
m_22 74,399 495,140 702 ,961
m_24 73,959 499,333 ,620 ,962
m_25 73,405 500,601 ,592 ,962
m_26 73,456 496,766 ,645 ,962
m_27 73,962 491,091 717 ,961
m_28 73,615 493,336 ;7102 ,961

Olgegin Genel Cronbach Alfa Degeri: 963

Tablo7.
Ikiye Ayirma Glvenirlik Analiz Sonuglari
Cronbach’s Alpha Grup 1 Deger 919
Madde Sayisi 132
Grup 2 Deger ,869
Madde Sayisi 12b
Toplam Madde Sayisi 25
Gruplar Arasi Korelasyon ,669
Spearman-Brown Katsayisl Esit Uzaklik ,802
Esit Olmayan Uzunluk ,802
Guttman Split-Half Katsayisi 797

2Maddeler: m1, m2, m3, m4, m5, m6, m7, m8, m9, m10, m11, m12, m13; "Maddeler: m14, m15, m16, m17, m18, m19, m20, m21, m22, m23, m24, m25

durumunda dlcegin yiiksek derecede glivenilir bir dlcek oldugu ifade edilmektedir (Karagéz, 2019). Bu veriler isiginda ODEYTO’ niin tim
boyutlariyla yliksek derecede giivenilir oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Olgegin i tutarliligin saglanmasi adina Cronbach Alfa katsayisina ek olarak ikiye ayirma giivenirligi olarak bilinen Split-Half Reliability
degerlerine de bakilmistir. ikiye ayirma yénteminde lcek maddelerinin tek ve cift sayilara karsilik gelen maddeleri ayirarak olusturulan
bu iki madde grubu arasindaki korelasyona ve glvenirlik katsayisina bakilmaktadir. Elde edilen sonuglar Tablo 7'de verilmistir.

Tabloya gore iki yari 0lgek arasindaki Pearson korelasyon katsayisi ,669, Spearman-Brown ve Guttman glvenirlik katsayilari ise sirasiyla
,802 ve 797 olarak bulunmustur. Elde edilen bu i¢ tutarlik katsayilari, 6lgegin glvenilir oldugunu géstermektedir (Karagoz, 2019). Ayrica
Olcekte yeralan t¢ boyutun ve dlgek genelinin ayirt edicilik dederlerine alt-Ust %27’lik gruplara dayali madde analiziyle bakilmis ve grup-
lar arasindaki farka iligkin t-testi sonuglari Tablo 8'de gosterilmistir.

Ug faktor ve dlgek genelinde alt ve (st %27'lik dilimler arasindaki fark analiz edilmis ve ortalamalar arasinda anlamli farklilik tespit edil-
mistir (tes=-33,55, 29,62, —47,77 —40,60; p < ,01). Bu sonugla birlikte, dlgek boyutlarinin ayirt edicilik 6zelliklerine sahip oldugunu
sOylenebilir (Karagtz, 2019).
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Tablo 8.

Olcek Boyutlarinin Ayirt Edicilik Testi Sonuglari
Gruplar N X SS t sd P

Olgek Toplami Ust Grup 85 415 375 33,55 155,84 ,000
Alt Grup 85 1,87 499

1.Faktor Ust Grup 85 1,99 144 29,62 120,72 ,000
Alt Grup 85 92 ,300

2.Faktor Ust Grup 85 1,59 188 4777 128,21 ,000
Alt Grup 85 48 100

3.Faktor Ust Grup 85 ;74 ,050 40,60 127,52 ,000
Alt Grup 85 27 ,095

p<,01

SONUG

Bu arastirmada lise 6grencilerinin din egitimine yonelik tutumlarini belirlemek igin gelistirilen din egitimine yonelik tutum dlgedinin
gelistirilme siirecine ait asamalar detayli sekilde analiz edilmistir. ik olarak basta literatiir olmak lizere uzman gériislerinden de fay-
dalanilarak 73 maddeden olusan, besli likert tipi taslak 6lgcek hazirlanmistir. Hazirlanan taslak olgcek kapsam ve gortints gecgerliligi icin
uzmanlarin gorisine sunulmus ve pilot uygulama yapilmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri ve pilot uygulama sonucu alinan geribildi-
rimler isiginda taslaktan 20 maddenin gikariimasina karar verilerek dlgcege son sekli verilmistir. Sonrasinda 53 maddeden olusan 6lgek
dgrencilere uygulanmis ve 293 6grencinin formu dikkate alinarak dlgegin gegerlik caligmalarina baglanmistir.

ilk olarak ODEYTO'’ye AFA yapilmis sonug olarak faktor yiikii ,30’un altindan kalan ve binisik olan 25 madde 6lgekten cikarilarak 28 mad-
deden olusan Ug faktorli ve toplam varyansi %57,35 agiklayan bir yapiya ulasiimistir. Sosyal bilimler icin bu oran dlgegin yapi gecerliligini
iyi dizeyde sagladiginin ve ilgili yapinin iyi sekilde ol¢tldtgintn de bir kaniti olarak gortlebilir (Blylkdztlrk, 2020). Analiz sonucunda
elde edilen Ug¢ faktorll yapi sirasiyla “Din Egitimine Yonelik Tutum, DKAB Dersine Yonelik Tutum ve DKAB Ogretmenine Yonelik Tutum”
olarak isimlendirilmistir. “Din Egitimine Yonelik Tutum” boyutunda 13 madde yer alirken maddelerin faktoryiik degerleri ,50-,80 arasinda
degismektedir. Bu faktoriin tek basina agikladi§i varyans %38,94'tlr. “DKAB Dersine Yonelik Tutum” olarak isimlendirilen ve 11 maddeden
olusan ikinci faktérde yer alan maddelerin faktor yik dederleri ,49-,83 arasinda degisirken faktoriin tek basina agikladigi varyans %11,37
olarak tespit edilmistir. Olcegin “DKAB OFretmenine Yénelik Tutum” olarak isimlendirilen Gglincl boyutu, faktdr yiik degerleri ,49-,81
arasl ve 4 maddeden olusurken faktoriin tek bagina agikladigi varyans ise %7,03'tUr. Analiz sonrasi ortaya ¢ikan Olgek yapisinin ve toplam
varyansin istatiksel olarak kavramsal gergeveyi blyilk oranda yansitti§i belirtilebilir. Ancak kavramsal ¢ergevede 6ngorilen ve analiz
oncesi maddeler arasinda yer alan cogulcu din egitimine yonelik tutumlari Slgen sorular bir boyut olarak ¢alismamistir. Bu nedenle daha
sonraki din egitimine yonelik tutum galismalarinda bu boyutu da dikkate alan yeni dlgeklerin gelistirilmesi 6nerilebilir.

AFA sonrasi olusan yapinin dogrulugunun test edilmesi icin DFA yapilmistir. AFA sonucu olusan 28 maddelik yeni 6lgek formu farkli
okullardaki 6grencilere uygulanmig ve 314 6grencinin formu dikkate alinarak dlgedin dogrulayici faktor analizi yapiimistir. Yapilan analiz
sonucunda, regresyon katsayisi ,30’un altinda kalan Gi¢ madde gikarilarak geriye kalan 25 maddeli 6lgedin Ug faktorll yapisi dogrulanmig
olup uyum degerlerinin kabul edilebilir sinirlar icinde yer aldigi gorilmektedir (X?/sd)=2,16; RMSEA=,061; GFI=,86; NFI=,92; CFI=,95;
IFI=,95). Boylece Olgede ait olan yapinin gerek kuramsal gerekse de istatistiksel acilardan uygunlugu DFA sonucunda tespit edilmistir.

ODEYTO'niin i¢ tutarlilik anlamindaki glivenirlikleri Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile katilimcilarin dlgekten aldiklari puanlarin
tutarlihdina iliskin glvenirlik Spearman Brown iki yari glivenirlik katsayilari ve alt-Ust %27’lik gruplar arasindaki farklarin anlamliligini
belirlemek icin yapilan t-test uygulanarak incelenmistir. Olcegin genelinin Cronbach alfa degeri ,963; “din editimine yénelik tutum”
boyutu ,932; “DKAB dersine yénelik tutum” boyutu ,895; ve “DKAB &gretmenine yénelik tutum” boyutu ise ,805 olarak bulunmustur.
iki yari dlcek arasindaki Pearson korelasyon katsayisi ,669; Spearman-Brown ve Guttman givenirlik katsayilari ise sirasiyla ,802 ve ;797
olarak bulunmustur. Ug faktdr ve dlgek genelinde alt ve tist %27'lik dilimler arasindaki fark analiz edilmis ve ortalamalar arasinda anlamli
farklilik tespit edilmistir (45 =-33,55, =29,62, - 47,77, —40,60, p < ,01). Sonug olarak ODEYTO'niin Spearman Brown, Cronbach Alpha igin
temel 6lglt olan ,70%i yeterli dliizeyde karsiladigl, t-testi sonuglarina gére anlamli bir farklilik oldugu gortlmistir (Blytkoztirk, 2020).

Olgedin AFA ve DFA sonuglari dikkate alindiginda baslangigta olusturulan teorik cerceveye uygun olarak hem genel olarak okulda din egi-
timi olgusuna, hem de DKAB dersine ve 6gretmenine yonelik tutumu belirleyecek bir yapiya ulasiimistir. Bu gercevede yapilan analizler
dogrultusunda olgedin gegerli ve glvenilir oldugu belirlenmigtir.
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EXTENDED SUMMARY

Human life is divided into periods of specific age groups with different characteristics. It is essential to know these periods’ features and
act accordingly in recognizing, shaping, and directing human and social life. The most important of these periods is the youth period.
Because in today’s world, it has become even more important to know and understand young people who will be future adults and orga-
nize the education they will receive in accordance with their needs. Because young people constitute a large part of the society and they
direct its future. People living in their own society, unaware of the communities living in other parts of the world in the past, encoun-
tered different cultures and beliefs due to the industrial revolution and immigration. This new situation mainly affected the young
generations, so they were caught between the culture and beliefs of their families and the different cultures and beliefs they lived in.

It is crucial for young people to learn and live their own culture and beliefs well and to correctly recognize and respect other cultures
and beliefs to support the culture of living together in peace. Therefore, to provide correct and effective religious education, which is
necessary to instill the culture of living together, is to determine young people’s attitudes toward religious education and plan their ins-
truction accordingly. Young people’s attitudes toward religious education should be measured with a reliable, valid, and comprehensive
tool to make this plan. This study aims to develop a comprehensive attitude scale toward religious education at school to determine
high school students’ attitudes toward RE.

In the study, in addition to the attitude toward the religious culture and ethics knowledge course and the teacher, a dimension was
added to include the students’ attitudes toward teaching religion in general, and a broader framework was created. In this respect, the
study differs from other scales.

A descriptive survey model was used in the development of the scale. The study population consists of all students in the 9th, 10th,
11th, and 12th grades of public high schools in Sakarya. The study sample comprises 607 students (293 students for exploratory factor
analysis and 314 for confirmatory factor analysis) selected from each grade level through stratified sampling. At the same time, the
maximum diversity sampling method was preferred in determining the sample since it aims to reach students of different school types
and grade levels.

Initially, an item pool consisting of 73 items was created. Then, the prepared items were presented to seven fields and one language
expert to ensure content validity, and a pilot application was conducted with six high school students. The items were rearranged in
line with the suggestions from the experts and the results obtained from the pilot application, so a 53-item questionnaire was obtained
before the exploratory factor analysis. As a result of the exploratory factor analysis, a three-factor consisting of 28 items was obtained.

The three factors obtained from the analysis were “attitude towards RE, Religious Culture and Ethics Knowledge (RCEK) course and
RCEK Teachers,” respectively. While there are 13 items in the “Attitude Towards Religious Education” factor, the values of the items vary
between 0.50 and 0.80. The variance explained by this factor is 38.94%. The factor values of the items in the second factor, “Attitude
towards the RCEK Course,” consist of 11 items, ranging from 0.49 to 0.83, while the variance explained by the factor was 11.37%. The
values of the scale’s third factor, “Attitude towards the RCEK Teacher,” consisted of four items between 0.49 and 0.81; the variance
explained by the factor was 7.03%. The total variance explained by the three factors of the attitude scale toward religious education at
school is 57.35%.

Confirmatory factor analysis was performed to test the accuracy of the structure formed after exploratory factor analysis. In the confir-
matory factor analysis, the regression coefficients of the items were examined in the evaluation of the model fit of the scale, and three
items (12, 13, and 23) below 0.30 were removed from the scale. The regression coefficients of 25 items range from 0.48 to 0.84. In exp-
loratory factor analysis, fit index values were found to be as follows: x?/sd=575.810/266 =216, Root Mean Square Error of Approximation
(RMSEA)=0.061, Normed Fit Index (NFI)=0.92, Comparative Fit Index (CFl)=0.95, Incremental Fit Index (IFl)=0.95, and Goodness of Fit
Index (GFI)=0.86. The fit indices of the model developed as a result of confirmatory factor analysis were also found to be at a reasonable
level. Thus, the conformity of the scale, theoretically and statistically, was determined as a result of confirmatory factor analysis.

As a result of the reliability analysis, the Cronbach alpha reliability coefficient was 0.963; the split-half reliability analysis value was 0.797,
and the t-test results for item means of 27% lower and upper group scores (tg;=-33.55 -29.62 - 47.77 -40.60; p < .01) respectively.
Considering the values obtained as a result of the validity (exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis) and reliability (inter-
nal consistency, split-half test, and t-test) analyses of the scale, it is seen that the scale is valid and reliable.
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