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Ogretmen Adaylarinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Matematik
Ogretimi Dersinde Ters Yiiz Ogrenme Deneyimleri

Tugba Yulet YILMAZ, Mustafa GOK?

Oz: Bu calismada, “Ustiin yetenekli 6grencilere matematik 6gretimi” dersini ters yiiz 6grenme modeli ile
deneyimleyen ilkogretim matematik Ggretmeni adaylarinin goriisleri incelenmistir. Nitel aragtirma
desenlerinden fenomenoloji deseni ile tasarlanan bu arastirma, 14 hafta boyunca bir devlet iiniversitesinde
ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim goren 28 6gretmen adayi ile yiirttiilmiistiir.
Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis ve veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Ogretmen adaylar1 yasadiklar1 deneyim sonucunda; ters yiiz égrenmenin tanimina, modelin
giiclii ve zayif yonlerine, modelde Ogretmen ve Ogrenci rollerine, ters yiliz 6grenme ile geleneksel
ogrenmenin karsilastirilmasina iliskin gériislerini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 modelin giiglii
yonii olarak en ¢ok derse hazirlikli gelme, ders i¢inde etkinliklere aktif katilma durumuna, zayif yonii
olarak da fazla zaman almasi ve teknolojik yetersizlikler olmasi halinde ders igerigine erisim sorununa
vurgu yapmislardir. Bu modelde; 6gretmenlerin rehber olma roliiniin, 6grencilerin ise hem ders 6ncesinde
hem de ders i¢inde daha fazla sorumluluk iistlenme roliiniin 6n plana ¢iktig1 belirtilmistir. Geleneksel
modelle karsilagtirildiginda ters yliz 6grenmenin derse ayrilan siireyi genisletmesi sebebiyle daha esnek
bir ortamda, daha verimli ve kalici 6grenmeler sagladigi, grup calismasini gerektirdiginden akran
Ogrenmesini tesvik ettigi isaret edilmigtir.

Anahtar kelimeler: Ters yiiz 6grenme, iistiin yetenekliler, matematik 6gretimi, 6gretmen egitimi.

Prospective Teachers’ Experiences of Flipped Learning in Teaching
Mathematics to Gifted Students Course

Abstract: This study examined the views of prospective elementary mathematics teachers who
experienced the "Teaching Mathematics to Gifted Students" course designed with the flipped learning
model. This study employed a phenomenological design, which is a qualitative research approach. It
involved 28 prospective elementary mathematics teachers enrolled in a state university’s elementary
mathematics teaching program. The study lasted 14 weeks. The data collection involved using the semi-
structured interview technique, while the data analysis was conducted through content analysis.
Prospective teachers shared their perspectives on several aspects of flipped learning. They discussed the
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definition of flipped learning and outlined the advantages and disadvantages of the model. Additionally,
they talked about the responsibilities of teachers and students within the model. Finally, they compared
flipped learning to traditional learning, drawing on their prior experiences. The prospective teachers
highlighted the strengths of the model as well-prepared for the class and actively engaging in the
activities. They identified the weaknesses as being the time-consuming nature of accessing course content
and the technological deficiencies. Flipped learning is shown to provide superior and lasting learning
outcomes in a more adaptable environment than traditional methods. Such improvements are made
possible by lengthening session durations and fostering collaborative work among students.

Keywords: Flipped learning, giftedness, mathematics teaching, teacher training.
Giris

Modern bilgi teknolojilerinin gelisme ¢agi olarak kabul edilen 21. yilizyilda yasamin her
alaninda, toplumsal degisimin izlerini gérmek miimkiindiir. Bu degisim ve gelismelerin egitime
yansimasinin kaginilmaz oldugu sdylenebilir. Bu yiizyilda teknoloji ile biitiinlesmis egitimin bir
tercihten ziyade gereklilik oldugu, teknolojinin 6grenme stillerini de etkileyerek egitimi
doniistiirdiigii, sif ortamlarinin, 6gretmenlerin uygulamalarinin, egitim kaynaklarinin bu
adimlarin atildigir goriilmektedir (Chen vd., 2020; Kimmons, 2020). Bu alanin siirekli degisim
gosterdigi, teknoloji gelistikce teknoloji ile biitiinlestirilmis egitimin de farklilastigi, farkli
uygulamalar ile bu alanin genisledigi gdzlenmektedir (Al-Zahrani, 2015; Asiksoy & Ozdamli,
2016). Ogrenme-dgretme siireclerinin ve kaynaklarmin tasarimi, yonetimi ve uygulanmasi
yoluyla bilgiyi gelistirmek, O6grenme performansini iyilestirmek igin teori, arastirma ve
uygulamalarin incelenmesi ve uygulanmasma yonelik girisimler tesvik edilmektedir (The
Association for Educational Communications and Technology [AECT], 2019). Bu ¢alismada,
egitim teknolojisi alaninda son yillarda oldukga ilgi goéren 6grenci merkezli modellerden biri olan
Ters Yiiz Ogrenme Modeli kullanilmistir.

Yiiz ylize egitim ile ¢evrimig¢i 6grenmenin biitlinlestirilmesi olarak tanimlanan ters yiiz
ogrenme modeli harmanlanmis 6grenmenin alt 6grenme modellerinden biridir (Osguthorpe &
Graham, 2003). Ters yiiz 6grenme modeli, geleneksel 6grenmeyi tersine ¢evirerek, 6grencilerin
derse ait temel bilgileri genellikle video dersler araciligi ile smif disinda 6grenmelerini, sinif
ortaminda ise {ist diizey becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir (Bergmann & Sams, 2012).
Ders oncesinde simif i¢i aktif 6grenmeye hazirlik yapilmakta (McLaughlin vd., 2016), boylece
derslerdeki igerik yiikiiniin bir kismi smif Oncesine almarak biligsel yiik azaltilmaktadir
(Kirschner vd., 2018; Love vd., 2015). Zengin 6grenme firsatlart sunan smif i¢i zamanda ise
konular derinlemesine kesfedilmekte, problem ¢dzme, etkilesimli grup 6grenme etkinlikleri,
bicimlendirici degerlendirmeler ile 6grenci merkezli bir 6grenme ortami hazirlanmaktadir
(Flipped Learning Network [FLN], 2014; Lo & Hew, 2020). Egitimcilerin her 6grenciye
ulagsmasina, 6grencilerin kendi hizlarinda istedikleri kadar tekrar yaparak 6grenmelerine olanak
taniyan ters yiiz 6grenme, siniflarda 6grencilerin kesfetme ve 6grenmeye aktif olarak katildig: bir
o0grenme kiltlirii olugsmasini saglamaktadir (Bergmann & Sams, 2012; McLaughlin vd., 2016;
Voss & Kostka 2019). Bloom'un revize edilmis taksonomisine gore (Anderson & Krathwohl,
2001) ters yiiz 6grenme ile sinif disinda olgusal bilgi ve kavrayis kazanan 6grenciler, sinifta
taksonomide daha iist diizey olan uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki
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etkinlikleri akran ve 6gretmen destegi ile yapabilmektedirler (Su Ping vd., 2020). Bu anlamda
ters yliz 6grenme; sinifta temel bilgilerin edinildigi ve simif disinda temel bilgilerden 6devler
aracilifi ile iist diizey ¢ikarimlarin yapilmasinin beklenildigi geleneksel 6grenme yonteminden
farklilasmaktadir. Ters yiiz 08renmenin Sekil 1’de gosterildigi gibi esnek ortam, 6grenme

kiiltiirti, tasarlanmis igerik ve profesyonel egitmen olmak iizere dort temel 6zelligi vardir (FLN,
2014).

Sekil 1
Ters Yiiz Ogrenmenin Dért Ozelligi (FLN, 2014)

Ogrencilere ders icerigine istedikleri zamanda ve mekéanda ulasabilme,
kendi 6grenme hizlarina gére 6grenebilme, 6gretmene 6grenme
ortamini farkli sekillerde diizenleyebilme esnekligi sunar.

o Ogrencinin kendi dgrenmesinden sorumlu oldugu, 6gretmenin
Ogrenme

rehberliginde akranlartyla isbirligi yaparak 6grendigi 6grenci merkezli
Kiiltiirii

bir 6grenme kiiltlirli vardir.

Ters Yiiz
Ogrenme
Ogrenciler 6grenme siirecinde hangi materyalleri kullanabileceklerini
—»  kendileri kesfeder ve 6gretmenler sinif igi etkinliklerde aktif
O0grenmenin en list diizeyde oldugu icerikleri hazirlar.

Tasarlanmis
Icerik

Ogretmenlerin geleneksel yonteme gére daha fazla sorumluluklar
Profesyonel vardir (Ders dis1 igerik hazirlama, siireci planlama, sinif igerisinde

Egitimci

ogrencileri siirekli izleyerek doniit verme, aktif 6grenme ortami
olusturma...)

Ters yiiz 6grenme, geleneksel egitimin aksine hem zor 6grenen hem de {iistiin yetenekli
ogrencilere ulasabilmenin bir yolu olarak, tekrarlanabilir ve yonetilebilir bir 6grenme ortami
olusturulmasinda, egitimin bireysellestirilmesine yonelik girisimlerde, 6grencilerin ihtiyaclar
dogrultusunda 6grenme ortaminin modern teknolojilerle birlestirilmesi agisindan da dnemlidir
(Bergmann & Sams, 2012). Ogrenme ortaminda gergeklestirilen bu degisimler ters yiiz
ogrenmede oOgretmen rollerinin geleneksel yaklagimla karsilastirildiginda biiyiik 6Olglide
farklilastigin1 gostermektedir. Bu modelin etkin olabilmesini i¢in hem ders Oncesi dijital
materyali hem de sinif i¢i etkinlikleri 1yi planlamak gerekmektedir. Ders oncesinde kullanilan
iceriklerin grencilerin teorik bilgiyi 6grenmelerine olanak tantyacak bigimde hazirlanmasi, ders
disinda da geribildirim saglayan araglardan yararlanilmasi ve sinif i¢i zamanin 6grenci merkezli
modellerle desteklenmesi siirecin verimini arttirabilir.

Kimmons (2020), son yillarda egitim teknolojisi iizerine yapilan c¢aligmalarin en ¢ok
odaklandig1 konulardan birinin ters yiliz 6grenme oldugunu belirtmistir. Bircok alanda oldugu
gibi, matematik egitiminde de ters yliz 6grenmeye olan ilginin son yillarda arttig1 ve bu 6gretim
yaklagimint  kullanmanin etkisi, faydalar1 ve zorluklar1 {izerine c¢alismalar yapildig
goriilmektedir. Bununla birlikte her yeni 6gretim modelinde oldugu gibi hem ¢esitli uygulama
stillerinin hem de yeni modelin 6grencilerin 6grenmesini nasil gelistirdiginin derinlemesine
arastirilmasina ihtiyag¢ oldugu vurgulanmaktadir (Naccarato & Karakok, 2015). Ayrica matematik
egitiminde aktif 0grenmeyi, 6grencilerin derse katilimini, isbirlikli ¢alismalar1 destekleyen
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teknoloji entegrasyonunun; 6grencilerin matematik becerilerine katki sunacagi ve Ogrenme
O0gretme faaliyetlerinin niteligini artiracagi konusunda pek ¢ok matematik egitimcisinin hemfikir
oldugu goriilmektedir (Kulkarni & Colvale, 2012; Silk vd., 2010).

Kong (2015), ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme amaciyla
yaptig1 ¢alismada, ters yiiz 6grenme ile 6grencilerin ders Oncesi 6grenme igerigini izlemelerini ve
dijital sosyal 6grenme ortamlarina katilmalarini, siifta grup tartismalar1 yapmalarini saglamistir.
Bu sekilde ogrencilerin simif ortaminda aciklamaya ve degerlendirmeye daha fazla zaman
harcadiklarin1 ortaya koymus, akil yiirlitme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini
gostermistir. Bhagat vd. (2016) ters yiiz 6grenme ile matematik 6grenimi ve 6gretiminin etkili ve
eglenceli oldugunu, 6grenci motivasyonu iizerinde pozitif etkisi oldugunu, ters yliz 6grenme ile
smif icinde 6gretmenlerin akademik basari diizeyi diisiik olan 6grencilere daha fazla destek
sunabilecegini dile getirmektedir. Lo vd. (2017) yaptiklari meta analiz ¢caligmasi sonucunda ters
yiliz 6grenmenin sinif i¢i uygulamalar i¢cin zaman yaratmasi, sinif dncesi 6grenilen bilginin sinif
sonrast genisletilmesi ve aninda geri bildirim saglanmasi konusunda geleneksel modelden 6nemli
Olctide farklilagtigini belirtmistir. Naccarato ve Karakok (2015), 14 farkli enstitiide bu modeli
kullanan 19 o6gretim iyesiyle goriistiikleri ¢alismada, 6gretim iiyelerinin daha ¢ok uygulama
yapmak i¢in fazladan zaman saglamasi, isbirlik¢i bir 0grenme ortami yaratmasi, iist diizey
diisiinme ve TUstbiligsel becerileri gelistirmesi gibi nedenlerle ters yiiz dgrenmeyi sectiklerine
isaret etmistir. Doo (2021) ders Oncesindeki egitimin ders ig¢inde konunun anlasilmasini
kolaylastirdigini, esnek 0grenme siiresi ve bireysellestirilmis 6grenme olanaklari sundugunu,
ogrenme kaygisini diisiirdiigiinii ortaya ¢ikarmustir. Ters yiiz 6grenme ile 6grencilerin isbirlikli ve
yenilik¢i Ogrenme yontemlerine daha agik hale geldiklerini (Strayer, 2012), bu 6grenme
modelinin &grencilerin kendi kendine ¢aligma yeteneklerini gelistirdigini gosteren (Chung &
Cuong, 2018) calismalar da vardir. Ters yiliz Ogrenme ile tasarlanan matematik dersinin
ogrencilerin; akademik basarilarina, bilissel katilimina (Lo & Hew, 2020; Thai vd., 2017),
matematige ve teknolojiye yonelik tutum ve motivasyonlarina (Bhagat vd., 2016; Lai vd., 2020);
geleneksel smifla karsilastirildiginda derse katilim ve iletisim becerilerine olumlu etki ettigi
(Clark, 2015) gortilmektedir. Bu sonuglardan hareketle ters yliz 6grenmenin st diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Ayrica ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik ilgi
ve motivasyonlarina pozitif etki ettigini, 68renci merkezli, aktif katiliml, etkilesimli, isbirlikli
O0grenme ortami yarattigi, ogrencilerin kendi 68renme sorumluluklarini almalarina yardimci
oldugu, esnek ve bireysellestirilmis bir 6grenme sagladig: belirtilebilir.

Diger taraftan farkli arastirmalar ters yliz Ogrenmenin bazi zorluklarina da vurgu
yapmaktadirlar. Ders oOncesinde ¢evrimici ortam iizerinden yliriitiilen silirecin 0grenme
sorumlulugunu alamayan &grenciler agisindan verimsiz olabilmesi, egitimleri ile ilgili olmayan
platformlarin 6grencilerin dikkatlerini dagitabilme olasilig1 ve bu sebeple 6gretmenlerin sinif
disindaki Ogretimi kontrol etmeye yoOnelik girisimlerle yiiklerinin artmasi bu baglamda
degerlendirilebilir (Hwang & Lai, 2017). Ders 6ncesinde dgrencilerin hazirlanmamalari, internete
ya da teknolojik kaynaklara erisim eksikliginin olmasi, 6grencilerin ¢alisma yiikiiniin dikkate
alinmamasi ve anlamli sinif i¢i etkinliklerin saglanmamasi durumlarinda ters yiiz §grenmenin
veriminin diisecegi belirtilmektedir (Al-Zahari, 2015; Galindo-Dominguez, 2021). Ogrencilerin
uzun videolari izlerken dikkatlerinin dagilma durumunu, evde dinleme siirecinde pasif olduklari
icin sikildiklarini, dinlerken anlamadiklar1 yerleri aninda sorma imkénlarinin olmadigini, farkl
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derslerin ev 6devlerinin de zaman almasi durumu g6z oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
derslerden bunaldigini elestirel sekilde ifade eden arastirmacilar da mevcuttur (Lo & Hew, 2017).
Bu sonuglar, bir¢ok degisken acisindan ters yiiz 6grenmenin hem ders 6ncesi ve hem de ders i¢i
boliimiiniin son derece dikkatli planlanmasi gereken bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Bu c¢aligmada iiniversite diizeyinde bir dersin zenginlestirilerek uygulanmasi baglamini
deneyimleyen Ogretmen adaylarinin siirece iliskin goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda
O0gretmen adaylarmin yenilik¢i ve zengin 6grenme ortamlarini deneyimlemelerinin onlarin
mesleki gelisimleri agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Tum ve Kutluca (2021),
zenginlestirilmis O0grenme ortamlarinin yedinci smif Ogrencilerin matematiksel muhakeme
becerisini gelistirdigini belirtmistir. Ac¢ikyildiz ve Kosa (2022) lisans diizeyinde zenginlestirilmis
bir matematik Ogrenme ortamint deneyimleyen Ogretmen adaylarmin derse yonelik
motivasyonlariin arttigini belirmistir. Bunun {stiin yetenekli 6grenciler i¢in de gecgerli oldugu
diisiiniilmektedir. Ustiin yeteneklilerin ihtiyaclari ve kabiliyetleri dogrultusunda egitim almalart
onlarin potansiyellerini agiga ¢ikarmada onemlidir. Bunu destekleyecek sekilde Erdogan ve
Yemenli (2019) duyussal faktorlerin (motivasyon gibi) listlin yetenekli 6grencilerin basarisinda
onemli bir bilesen oldugu belirtmistir. Bu durum istiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine iliskin
zenginlestirilmis 0grenme ortami tasarimina yonelik O6gretmen adaylarinin neler bildiklerinin
arastirilmasinmi gerekli kilmaktadir.

Hig siiphesiz matematik 6gretiminde siniflarda zengin 6grenme ortami yaratacak olanlar
ogretmenlerdir. Egitim fakiilteleri O6gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davraniglarin, mesleki yeterliliklerin, egitim alanindaki yenilik ve gelismelerin kazanildigi
kurumlar oldugundan, goéreve basladiklarinda bu modeli siniflarinda kullanma ihtimalleri olan
O0gretmen adaylarinin ters yiiz 6grenme ile 0gretim siirecini tanimalari, bu siiregte rol almalari ve
bu siireg ile ilgili goriis bildirmeleri 6nemlidir. Ayni1 zamanda 6zel egitim kapsaminda yer alan
uistiin yetenekli 6grencilerin akranlari ile birlikte egitim gordiigii siniflarda 1ilgi ve ihtiyaglarina
uygun destege, rehberlige ve egitime ihtiyag duymalari, bu ¢ocuklarin kendilerinde var olan
potansiyeli en verimli sekilde kullanabilmelerini saglayacak egitim alabilmeleri i¢in 6gretmenler
tarafindan desteklenmeleri gerektigi bu ¢alismanin ortaya ¢ikma motivasyonlarindan biridir. Bu
sayede geleneksel 6grenmeden farkli ve etkili bir 6grenme ve 6gretme siireci gergeklestirilerek,
ilk6gretim matematik Ogretmeni adaylarinin istiin yetenekli o6grencilere nasil matematik
Ogretebilecegi, tistlin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine uygun farklilastirilmis ortamlart nasil
olusturabilecegi, heterojen siniflarda nasil etkinlikler yapabilecekleri bilgisi yasam deneyimi
olarak verilmistir. Bir lisans dersinde farkli modellerin entegre edilmesine yonelik deneyim
kazanan Ogretmen adaylarimin bunlart ilerde 6gretmenlik meslegini tatbik ederken derslerine
aktarmaya iligkin farkindalik gelistirebilecekleri de bu calismanin ¢ikis noktalar1 arasinda oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “Ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin iistiin
yetenekli dgrencilere matematik 6gretimi dersinin yiiriitiilmesinde kullanilan ters yiiz 6grenme
modeline iligkin deneyimlerinde elde edilen goriisler nelerdir?” seklindedir. Bu amacla asagidaki
alt problemlere yanit aranmistir:

o [lkdgretim matematik Ogretmeni adaylar1 ters yiiz Ogrenme modelini nasil
tanimlamaktadir?
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e [lkogretim matematik dgretmeni adaylarna gore ters yiiz 6grenme modelinin giiglii ve
zay1f yonleri nelerdir?

o [lkdgretim matematik &gretmeni adaylarma gore ters yiiz Ogrenme modelinde
O0gretmenlerin ve 6grencilerin rolleri nelerdir?

e [lkogretim matematik dgretmeni adaylarina gore ters yiiz dgrenme geleneksel 6grenme ile
karsilastirildiginda hangi agilardan farklilagsmaktadir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji deseni, birden fazla kisinin bir olgu ile ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak
anlamin1 ortaya c¢ikaran, bu olguyu derinlemesine yasayan Kkisilerin deneyimlerinin &ziinii
kesfetmek amaci ile kullanilan bir desendir (Creswell, 2020). Bu arastirmada incelenmek istenen
olgu ters yiiz 6grenme modelidir ve 6gretmen adaylarinin bu olgu dogrultusunda deneyimleri
onlarin bakis agisi ile anlamlandirilmaya ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Calisma, 2021-2022 bahar doneminde bir devlet iiniversitesinin ilkdgretim matematik
ogretmenligi ticlincli siif 0gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. 28 ilkogretim matematik
O0gretmen adayindan 18’1 kadin, 10’u erkektir. Arastirmanin ornekleminin se¢iminde amacli
ornekleme yontemi kullanilmis ve arastirmanim amacina uygun olacak sekilde “Ustiin yetenekli
Ogrencilere matematik Ogretimi” dersini alan goniillii Ogrenciler belirlenmistir. Bulgular
sunulurken oOgretmen adaylarinin gergek isimleri yerine PTi, PT»...seklinde kod isimler
kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin ters yliz 6grenmeyi deneyimleme siireci Sekil 2°de
verildigi sekilde gerceklesmistir:
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Sekil 2

Ters Yiiz Ogrenmenin Farkli Asamalarinda Gerceklesen Siiregler

*Video *Projeler
*Odevler *Purdue ile 6gretim
+Zenginlestirilmis 6grenme

Ters yiiz 6grenmenin ders dncesi zamaninda Yiiksek Ogretim Kurulu’nun ([YOK], 2018)
belirledigi ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi uygulanmistir. Bu baglamda iistiin
yetenekli Ogrencilerin 6zellikleri, tanilanmasi, matematikte {istiin yetenegin gelisimi, {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in farklilagtirma, zenginlestirme, hizlandirma; istiin yetenekli 6grenciler
icin bireysellestirilmis egitim programlar1 gibi YOK tarafindan belirlenen teorik ders igerigi
video dersler araciligi ile sinif diginda sunulmustur. Sinif dis1 dersler igin, ders 6ncesinde her iki
arastirmact igeriklerin, cevrimici izlenebilecek sekilde hazirlanmasini saglamiglardir. Sinif
oncesindeki kaynaklara erisim kolaylig1 saglanmasi i¢in {iiniversitenin ALMS sisteminden
yararlanilmistir. Videolar hazirlanirken 6gretmen adaylarinin bilmeleri gereken temel icerige
oncelik verilmis ve 15-20 dakikalik igerikler olusturulmus, gerekli dokiimanlar, belgeler, e-
kitaplar 6grenciler ile paylasilmis ve sistem lizerinden konuyu anlayip anlamadiklarini belirlemek
i¢in mini smavlar yapilmstir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin iistiin yetenekli 6grencilerin heterojen siniflarda
desteklenmelerine yonelik Ogrenme ortamlarinin  nasil olusturuldugunu deneyimlemeleri
amaciyla ters yiliz 6grenmenin sinif i¢i bolimi Purdue Modelinin [PM] asamalar1 dikkate
alinarak diizenlenmistir. PM’nin genellikle iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilan, {ist
diizey becerilere yonelik tasarimlar igeren 6grenci merkezli bir model olmast ve bu c¢alismanin
iistlin yetenekli 6grencilere matematik Ogretimi dersi kapsaminda yapiliyor olmasi smif igi
bolimde PM’nin sec¢iminde etkili olmustur. PM’nin birinci asamasi, temel alan bilgisinin,
yakinsak ve 1raksak diisiinme becerilerinin gelisiminin saglandigi; ikinci asama ise dgretmenlerin
rehberliginde rutin olmayan ve birden fazla ¢6ziimii olan gergcek yasam problemleri iizerinde
kiiciik grup calismalarimin yapildigi, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
odaklanilan, 6grencilerin sorgulama, analiz ve sentez yapabildikleri agsamadir (Moon vd., 2009).
Ucgiincii asama birinci ve ikinci asamada kazanilan bilgi ve becerilerin ger¢ek problemlere
uygulanarak projelerin iretildigi, Ogrencilerin 6z farkindalik, karar verme, planlama, 06z

diizenleme, bagimsiz calisabilme becerilerinin gelismesinin saglandigr asamadir (Kolloff &
Feldhusen, 1984).
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Ters yiliz 6grenmenin sinif i¢i boliimiinde PM’nin bu asamalari takip edilerek 6gretmen
adaylarinin arastirmacilarin sundugu ger¢ek yasam problemleri iizerinde once bireysel olarak
calismalar1 saglanmistir. Ardindan yine arastirmacilarin rehberliginde yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in sorgulamaya, rutin olmayan ve birden fazla ¢6ziimii olan
gercek yasam problemlerinin ¢oziimiine, beyin firtinasina dayali, 4’er kisilik kiiciik grup
caligmalarinin yapilmasi saglanmistir. Son olarak kazanilan bilgi ve becerilerin gercek
problemlere uygulanarak dgretmen rehberliginde bireysel ya da grup halinde projelerin {iretilmesi
ve sunulmasi saglanmistir. Sinif i¢cinde Ogrencilerin birbirleri ile etkilesime girmeleri ve kendi
O0grenmeleri lizerinde diislinmeleri i¢cin zaman verilmis, &grenciler gergcek yasam durumlari
tizerinde ¢alisirken arastirmacilar siirekli olarak gruplar1 gézlemlemis, sorular1 yanitlamis etkin
O0grenme konusunda 6grencileri cesaretlendirmis ve aninda geri bildirim vermislerdir. Smif ici
uygulama siirecinde O0grenci merkezli bir yaklasim kullanilarak 6grencilerin kendi cevaplarini
gelistirmeleri, test etmeleri, diizeltmeleri farkli fikirler hakkinda tartismalari saglanmistir.
Derslerin tamaminin arastirmacilar tarafindan video kayitlar1 alinmis, video kayitlar1 her ders
sonunda aragtirmacilar tarafindan incelenmis ve ters yliz 6grenmenin sinif i¢i 6gretiminin daha
verimli ge¢gmesi adina bir sonraki hafta i¢in degerlendirmeler yapilmistir

Veri Toplama Araclan

Nitel aragtirmalarda en yaygin olarak kullanilan teknik yar1 yapilandirilmis goriismelerdir
(Patten & Newhart, 2018). Bu aragtirmada da fenomenoloji arastirmalarinda uygun bir teknik
olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan goriisme formu
iki kisimdan olugsmaktadir. Birinci kisimda katilimc1 6zelliklerine yonelik sorulara yer verilmistir.
Ikinci kisimda ise 6gretmen adaylarinin ters yiiz 6grenme ile ilgili deneyimlerine iligkin olgular
belirlemeye yonelik olarak adaylarin ters yiiz 6grenmenin tanimina, modelin gii¢lii ve zayif
yonlerine, modelde 6gretmen ve 6grenci rollerine, ters yliz 6grenme ile geleneksel 6grenmenin
karsilastirilmasina iliskin goriislerini alinmistir. Bu sorular ilgili literatiir incelenerek hazirlanmis
ve sonrasinda ikKi uzman tarafindan incelenmistir. Olusturulan form iki farkli 6gretmen adayina
pilot olarak uygulanmistir. Ogretmen adaylarindan ve alan uzmanlarindan gelen doniitler
dogrultusunda anlasilmayan ifadeler diizeltilmis ve goriisme formuna son hali verilmistir.
Ogretmen adaylarina iliskin demografik analiz sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1
Demografik Analiz Sonuclar

Faktorler Degisken f
Cinsiyet Kadin 18
Erkek 10
Teknolojik araglarin giinliik kullanim siiresi 1-3 saat 5
3-5 saat 9
5-7 saat 14
Ters yiliz 6grenmenin ders oncesi zamani icin teknolojik araglarin 1 saatten az 12
kullanim siiresi 1-3 saat 14
3-5 saat 2
Ters yiiz 6grenmenin ders 6ncesi zamani i¢in kullanilan teknolojik arag Cep telefonu 21
Bilgisayar 6
Tablet 1
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Goriismeler iki arastirmaci tarafindan O0gretmen adaylarmin miisait olduklar1 zaman
dilimlerinde, uygun bir ortamda gergeklestirilmis ve her bir gorliisme yaklasik olarak 30-45
dakika stirmustiir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, icerik analizi ile veriler kodlanarak tiimevarimsal yontemle temalar
olusturulmustur. Toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmak igin veri seti
derinlemesine analiz edilmis, arastirma sorularinin her biri i¢in verilen cevaplar benzerliklerine
gore bir araya getirilerek gruplandirilmis ve benzer kodlar olusturulmustur. Daha sonra birbiri ile
iliskili kodlar aralarindaki iligkiye gore gruplandirilarak bu kodlar1 agiklayabilecek ve
kapsayabilecek temalar olusturulmustur (Saldana, 2011). Kodlamalar, iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz bir sekilde yapilmis, ardindan karsilastirilarak goriis birligi ve goriis ayriligi tespit
edilmis, goriis ayriligi olan kodlar iizerinde tartisilarak uzlagsmaya varilmigtir. Bu analizlerde
calismanin degerlendiriciler arast giivenirlik katsayis1 (goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligt)
%87 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Kod ve temalar bulgular bolimiinde
tablolar ile gorsel hale getirilmis, yorumlanmis ve Ogretmen adaylarinin ifadelerine yer
verilmigtir. Bu aragtirmada sonuglarin gegerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in amacgl 6rnekleme
yontemi kullanilmig, katilimcilarin  6zellikleri, uygulama stireci, veri toplama araglarinin
ozellikleri ve veri analizi ile ilgili asamalar ayrintili betimlenmis, aragtirmacilar veri toplama
siirecinde katilimcilarla etkilesimde olmus, arastirma sonuclarinin hangi baglamda ele alinip
yorumlanabilecegi belirtilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarimin ters yliz 6grenme modeline iliskin deneyimlerine
yonelik goriislerinden elde edilen bulgular dort baslikta sunulmustur.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Tanmimina iliskin Gériisler

Ogretmen adaylarinin  deneyimlerinden yola ¢ikarak bu &grenme modelini nasil
tanimladiklari, hangi bakis acilar ile ele aldiklarinin 6nemli oldugu disiiniilmiis ve 6gretmen
adaylaria “Ters Yiiz 6grenme modelini nasil tanimlarsiniz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya
iliskin 6gretmen adaylarinin acgiklamalarindan elde edilen bulgular “Tanim” temasi altinda Tablo
2’de sunulmustur:

Tablo 2
Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Tammina Yonelik Goriisler
Tema Alt Temalar f %

68

©

Uzaktan ve yiiz yilize 6grenmenin birlesimi 1
Ogrenci merkezli 6grenme 2
Ogrenmenin biligsel basamaklara gore organize edilmesi 2
Ogrenme zamanim artiran bir yaklagim 4 14
Ev ile sinifin yer degistirilmesi 1

Tanim
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Ogretmen adaylarinin tamammin ters yiiz 6grenmenin tammina yonelik ortak vurgu,
modelin ders Oncesi ve ders igi siireglerinin birlestirilmesine, zaman artisina, siireclerde
gerceklesen olgulara ve 0grenmedeki siirecleri degistirdigine yonelik oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda ters yiiz 6grenmenin en ¢ok “uzaktan ve yiiz yiize 6§renmenin birlesimi” seklindeki
ozellikleri 6n plana ¢ikmistir. Bu ¢ikarimlar 6gretmen adaylar: tarafindan goriismelerde asagidaki
sekilde ifade edilmistir.

PT4 :“Konu anlatimi online olup, etkinlik ve soru ¢oziimleri yiiz yiize sinifta ogretilen
ogrenme modelidir.”

PT12 : “Dersten once teorik bilgiler dinlenip okunarak bir on hazirlik yapilir. Ardindan
sinifta ders esnasinda ogrencinin aktif oldugu, ogretmenin rehberlik ettigi etkinlikler
vardimiyla dersler yiiriitiiliir.”

PTs :“Ogretmen ilk basta bilgileri video ile sisteme yiikler. Ogrenci videoyu izler daha
sonra derse gelir. Anlatilan konu sinifta etkinlik esliginde 6grenilir.”

Alintilarda da goriilecegi tizere, 6gretmen adaylar1 ters yiiz 6grenmeyi, ders Oncesinde
konu ile ilgili temel 6grenmelerin ¢esitli teknolojilerle 6gretildigi ve ders esnasinda dgrencinin
aktif oldugu etkinliklerin yapilmasi seklinde agiklamislardir. Diger taraftan bazi O6gretmen
adaylarinin tanimlarinda ters yiiz 6grenmenin derse ayrilan siirenin artmasi, ev ve sinif ortaminin
yer degistirmesi ve biligsel basamaklara gore 0gretimin planlanmasi 6zellikleri vurgulanmastir.
Asagida bu analizleri destekleyen alintilar sunulmustur.

PT20:“Hem evde hem derste olmak tizere devamli bir egitimdir.”

’

PTo1 : “Ev ddevi ile sinif ici ders igleyisinin yerlerinin degistirilmesidir.’

PTs : “Teorik bilginin anlama ve kavrama basamaginin ders saati diginda yani online, not
ve videolar ile aktarilmasi, analiz sentez ve uygulama basamaklarinin ders saatlerinde
vapilmasi.”

Bu alintilarda ters yiiz 6grenmede ev ddevi ve ders isleyisinin yer degistirdigi (PT21),
ogretime ayrilan zamanin arttirildigr (PT20) ve konu ile ilgili temel bilgilerin yani sira daha {ist
diizey bilgilerin de ele alindig1 (PTs) belirtilmistir. Ters yliz 6grenme ve PM birlesiminden olusan
bir 6gretim modelini deneyimleyen 6gretmen adaylarinin ters yiiz 6grenmenin tanimina iliskin
¢ikarimlarinin biiyiik 6lciide ters yliz 6grenmenin gergek anlamini yansittigi belirtilebilir.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Ogretmen adaylarma “Ters yiiz 6grenme modelinin gii¢lii ve zayif yonleri nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya iligkin 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan elde edilen bulgular
“Giiglii Yonleri” ve “Zayif Yonleri” temalar1 altinda Tablo 3’te verilmistir. Ogretmen adaylar
birden fazla goriis bildirdiginden sadece frekans degerleri belirtilmistir.

Tablo 3
Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Giiclii ve Zayif Yonlerine Iliskin Goriisler

Tema Alt Temalar f

Giiglii Yonleri Derse hazirlikli gelme 14
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Aktif katilimi tegvik etme
Etkinliklere daha fazla zaman ayirma
Etkili ve kalic1 6grenmeyi saglama
Tekrar olanagi

Ust diizey becerileri gelistirme
Motivasyonu arttirma

Ogrenci merkezli olmasi

Hem evde hem okulda 6grenme

Zayif Yonleri Fazla zaman almasi
Teknolojik ekipman yetersizlikleri
Sinif dis1 kontroliin zorlugu
Ogretmenin is yiikiinii arttirma
Sinif dig1 6grenmede doniit verilememe
Ders Oncesi 6grenmenin aksatilmasi
Sinif yonetiminin zorlugu
Grup ¢aligmalarina bireysel katki oraninin bilinememesi

RPIRININWOIO[O|IFRINW W~ |||

Ogretmen adaylarinin ters yiiz 6grenmenin giiclii yonleri olarak “derse hazirlikli gelme”,
“aktif katilmi tegvik etme”, “etkinliklere daha fazla zaman ayirma” ve “etkili ve kalic
O0grenmeyi saglama” durumlart 6n plana ¢ikmistir. Bunlarla ilgili 6gretmen adaylarinin yapmis
oldugu ac¢iklamalardan bazilar1 agagidaki gibidir:

PTi9 : “Ters yiiz ogrenmede onceden hazirltk yapmamiz gerekiyor.”

PT2s : “Derslerde uygulamalara ve etkinliklere daha fazla zaman saglanir. Dersten énce
hazirlik yapildigy i¢in derse katilim artar, ¢iinkii ogrenci konu hakkinda bilgi sahibidir.”

’

PT1: “Ogrenci derse hazwrlikli, hazirbulunugslu gelmis olur ve konuya héakim olur.’

PTo: “Ogrenci merkezli bir yaklasim oldugundan bilgi kalici hale gelir, 6Srencinin derse
ilgisi ve katilimi artar.”

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili temel bilgileri ders oncesinde edindikleri igin
hazirbulunugluklarinin  oldugu ve bu durumun da ders igindeki etkinliklere daha aktif
katilmalarmi sagladiklarimi belirttikleri goriilmektedir. Ayrica derse ayrilan siirenin artmasiyla
birlikte st dilizey becerilerin gelistirilmesine yonelik 6grenci merkezli etkinlikler
gerceklestirilebildigi belirtilmistir. Buradan ters yiiz 6grenmenin ders i¢i zamanda PM ile entegre
edilmesinin katki sagladig: belirtilebilir. Ters yiiz 6grenmenin diger giiglii yonleri “list diizey

becerileri gelistirme”, “tekrar olanag1”, “motivasyonu arttirma” gibi durumlardir. Asagida bu
dogrultuda 6gretmen adaylarindan bazilariin ifadeleri sunulmustur.

’

PTis: “Ogrenci istedigi zaman dersi izler ve kendine gére 6grenmesini planlayabilir.’

PT2s - “Ders siiresinin ¢ogu iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklere ayrilmasin saglar.”

PT2s: “Derse katilimim ¢ok fazla artti. Etkinlikler ve uygulamalar beni ¢ok eglendirdi ve
derse olan ilgimi, heyecanimi motivasyonumu arttirdi.”
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Ogretmen adaylar, ters yiiz 6grenmenin zayif yonlerini de aciklamuslardir. Ters yiiz
ogrenmenin sinif i¢i etkinliklerinin fazla zaman almasi, ters yiiz 68renmenin gerektirdigi
sorumlulugu paydaslarin almamasi, kontrol mekanizmalarinin zorlugu, teknolojik araglarin
yetersizligi gibi nedenler ters yliz 6grenmenin zayifliklari arasinda 6n plana ¢ikmaktadir. Asagida
bu durumlar1 vurgulayan 6gretmen adaylarinin goriislerine yer verilmistir:

PT7: “Zaman alicidir. Ayrica internet erisimi olmadiginda sikinti yasanabilir.”

PTa2s :”(jgrengilerin derse hazirlik asamasinda telefon bilgisayar gibi yeterli olanaklar
olmayabilir. Ogrenci takibi zorlasabilir. Derse hazirlik yapmadan gelen ogrenci dersi hig¢
anlamaz.”

PTs : “Ogrencilerin 6n hazirlik yapp yapmadigindan Ogretmen bazen haberdar
olmayabilir. Etkinlikler grup olarak yapildiginda bireylerin katki saglayip saglamadigini
tam olarak bilemeyebilir.”

PTi7: “... kendi kendine ogrenme ozelligine sahip olmayan 6grenciler 6grenme siirecinde
sorun yasar”’

Ogretmen adaylarinin ders dncesinde dijital materyallerin izlenmesine y&nelik bireysel
ozelliklerden ya da teknolojik araclarin eksikliginden kaynakli sikintilar yasayabilecegi, bu tiir
engellere iliskin kontrol siireclerinin  zorlayicti oldugu ve bunun sonraki asamalari
giiglestirebilecegi belirtilmistir. Ogretmen adaylari ters yiiz dgrenmenin diger zayif yonlerini ders
dist zamaninda doniit verememe, Ogretmenin is yilkinii arttirma gibi durumlar olarak
belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir.

PT2: “Videoda aninda doniit yok.”

PTi6: “Ama ders disinda konuyu izlerken kafasina takilan bir sey oldugunda hemen sicagi
sicagina soramaz ve geri doniis alamaz.”

PTi2: “Hem zaman konusunda ekonomik degildir hem de 6gretmene ¢ok yiik biner.”

’

PTi3: “Ogretmen agisindan yorucudur. Videolar: hazirlamasi ¢ok zamanini alir.’

Ogretmen adaylarmin belirttigi gibi 6gretmenlerin etkili, farkli duyulara hitap eden,
ogrencilerde kendi kendine Ogrenme motivasyonu olusturabilecek video igerikler, interaktif
materyaller, animasyonlar gibi ders dig1 6gretim materyalleri olusturmalari, simif disindaki
ogretimi kontrol etmeleri 6gretmenlerin ytikiinii arttirabilir.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Ogretmen adaylarmin deneyimleri dogrultusunda “Ters Yiiz 6grenme modelinde
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin rolleri nelerdir?” sorusuna iliskin agiklamalarindan elde edilen
bulgular “Ogretmen Rolii” ve “Ogrenci Rolii” temalar1 altinda Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmen
adaylar1 burada birden ¢ok yanit verdiklerinden sadece frekans degeri verilmistir.
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Tablo 4
Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogretmen ve Ogrenci Rollerine Iliskin Goriisler

Tema Alt Temalar

Ders siirecinde rehber olma
Ders disindaki siireci tasarlama
Ders igindeki etkinlikleri tasarlama
. Ders disinda 6grencileri kontrol etme
Ogretmen Rolii  Ogrencilerin motive olmasini ve derse katilmasini saglama
Ders icinde doniit verme
Proje 6devleri verme
Beyin firtinas1 yaptirma

Ders 6ncesindeki konuyu dinleme
Ders iginde derse aktif katilma
Ogrenci Rolii Grup calismalarinda etkili bir sekilde gdrev alma
Ogretmenin verdigi 6devleri yapma
Kendi 6grenmesinden sorumlu olma
Projeler i¢in aragtirma yapma

== ==
WA INGGR(R N s |o|loR|R] =

Ogretmen adaylarinin ters yiiz 6grenme modelinde 6gretmen rolii olarak en ¢ok
Ogretmenin ders i¢inde rehber olma durumuna ve ders Oncesi siire¢ i¢cin 0grenme materyallerini
hazirlama durumuna vurgu yaptiklar: belirlenmistir. Ogrenci rolii i¢in ise ders iginde aktif olma,
etkinliklere grup calismalarina katilma durumuna ve ders oncesindeki siirecte sorumluluklarini
yerine getirip konunun teorik kismimi1 dinleme durumuna vurgu yaptiklar goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin ters yiiz 6grenme deneyimlerinden modelin 6grencilere yiikledigi sorumluluklarin
farkinda olmasimin goriislerine yansidigi goriilmiistiir. Asagida bazi 6gretmen adaylarinin ters
yiliz 6grenmede 6gretmen ve 6grenci rollerine iliskin goriisleri sunulmustur:

PTio: “Ogretmen yol gostericidir. Derste ilgi ¢ekmek icin sorular sorar. Ogrenci ise
derste aktif haldedir. Derse gelmeden once hazirlik ¢alismalarimi yapar, dersteki
etkinliklere  katilir.”

PTi: “Ogretmen Ogrencinin derse aktif katilimini saglayacak etkinlikler hazirlar ve
videolart hazirlayip sisteme yiikler. Ogrenci dersleri takip eder, videolari izler, odevlerini
vapar. Derste grup ¢alismalarina katilir.”

Bu aragtirmanin yiuriitiildiigli iistiin yetenekli 6grencilere matematik 6gretimi dersinin
amaglarindan birinin  6grencilerin  Ozelliklerine uygun farklilastirilmis ortamlarim nasil
olusturulacag, heterojen siniflarda nasil etkinlikler yapilacag: bilgisini kazanmalar1 oldugu i¢in
ders iginde PM g¢er¢evesinde hazirlanan etkinliklerde PM’nin agamalar1 geregi 6grencilerin proje
odevi hazirlamalar1 ve smifta sunmalari saglanmistir. Ogretmen adaylarmin yasadiklari bu
deneyim ile Ogretmenin proje ddevi verme ve Ogrencilerinde proje ddevini yerine getirme
rollerine vurgu yaptiklari belirlenmistir.

PTas: “Ogretmen rehberdir. Aktif katilimi tesvik eder. Ogrenci derste aktif olur, kendi
ogrenmesinden sorumlu olmali, ogrenmeyi bilmelidir. Projeleri yapmalidir.”
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Ayrica bazi 6gretmen adaylarinin 6gretmenin 6grencilerin ders dist siireglerini de kontrol
etmeleri gerektigine ve ders i¢indeki etkinlikleri hazirlama siirecine de vurgu yaptiklar
belirlenmistir. Bir 6gretmen adayimin bu konu hakkindaki goriisti asagidaki gibidir:

PTa: “Ogretmenin yiikledigi videolar: takip etmesi gerekir. Her éSrencinin o videoyu
izleyip gorevleri yaptigindan emin olmalidir.”

Ogrencilerin 6zellikle kendi kontrollerinde olan ters yiiz §grenmenin gevrimici siirecinde
teorik bilgi edinimini kendilerinin yapmas1 gerekmektedir. Bu siirecin aksamasinin modelin ders
i¢indeki siirecin verimini de diisiirecegi bilinmektedir. Ogretmen adaylarmm da bu durumun
farkinda olarak 6gretmenlerin ders disindaki siireci de kontrol etmeleri gerektigini diistinmeleri
olagan bir durumdur.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Geleneksel Yaklasimin Karsilastirilmasina fliskin Goriisler

Calismada “Ters Yiiz Ogrenme, geleneksel Ogrenme ile karsilastirildiginda hangi
acilardan farklilagmaktadir?” sorusuna iliskin 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan elde edilen
bulgular iki tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarmin ters yiiz 6grenmenin ders dncesi
zaman ile geleneksel 6grenmeyi [GO] teorik bilginin égrenimi agisindan ve ters yiiz 6grenmenin
ders i¢i zamani ile geleneksel 6grenmeyi uygulama agisindan karsilastirdiklar: belirlenmistir.
Buna gore ters yiiz 6grenmenin ders Oncesi zamani ile geleneksel 6grenmenin teorik bilginin
Ogrenimi acisindan karsilagtirilmasina iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5

Ters Yiiz Ogrenmenin Ders Oncesi Zamani ile GO 'niin Karsilastirilmasina Iliskin Gériisler

Tema Alt Temalar f
Ters Yiiz Ogrenme Geleneksel Ogrenme
Daha esnektir. - 20
Daha verimlidir. - 18
Teorik bilgi  Bilgi daha kalicthigidur. - 18
(ag1sindan) Bilginin anlasilirhig1 daha yiiksektir. - 15
Daha detayli bilgi verilmektedir. - 12
- Daha zahmetsizdir. 12

Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde ters yiiz Ogrenmenin ders &ncesi
zamaninda teorik bilginin edinimi siirecinin geleneksel 6grenmeye gore daha esnek, daha verimli
ve Ogrenilen bilginin daha kalict olma durumlarmma yapilan vurgunun yiliksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki bazi goriisleri asagida verilmistir.

PT7 “Gelenekselde sadece ogretmen sinifta anlatiyor ama burada farklt materyaller de
var. Tekrar sayisi arttigr icin daha verimli ve kalici. Istedigin vakitte teorik kismi
ogrenebilirsin. Zaman ve mekan esnekligi var. Gelenekselde ogretmeni derste dinlemek
veterli oldugu icin daha kolay.”
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PT1 “Ters yiiz 6Srenme daha esnektir. OSrenci kendi mzinda dersi izleyebildigi icin
geleneksele gore daha verimli olur. Ogrenci dersi hem dersten énce hem de ders
esnasinda ogrendigi icin bilginin kalicihigr artar ve daha detayli bilgi verilebilir...
Osrenci dersi evde  dinleyip hazirlanir, bilgi kalict olur. Sinifta teorik kisma ayrilmak
zorunda olunan siire azalir.”

Ters yliz O6grenmenin esnek yapisi ve teknolojik araglarin kullanilmasi geleneksel
yaklasimla karsilagtirildiginda daha verimli oldugu ve kalici 6grenme ¢iktilar1 elde edildigi
belirtilmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylari ters yiiz 6grenme ile karsilastirildiginda geleneksel
o0grenmeyi daha kolay ve zahmetsiz bulmustur. Asagida bu konuda bir 6gretmen adayinin
goriisiine yer verilmistir.

PTe “Hem sinif hem de sinif disi uygulamalar birlestirilerek 6gretim daha anlasilir hale
geliyor. Once video izliyorsun sonra bunu kendi katiliminla simifta uyguluyorsun, insanin
aktif olarak katildigr uygulamalar daha kalici olur. Geleneksel egitimde ogrenci sadece
ogretmeni dinledigi igin daha kolaydir.”

Burada geleneksel 6grenmenin 6grenci igin herhangi bir hazirlik gerektirmemesine isaret
edilerek, ters yiiz 6grenmenin bu baglamda farklilastig1 belirtilmistir. Her ne kadar 6gretmenin
ters yliz Ogrenmenin siire¢lerini planlayarak is yiikii artsa da, geleneksel yaklasimla
kiyaslandiginda daha etkili oldugu belirtilmistir. Son olarak ters yiiz 6grenmenin ders i¢i zaman
ile geleneksel 6grenmenin uygulama agisindan karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 6’da
sunulmustur:

Tablo 6

Ters Yiiz Ogrenmenin Ders I¢i Zamani ile GO 'niin Karsilastirilmasina Iliskin Goriisler

Tema Alt Temalar f
Ters Yiiz Ogrenme Geleneksel Ogrenme

Akran 0grenmesi etkindir. - 20
Motivasyonu daha olumlu etkiler. - 19
Giinliik yasam problemlerini ¢6zmeyi daha ¢ok tesvik - 18
eder.

Uygulama  Sosyal etkilesim kaginilmazdr. - 18

(agisindan)  Grup calismasina daha ¢ok ihtiya¢ duyulur. - 18
Ogrencinin aktif katilimini daha fazla tesvik eder. - 15
Aninda doniit saglanabilir. - 12
Dabha fazla yaraticilik gerektirir. - 10
Kavramlar arasi iligkilendirmeye daha ¢ok ihtiyag - 10
duyulur.
- Bireysellik daha 6nemlidir 10
Tartigma ortami olusturulmalidir. - 9

Ogretmen adaylarinin ters yiiz 6grenmenin ders i¢i zamam ile geleneksel 6grenmeyi
karsilastirirken en ¢ok akran 6grenmesi, motivasyon, sosyal etkilesim, grup ¢alismasi ve giinliik
yasam problemlerini ¢dzme durumuna vurgu yaptiklart goriilmiistiir. Bu calismada ders
oncesinde dersin teorik bilgisi dijital araglarla (video, ALMS gibi) sunulmus, ders i¢inde ise PM
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modeli g¢ercevesinde Ogrencilerin hem bireysel hem de grup caligmalart ile giinliik yasam
problemleri iizerinde birlikte ¢alismalar1 saglanmistir. Bu baglamda grup caligmalarinda hem
simif iginde hem de smif disinda 6gretmen adaylarinin proje hazirlamalar1 ve sinifta sunmalart
tesvik edilmistir. Hazirlanan etkinliklerde grup ¢alismalarinin yapilmasi sosyal etkilesimin, akran
ogrenmesinin, aktif katilimin, tartisma ortami olusturulmasinin éniinii agmistir. Ogrenci merkezli
olan bu siirecte 6grencilere rehberlik edilmis ve ihtiyaglar1 dogrultusunda doniitler verilmistir.
PM c¢ergevesinde ders i¢inde Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler
hazirlandig1 i¢in bazi Ogretmen adaylarmin goriislerinde yaraticiliga da vurgu yaptiklar
belirlenmigtir. Nitekim 6gretmen adaylarinin yasadiklart bu deneyimler asagidaki sekilde
goriislerine de yansimistir.

PT2 : “Akramin ogrendiginde sen de ogrenmek istiyorsun. Bir etkinligin icinde bir stirii
etkinlik vardi. Projelerde etkinlik tasarlayabildigini goriince ogretmen olabilecegini
diistintiyorsun. Bunlari hazirlamak da yaraticilik gerektirir. Mesela derste hep bir konuyu
baska bir konu ile iliskilendirdik. Her o6grencinin bu etkinliklere grup c¢alismalarina
katilmas: gereklidir.

PT6: Tersyiiz ogrenmede etkinlikler ve projeler isbirligi ile yapildig: icin sosyal etkilesim
ve akran ogrenmesi gerekir. Geleneksel sunus yolu kullanmilir. Bireysel ¢alisma
gelenekselde daha onemlidir. Ters yiizde ise tartismalar yapilir, iliskilendirme daha ¢ok
olur. Her zaman olmasa da geleneksele gore daha motive edicidir. Projeler hazirlamanin
varaticligr gelistirdigini diistintiyorum.”

PTs: “Tersyiiz ogrenmede problemlere farkli acilardan bakabilmek fikir alisverisinde
bulunabilmek icin grup c¢alismalart yaptik. Grupla c¢alistigimiz ic¢in eglendik bu da
motivasyonu etkiledi. Teorik bilginin ders ortaminda verilmemesi dersin sikici olmasini
engellemis oldu. Problem ¢ozmeye daha ¢ok zaman kaldigi icin motivasyonum artt”

PTs: “Ters yiiz ogrenmede etkinlikler grupla yapilir ve bu etkinlikler giinliik yasam
problemlerinden alimir. Etkinliklerin giinliik yasam problemlerinden olmast daha ilgi
¢ekici yapti bence. Gelenekselde siniflarda yapilan etkinlikler daha az oldugu igin
bireysellik daha énemlidir.”

Bu goriislerden 6gretmen adaylarinin geleneksel 6grenmeden farkli olarak ters yliz
o6grenmede grup calismalarinda sosyal etkilesim icerisinde aktif bir sekilde cesitli giinliik yasam
problemlerini ¢ézmeye calistiklari, matematik i¢in 6nemli olan becerileri (iliskilendirme ve
yaraticilik gibi) ise kostuklar1 belirtilebilir. Bu modelin 6gretmen adaylarinin motivasyonlarin
arttirdig1 goriilmektedir. Bunun farkli sebeplerden kaynaklandig: belirtilmektedir. Bazi 6gretmen
adaylarinda etkinliklerin gilinlik yasamdan segilmesi bunu saglarken (PT26), bazilarinda grup
calismasinin (PTg) bunu sagladigi belirlenmistir. Genel olarak 6gretmen adaylarimin biiyiik
cogunlugu ters yliz 6grenmenin ders ici siirecini geleneksel 6grenmeye gore daha motive edici
bulmustur.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada ilkdgretim matematik ogretmenligi programinda “Ustiin  Yetenekli
Ogrencilere Matematik Ogretimi” dersinin ters yiiz 6grenme modeli ile yiiriitiilmesi siirecini
deneyimleyen Ogretmen adaylarmin goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylar1 yasadiklari
deneyim sonucunda; ters yliz 6grenmenin tanimina, modelin giiclii ve zayif yonlerine, modelde
O0gretmen ve 6grenci rollerine, ters yliz 6grenme ile geleneksel 6grenmeyi karsilagtirmalarina
iligkin gortislerini dile getirmislerdir.

Ogretmen adaylarmin ters yiiz grenme modeline iliskin tanimlarinda genel olarak ters
yliz 6grenmenin geleneksel 6grenmedeki ders i¢i ve ders disi siirecini tersine ¢evirdigine vurgu
yaptiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda konu anlattmmin online, etkinliklerin yiiz ylize
yapilmasina; 6grencinin evde dersin teorik kismini dijital ortamda defalarca dinlemesi, derste ise
ogrencinin aktif oldugu 6gretmen rehberliginde etkinliklerin yapilmasina, bu etkinliklerde {ist
diizey becerilerin gelismesine vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin
deneyimlerindeki ters yiiz Ogrenmenin tanimina yonelik ortak algiin literatiirde yapilan
tanimlara benzedigi sOylenebilir. Nitekim pek ¢ok arastirmaci ters yiiz 6grenmeyi, geleneksel
modelin tersine ¢evrilmesi, 6grencilerin derse ait temel bilgileri teknoloji araciligi ile sinif diginda
ogrenmelerini, sinif ortaminda ise etkilesimli grup 6grenme etkinlikleri ile {ist diizey becerilerinin
gelistirilmesini saglayan model olarak tanimlamaktadirlar (Bergmann & Sams, 2012; Bishop &
Verleger, 2013; FLN, 2014; Kong, 2015; Lo & Hew, 2020).

Ogretmen adaylarinin deneyimlerine dayanarak modelin gii¢lii yonlerini belirtmeleri
istendiginde; derse hazirlikli gelme, ders iginde etkinliklere aktif katilma, sinifta etkinlige daha
fazla zaman ayirma, etkili ve kalici 6grenmeye daha fazla vurgu yapildigir goriilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 6grencilerin ders igerigini istedigi kadar tekrar edebilmesi,
modelin 6grenci merkezli olmasi, ders icinde iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi,
bireysellestirilmis 6grenme firsati sunmasi, isbirlikli 6grenmenin saglanmasi ve etkilesimin
artmast durumlarini da ters yiiz 6grenmenin giiglii yonleri olarak belirtmislerdir. Bu sonuglar
birgok arastirmaci tarafindan benzer sekilde islenmistir (Bergmann & Sams, 2012; Clark, 2015;
Kong, 2015; Naccarato ve Karakok, 2015; Strayer, 2012). Bu g¢alismada 6gretmen adaylarinin
ders igerigi yiikiiniin azalmasi durumunu da ters yiiz 6grenmenin giiclii yonii olarak belirttikleri
goriilmektedir. Benzer sekilde Kirschner vd. (2018), ters yiiz 6grenme ile egitimin &grencilerin
ders Oncesinde konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayarak bilissel yikii azalttigini
belirtmigtir. Ogretmen adaylarmin gériislerine paralel olarak Naccarato ve Karakok (2015),
calismalarinda ters yiliz 6grenmenin smif i¢inde daha ¢ok uygulama yapmak i¢in daha fazla
zaman saglamasi, isbirlik¢i bir 6grenme ortami yaratmasi, list diizey diisiinme ve iistbilissel
becerileri gelistirmesi, motivasyonu arttirmasi yonlerine vurgu yapmaktadirlar. Bu giiclii yonlerin
ogretmen adaylarmin deneyimlerinden ortaya ¢ikan ortak algi olmasi da ayrica onemlidir.
Buradan oOgretmen adaylarinin lisans diizeyindeki bir dersin ters yiiz 6grenme modeli
dogrultusunda deneyimlerinin olumlu gostergeler icerdigi belirtilebilir.

Ogretmen adaylarmin deneyimlerine dayanarak modelin zayif yonlerini belirtmeleri
istendiginde; en ¢ok ders igindeki etkinliklerin fazla zaman almasi ve teknolojik yetersizlikler
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olmasi halinde ders icerigine ulasilamamasi durumlarini vurguladiklar: belirlenmistir. Benzer
sekilde Galindo-Dominguez (2021), ters yiiz 6grenmenin ders dncesi zamani i¢in internete ya da
teknolojik kaynaklara erigimde eksikliklerin ters yliz 6grenmeyi olumsuz etkileyebilecegini
belirtmektedir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin ters yiiz 6grenme ile ilgili belirttikleri diger
bir zayif yon, 6gretmenin is yiikiinliin artmasi, 6grencilerin ders igerigini dinlemeden sinifa
gelmeleri olarak agiklanmistir. Long vd. (2017)’nin yaptiklar1 calismada elde ettikleri sonuglar
Ogretmen adaylarinin sdylemleri ile benzesmektedir. Long vd. (2017) 6gretim elemanlarinin ters
yliz Ogrenme modelinin 6gretimde kullanimina iliskin, egitmenlerin biiylik zaman ve caba
harcama, oOgrencilerin ders Oncesi hazirliklarini yapmamis olma, tiim &grencilerin aktif
o0grenmeden hoslanmama ve 6grencilerin sinif ortaminda igbirligi yapmak istememe durumlarini
ters yliz Ogrenmenin zorluklari olarak belirtmiglerdir. Bu caligmada oOgretmen adaylari,
Ogretmenlerin  ders disinda oOgrencilerin  sorumluluklarini  tam olarak yerine getirip
getirmediginden emin olmamasi, simif disindaki 6grenmede geri doniitiin aninda verilememesi,
smif i¢i etkinliklerde 6grencileri kontrol etmenin zor olmasi durumlarini ters yiliz 6grenmenin
zayif yonii olarak belirtmislerdir. Bunu destekleyecek sekilde Long vd. (2017) ters yiiz
O0grenmenin basarisinda Ogrencilerin dersten 6nce sinif i¢i oturuma hazirlandiklarindan emin
olunmasi, 6grencilerin geri bildirimlerine dayali 6grenme materyallerinin olusturulmasi, sinifta
uygun destegin saglanmasi, Ogretimin 1iyi organize edilmis olunmasi gibi faktorlere
baglamislardir. Bu ¢alismada ters yiiz 6grenmenin ders dis1 materyallerine 6gretmen adaylarinin
tiniversitenin  ALMS sisteminden erigsmeleri ve onlarin ders dist materyalleri takip edip
etmediklerinin dersin sorumlusu tarafindan izlenebilmesi ve proje gorevlerini Ggretmen
adaylarinin smifta grupca sunmalarinin ters yiiz 6grenmedeki kontrol mekanizmalar1 olarak
calistig1 seklinde yorumlanabilir.

Ters yliz 0grenmenin zayif yonlerine iliskin diger bir sonug, kendi kendine 6grenebilme
Ozelligine sahip olmayan 6grenciler agisindan zorluklar olabilecegidir. Talbert (2012)’da benzer
sekilde bireysel Ogrenme aligkanlifina sahip olmayan Ogrenciler i¢in kendi baglarina
ogretmenlerin yardimi olmadan 6grenmeleri gereken dersin veriminin diisecegini, ders disindaki
stirecte Ogrencinin Ogretmene istedigi anda soru soramamasinin zorluk olusturabilecegini
belirtmektedir. Hwang & Lai (2017), ders 6ncesinde ¢evrimigi ortam {izerinden yiiriitiilen siirecin
o0grenme sorumlulugunu alamayan 6grenciler agisindan verimsiz olacagini, 6gretmenlerin sinif
disindaki 6gretimi de kontrol etmeleri ve interaktif doniitler vermeleri gerektigini, bu durumun da
Ogretmenlerin yiikiinii arttiracagini  belirtilmektedirler. Diger taraftan ters yliz 0grenme
yaklagiminin farkli bir 6grenme deneyimi sagladig1 ve kendi kendine 6grenemeyen dgrencilerin
sorumluluk alabilmeleri admna firsatlar sundugu da belirtilebilir. Bu baglamda uygun
diizenlemeler yapildiginda bu tiir 6grenciler i¢in de ters yliz 6grenmenin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, ters yiiz dgrenme modelinde dgretmenlerin rehber olma roliinii,
ogrencilerin ise ders dncesindeki teorik bilgiyi 6grenme ve ders iginde etkinliklere aktif katilma
rollinii 6n plana ¢ikardiklart belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin hem ders disindaki
stireci hem de ders i¢indeki etkinlikleri tasarlama, ders disinda 6grencinin sorumluluklarini yerine
getirip getirmedigini kontrol etme, 6grencilerin motive olmasini ve derse katilmasini saglama da
O0gretmen adaylarinin goriislerinde 6ne ¢ikan 6gretmen rolleridir. Grup ¢aligmalarinda etkili bir
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sekilde gorev alma, kendi 6grenmesinden sorumlu olma, projeler i¢in arastirma yapma gibi roller
ogrenci rolleri olarak dgretmen adaylar1 tarafindan belirtilmistir. Ters yiiz 6grenme, geleneksel
modeli tersine ¢evirmekte, tartigma, uygulama, etkinlik, grup caligmalari, projeler gibi 6grenci
merkezli aktivitelerin Ogretmen rehberliginde simif iginde; teorik bilginin aktarimimin ise
Ogretmenler tarafindan paylasilan kaynak ve materyaller ile sinif disinda 6grenilmesi iizerine
kuruludur (Bergmann & Sams, 2012; O’Flaherty & Phillips, 2015; Voss & Kostka, 2019). Tiim
bunlar &gretim siirecinde &gretmen ve Ogrencilerin rollerini degistirmektedir. Ogretmen
adaylarinin yasadiklar1 deneyim neticesinde ters yiiz 6grenmedeki 6gretmen ve 6grenci rollerine
iligkin algilarinin literatiirle benzer oldugu belirtilebilir.

Ogretmen adaylarindan ters yiiz 6grenme ile geleneksel dgrenmeyi karsilastirmalari
istendiginde Ogretmen adaylarinin ters yliz 6grenmenin ders Oncesi zamani ile geleneksel
O0grenmeyi teorik bilginin 0grenimi agisindan ve ters yliz O0grenmenin ders i¢i zamani ile
geleneksel 6grenmeyi uygulama acisindan karsilastirdiklart belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin
modelin ders Oncesi siirecinin daha esnek, daha verimli ve 6grenilen bilginin daha kalict olma
durumlarina, ders siirecinin ise akran 6grenmesi, motivasyon, sosyal etkilesim, grup ¢aligmasi ve
giinlik yasam problemlerini ¢6zme durumlarina dikkat cekerek geleneksel Ogrenmeden
farklilastigina vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin ters yiiz dgrenmenin 6zellikle
ders Oncesi zamani i¢in 6grenme igerigine istenilen zamanda ve mekanda erisim, kendi bireysel
hizlarina gore ilerleme ve tekrar yapma sayisi gibi durumlara vurgu yaparak ters yiiz 6grenmenin
esnek olma ozelligine dikkat ¢ekmislerdir. Benzer sekilde Doo (2021), ters yiiz 6grenmenin
esnek oOgrenme, bireysellestirilmis Ogrenme olanaklar1 sundugunu belirtmistir. Ogretmen
adaylarinin goriislerine paralel olarak ¢ok sayida arastirma, 6grenci merkezli ortam, 6grencilerin
aktif katilimi ve 6grenenler arasinda sosyal etkilesim ile ters yliz 6grenme yaklagimi arasinda
anlaml1 bir iligki oldugu tespit edilmistir (Clark, 2015; Naccarato & Karakok, 2015; Kong, 2015).
Ayrica ters yiliz 6grenme modeli ile motivasyon arasindaki iliskiyi arastiran pek ¢ok g¢alisma
oldugu ve bu caligmalarda ters yiiz Ogrenmenin Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi
goriilmiistiir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Ash, 2012; Lai vd., 2020; Naccarato ve Karakok,
2015; Strayer, 2012). Ornegin Bhagat vd. (2016) ters yiiz grenme ile matematik dgrenimi ve
ogretiminin etkili ve eglenceli oldugunu, 6grenci motivasyonunu arttirdigin1 ortaya koymustur.
Ogretmen adaylarmin geleneksel 6grenmeden farkli olarak ters yiiz Ogrenmenin ders ici
zamaninda aninda doniit saglanabilme durumunu ve giinliik yasam problemlerini ¢6zmeyi daha
cok tesvik ettigini One c¢ikardiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Lo vd. (2017) ters yiiz
o0grenmenin smif i¢i uygulamalar i¢in zamanin artmasi, simif oncesi Ogrenilen bilginin sinif
sonrasi1 genigletilmesi ve aninda geri bildirim saglanmasi konusunda geleneksel modelden 6nemli
Olctlide farklilastigini ifade etmektedir.

Genel olarak literatiiriin ve bu ¢aligmanin sonuglar1 ters yiiz 6grenmenin etkili bir model
oldugunu gostermektedir. Ancak bu modelin basarisi, derslerinde modeli uygulayacak
Ogretmenlerin ders Oncesi asama icin hazirladiklar1 6gretim materyallerinin ve ders i¢i siiregte
tasarladiklar1 etkinliklerin niteli§ine baghidir. Ogrenciler ters yiiz 6grenmenin ders oOncesi
asamasinda kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari i¢in, bu agsamanin verimliliginin, sunulan
Ogretim materyalinin niteliginin yan1 sira 6grencinin bireysel 6zelliklerine de bagli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu anlamda ogrencilerin sorumluluklarin1 yerine getirebilmesi, ders
oncesinde kendi 6grenme siirecini yonetebilmesi gerekmektedir. Ancak bu silireg de 6gretmenin
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kontrolii altinda olmali, 6gretmen Ogrencilerin bireysel sorumluluklarini yerine getirdiginden
emin olmalidir. Bu modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Ogrencilerin hem ders
disinda kendi kendilerine 6grenebilme motivasyonuna hem de ders i¢inde etkinliklere, grup ve
proje calismalarina katilma motivasyonuna sahip olmasi gerekmektedir. Modeli siniflarinda
uygulayacak olan ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin bireysel ozelliklerini ve sinifin
O0grenme Kkiiltiiriini géz Oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Bu model teknolojinin aktif
kullanilmasi gereken bir modeldir. Bu durumda modelin uygulanabilmesi i¢in d6grencilerin sosyo-
ekonomik kosullarin uygunluguna da dikkat edilmelidir. Eger ters yiiz 6grenme baglaminda bir
ders organize edilecekse, teknolojik alt yap1 ve araglarin 6gretim siirecini aksatmayacak sekilde
diizenlenmesi onerilmektedir.

Tiim bunlarla birlikte, 6zel egitim kapsaminda yer alan istiin yetenekli 6grencilerin
mevcut potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek gerektigi goriisiinden hareketle ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylarma bu ders kapsaminda farklilagtirilmig egitim ortamlarinin nasil
olusturabilecegi bilgisi verilmistir. Ogretmenlerin  goriislerinden elde edilen sonuglar
dogrultusunda ters yiiz 6grenmenin istiin yetenekli 6grencilere matematik 6gretimi dersini etkin
kildig1 ve bu basarida ters yiiz 6grenmenin sinif i¢gi PM entegrasyonun etkili oldugu belirtilebilir.
Nitekim Miller (2012) ters yiiz d6grenmenin smif i¢i zamanini; oyun tabanli, proje tabanli,
probleme dayali 6grenme gibi baska O6grenme modelleri ile iligkilendirmenin 6grenme
faaliyetlerinin etkinligini arttiracagini belirtmistir. Benzer sekilde Eisenhut ve Taylor (2015)’da
ters yiiz 6grenme modelinin basarisinda sinif i¢i uygulamalarin 6nemini vurgulamistir. PM her ne
kadar glinlimiizde Ustlin yetenekli 6grencilerin 6gretimlerinde kullanilan bir model olarak anilsa
da, Yilmaz ve Gok (2022), lisans diizeyinde bir dersin ilkogretim matematik Ogretmeni
adaylarina PM baglaminda tasarimini igeren bir etkinligi basariyla uyguladiklarini belirtmislerdir.
Buradan modelin lisans diizeyinde bir dersin 6gretimine yonelik tasarimlarda kullanilabilecegi,
farkli calismalar baglaminda ters yiiz 6grenme ile PM’nin biitlinlestirilebilecegi onerilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Van Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu 23/03/2022 tarihli 2022/07-28 sayili karari ile alinan izinle
yiratialmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu ¢alismada yazarlarin ¢ikar ¢atigmasi yoktur ve finansman
destegi alinmamustir.
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Extended Summary
Statement of the Problem

Integrating technological advancements into educational settings is currently encouraged,
aiming to enhance factors such as the effectiveness, efficiency, and accessibility of learning
(Chen et al., 2020; Kimmons, 2020). In this context, the recently popularized flipped learning can
be utilized.

Flipped learning, a sub-learning model of blended learning (Osguthorpe & Graham,
2003), allows learners to acquire fundamental course knowledge using technological tools
outside the classroom while focusing on developing advanced skills during in-class sessions
(Bergmann & Sams, 2012). This study aimed to investigate the perspectives of prospective
teachers regarding the pedagogy of the “Teaching Mathematics to Gifted Students” course,
explicitly focusing on the implementation of flipped learning. The in-class component of the
course was structured using the PM (Purdue Model) approach. By implementing an innovative
approach to education, prospective elementary mathematics teachers acquired the skills necessary
to instruct gifted students in mathematics, create tailored learning environments that cater to their
unique characteristics, and effectively engage students in diverse classrooms. To achieve this
objective, the study addresses the following research question:

What are the opinions of prospective elementary mathematics teachers about the flipped
learning model used in teaching mathematics to gifted students?

Method

The phenomenological design, a qualitative research method, was employed in this study
(Creswell, 2020). The aim is to illuminate the perspectives of prospective teachers who
experienced a course at the undergraduate level using the flipped learning model over a semester
for the first time. The study was conducted with volunteer third-year teacher candidates (18
female, 10 male) in the spring semester of the 2021-2022 academic year at a state university in
the field of primary school mathematics education. In presenting the findings, code names such
as PTy, PT2, ... were used instead of the actual names of the participants.

The implementation process was divided into three parts: before, during, and after the
course. Before the course, videos, assignments, and presentations were uploaded to the
university’s ALMS system. During the lecture, an enriched environment was designed using the
Purdue Model. After the lesson, project tasks were assigned. A semi-structured interview
technique was used to collect the data. The interview form was prepared by researchers and two
experts reviewed the form. The following questions were asked of the prospective teachers.
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How would you describe the flipped learning model?
What are the strengths and weaknesses of the flipped learning model?
What are the roles of teachers and students in the flipped learning model?

M w0 e

How does flipped learning differ from traditional learning?

The interviews were conducted at a mutually convenient time for the prospective teachers
in a suitable environment. Each interview lasted between 30 and 45 minutes. The data collected
in the study were analyzed using content analysis. In these analyses conducted independently by
two experts, the inter-rater reliability coefficient of the study was calculated as 87%
(agreement/agreement+disagreement), confirming the reliability of the analysis (Miles and
Huberman, 1994).

Results

In this section, the data obtained from prospective teachers’ opinions on their experiences
with the flipped learning model are presented under four headings: definition of the model,
strengths and weaknesses of the model, teacher and student roles in the model, and comparison of
flipped learning and traditional approach.

First, the prospective teachers defined flipped learning by its key features: homework and
coursework being replaced (PT21), increased teaching time (PT20), and coverage of both higher-
level and basic subject information (PTs).

Secondly, prospective teachers explained the strengths of flipped learning as coming to
class prepared, encouraging active participation, allocating more time for activities and ensuring
effective and permanent learning, and the weaknesses as taking too much time for in-class
activities, stakeholders not taking responsibility required by flipped learning, the difficulty of
control mechanisms, and inadequacy of technological tools (See Table 3).

Thirdly, prospective teachers underlined the role of the teacher in the flipped learning
model as being a guide in the lesson and preparing learning materials in the pre-lesson process.
On the other hand, they explained the student role as being active in the lesson, participating in
group activities and fulfilling their responsibilities in the process before the lesson (Table 4).

Finally, prospective teachers reported acquiring theoretical knowledge in the pre-class
time of flipped learning was more flexible, efficient, and permanent than traditional learning
(Table 5). While comparing the in-class time of flipped learning with traditional learning, they
emphasized peer learning, motivation, social interaction, group work, and solving daily life
problems (Table 6).

Discussion, Conclusion, and Recommendations

As a result of their experience, prospective teachers expressed their opinions on the
definition of flipped learning, the strengths and weaknesses of the model, the roles of teachers
and students in the model, and the comparison of flipped learning and traditional learning. They
highlighted preparing for the lesson and actively participating as the model's strengths. However,
they identified the difficulties in accessing course content—especially when it consumes too
much time—and technological inadequacies as the weaknesses. In this model, the teachers’ role
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of being a guide and the students’ role of assuming more responsibility both before and during
the lesson were emphasized. Compared to the traditional model, they noted that flipped learning
offers more efficient and lasting learning in a more flexible environment. This is attributed to the
extended lesson time, encouragement of peer learning through required group work, and
heightened interest in the lesson.

Teachers who intend to implement the model in their classrooms must take into
consideration the individual characteristics of their students and the learning culture of the class.
This model necessitates the active use of technology, emphasizing the importance of the socio-
economic suitability of students for the successful implementation of the model. If a course is to
be organized within the context of flipped learning, it is recommended that the technological
infrastructure and tools be arranged in a manner that does not disrupt the instructional process.

This study is licensed under Creative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 255



