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OKUL ONCESI (")(”;RETMEN;ERiN SANAT EGITIMINE YONELIK TUTUMLARI iLE
INOVATIF DUSUNME EGILIMLERI ARASINDAKI ILISKiNiN INCELENMESI

EXAMINING THE RELATIONSHiP BETWEEN PRESCHOOL TEACHERS' ATTIiTUDES TOWARDS

ART EDUCATION AND THEIR INNOVATIVE THINKING TENDENCIES
Yunus YAPALI!

OZ: Bu calisma, Tiirkiye'de erken cocukluk 6gretmenlerinin
sanat egitimine ve inovatif diisinme egilimlerine dair
tutumlarint ve bu tutumlar arasindaki iligkiyi incelemeyi
hedeflemektedir.  Arastirma, erken ¢ocukluk donemi
Ogretmenlerinin  bu tutumlarmin egitim kalitesi, Ogretim
yaklasimlari, O&grenci gelisimi ve egitim reformlar: gibi
alanlarda potansiyel etkilerini vurgulamaktadir. Iliskisel tarama
modeli kullanilarak nicel bir arastirma gerceklestirilmigtir.
Caligma “Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi (SEYTO)” ve
“Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Inovatif Diisiinme
Egilimi Olgegi (IDEO)” ile smrlandirilmis ve 2022-2023
egitim-6gretim doneminde goniillii olarak katilan 344 erken
¢ocukluk 6gretmeni lizerinde gergeklestirilmistir.

Veri analizi i¢in SPSS 24 paket programi kullanilmistir.
Sonuglar, dgretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlar ile
inovatif diisiinme egilimleri arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
oldugunu gostermektedir. Ancak, dgretmenlerin demografik
Ozelliklerinin (cinsiyet, yas, hizmet siiresi ve egitim seviyesi)
bu tutumlar tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi tespit
edilmemistir.

Sonug olarak, bu ¢alisma erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin sanat
egitimine ve inovatif diiginme egilimlerine dair tutumlarmin
Onemini ve bu tutumlar arasindaki iligkinin egitim alanindaki
potansiyel etkilerini ortaya koymaktadir.

Anahtar sozciikler: Erken ¢ocukluk 6gretmeni; sanat egitimi;

inovatif diisinme egilimi..

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This study aims to investigate the attitudes of early
childhood teachers in Turkey towards art education and innovative
thinking tendencies, as well as the relationship between these
attitudes. The research underscores the potential impacts of these
attitudes of early childhood educators on areas such as educational
quality, teaching approaches, student development, and
educational reforms. A quantitative research approach was
employed using a relational survey model. The study was
delimited using the "Attitude Scale towards Art Education
(SEYTO)" and the "Scale of Innovative Thinking Tendency for
Preschool Teachers (IDEO)" and was conducted on 344 early
childhood teachers who voluntarily participated during the 2022-
2023 academic year. Data analysis was conducted using the SPSS
24 software package. The findings indicate a positive and
significant relationship between teachers' attitudes towards art
education and their innovative thinking tendencies. However, no
statistically ~significant impact of teachers' demographic
characteristics (gender, age, years of service, and education level)
on these attitudes was observed. In conclusion, this research
elucidates the significance of early childhood teachers' attitudes
towards art education and innovative thinking tendencies, as well
as the potential ramifications of the relationship between these
attitudes in the field of education.

Keywords: Early childhood teacher, art education,
innovative thinking tendency.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Art has been a foundational element of human civilization, providing avenues for emotional,
intellectual, and social expression throughout history. Its significance is particularly pronounced during
early childhood, typically spanning ages 1-5, a phase marked by intense brain development and
foundational personality formation. During these formative years, art not only serves as a means of self-
expression but also plays a pivotal role in enhancing cognitive skills, fostering critical thinking, and
promoting cultural awareness.

However, the incorporation of art into early childhood education varies across different educational
systems. For example, in Turkey, definitions of early childhood range from 0-6 years to 0-8 years,
highlighting the need for a consistent approach to art education. Despite its proven benefits, including motor
skill development, cognitive enhancement, and auditory refinement, challenges such as resource limitations
and misconceptions about the importance of art can hinder its full integration into curricula.

John Dewey, a prominent philosopher, emphasized the profound impact of art in rejuvenating human
emotions and desires, emphasizing its intrinsic value. The realm of art education is vast, encompassing
visual arts, performing arts, literature, and hands-on creative activities like painting and crafting. This broad
spectrum ensures a holistic developmental approach tailored to meet the multifaceted needs of children.
Furthermore, creativity, as highlighted by scholars like Loui, stands as a cornerstone of human culture and
innovation. While creativity is about generating novel ideas, innovation involves realizing and
implementing these ideas. Therefore, by emphasizing creativity, art education holds the potential to drive
transformative changes in educational paradigms, preparing children to be innovative and culturally aware
individuals.

In conclusion, the integration of art into early childhood education is not just desirable but essential
for holistic child development. Recognizing its multifaceted benefits and addressing existing challenges,
educators and policymakers must prioritize and integrate art into early childhood curricula globally.

Method

This study employs a relational survey model to investigate the relationship between early
childhood educators' attitudes toward art education and their tendencies for innovative thinking. The
relational survey model aims to ascertain the existence and degree of relationships between two or more
variables.

The research encompasses 344 early childhood teachers in Turkey, predominantly female (327 females, 17
males). The distribution spans various age groups and experience levels. The educational backgrounds of
the teachers range from associate degrees to doctorates.
: Three distinct scales were utilized for the study:

1. "Personal Information Form™ (Designed by the researcher)

2. "Attitude Scale towards Art Education (SEYTO)" (Developed by Aykanat, 2018)

3. "Innovative Thinking Tendency Scale (IDEO)" (Developed by Bilir, Akbas & Darica, 2022).
The SEYTO and IDEO scales underwent rigorous validation and reliability analyses, establishing their
appropriateness for the study. The internal consistency of the scales was assessed through Cronbach's Alpha
coefficients. Data were collected during the 2022-2023 academic year. Following the acquisition of
necessary permissions, data collection instruments were administered online via Google Forms. The SPSS
24 software package facilitated data analysis, with relationships explored using Pearson correlation
coefficients.

Findings

The study examined the relationship between teachers' attitudes toward art education and their
innovative thinking tendencies. Data from 344 teachers were analyzed using the SEYTO (Attitude Scale
towards Art Education) and IDEO (Innovative Thinking Tendency Scale). The average scores were 73.56
for SEYTO and 41.37 for IDEO, indicating a positive correlation between positive attitudes towards art
education and increased innovative thinking tendencies.
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Demographic factors such as gender, age, years of service, and educational level were also
analyzed. Results showed that gender did not significantly influence attitudes towards art education or
innovative thinking tendencies. Similarly, age, years of service, and educational level did not show
significant differences in attitudes or innovative thinking tendencies among teachers.

Discussion and Conclusion

In a recent study, a notable correlation emerged between teachers' favorable views on art education
and their innovative thinking patterns (r=,224, p<,01). This correlation suggests that educators supportive
of art education are more inclined towards innovative thought processes. Literature consistently highlights
the benefits of creativity in improving student problem-solving and critical thinking skills (Robinson &
Aronica, 2015; Robinson & Lee, 2011). Thus, it's crucial to design educational policies promoting positive
attitudes towards art, fostering creativity within schools.

Analyzing the impact of demographic factors like gender, age, tenure, and education on teachers' views on
art education, no significant influences were found. Gender (t(342)= 2.31, p>.05), age (F=1.41; p>,05),
tenure (F=1.50; p>,05), and education level (F=1.19; p>,05) didn't sway attitudes. Similarly, these factors
didn't affect innovative thinking tendencies, indicating a uniform approach to innovation among teachers.
Educational strategies should thus target other determinants to boost innovative thinking.

The research highlights the importance of identifying and addressing barriers that might impede positive
attitudes towards art education. Future studies should explore other variables influencing innovative
thinking. A teacher's positive stance on art amplifies its benefits, enhancing students' creativity, self-
confidence, and problem-solving skills. Regular teacher training can reinforce these attitudes, unlocking
students' creative potential.

Globally, effective art education has bolstered student motivation and academic success. Engagement in
arts, from visual arts to music, positively impacts subjects like math and literacy, bolstering overall student
growth (Dwyer, 2011; Heath, Soep & Roach, 1998).

In summary, art education's value hinges on teachers' attitudes. Encouraging these positive perspectives is
vital for fostering a creative and innovative educational landscape, benefiting students and society.

GIRIS

Sanat, insanoglunun var oldugu giinden beri yasamin bir parcasi olmustur. Tarih boyunca, insanlar
duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini ifade etmek i¢in sanata bagsvurmustur. Sanat, sadece estetik bir
degere sahip olmakla kalmaz, ayn1 zamanda bireylerin diisiinsel, duygusal ve sosyal gelisimine de katkida
bulunur. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde, sanatin bu etkileri daha da belirgin hale gelir. Erken
cocukluk dénemi, yasamin ilk on yilinda beyin gelisiminin en hizli oldugu ve bireyin kisilik olusumu igin
temel taslarin atildig1 bir evredir. Bu donemde, ¢ocuklarin sanatla olan iligkisi, onlarin duygusal, bilissel ve
sosyal becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynar. Bu ¢alismada, erken ¢ocukluk egitimcilerinin sanat
egitimine yonelik goriisleri ve inovatif diisiince yetenekleri arasindaki iliskinin derinlemesine incelenmesi
amaglanmaktadir. Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin sanatla olan iligkilerinin, onlarin gelecekteki
yaratici ve yenilik¢i bireyler olarak yetismelerine katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu nedenle, erken
¢ocukluk egitiminde sanatin 6neminin kavranmasi ve etkin bir sekilde uygulanmasi, egitimciler, okullar ve
politika yapicilari icin hayati bir 6neme sahiptir. Bu ¢alisma, erken ¢ocukluk egitiminde tiim 6grenciler i¢in
kaliteli sanat egitiminin gerceklestirilmesine yonelik bir rehberlik sunmay1 amaglamaktadir.

Erken gocukluk donemi 1-5 yas (Gooding ve Standley, 2011); 3-4 okul 6ncesi ve 5-6 anaokullar1
(Bredekamp, 2014); Singapur’ da 3-6, Norveg’te 3-5, UNICEF, 2001’ e gore ise 0-8 yas arast olarak
adlandirilabilmektedir. Tiirkiye’ de ise okul Oncesi igin 0-6 yas, bazi kaynaklarda da ilkokulu da i¢eren 0-
8 (Tungeli ve Zembat, 2017) yas arast donemler donem ifade edilebilmektedir. Erken ¢ocukluk donemi
dogum 6ncesi donemden baslayarak 6zellikle yasamin ilk on yilinda beynin tiim bdlgelerinde en yiiksek
sinaptik aktivite ile insan gelisiminin en 6nemli biiyiime donemi olarak goriilmektedir (Shore, 1997).

Cocuklarin bu doénemde Milli Egitimi’nin genel amaclari dogrultusunda ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gerekli bilgi, beceri ve yeterlikleri kazanacak sekilde yetistirilmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2013). Yaratici, sorgulayici, yenilikgi ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasimin
hedeflendigi cocuklara verilecek sanat egitiminin, 6grenme siirecindeki cesitliligi desteklemek i¢in en
onemli donem (Reynolds & Kaufman, 1980) olarak goriilen erken ¢ocuklukta verilmesi ¢ocugun tiim
gelisim alanlarinda istendik kazanimlarin gerceklesmesi ve yasaminin daha sonraki yillarina transfer
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edilebilmesi acisindan onemli ve gerekli goriilmektedir. Sanat egitiminin bilylik bir kismi okullarda
verilmekle birlikte, sanat evleri, 6zel kurslar, sanat icerikli atdlye programlari gibi birgok ortamda sanatsal
etkinlikler diizenlenebilmektedir (Holochwost, Goldstein & Wolf, 2021). Tiirkiye’ de devlet okullarinda
erken c¢ocukluk egitimcileri ve sinif dgretmenleri tarafindan yliriitiilen sanat etkinlikleri 6zel 6gretim
kurumlarinda ise hem erken ¢ocukluk egitimcileri hem de resim, miizik, dans, drama, tiyatro vb. alanlarda
lisans veya sertifika programlarinda egitim alan egiticiler tarafindan yiiriitiilmektedir. “6gretmenlerin
miifredat kullanma ve 6zellikle yaraticiliga yonelik yaklagimlar 6gretme konusunda egitilmesi ve hizmet
i¢i egitim almas1 gerekmektedir”( Kalyoncu& Ozeke, 2016,34).

Sanat egitiminin ¢ocuklarin gelisimindeki dneminin kavranmasi ve egitimin ayrilmaz bir pargasi
olarak goriilmesi sanat egitiminin verimliligi agisindan 6nemli goriilmektedir. Diinyadaki diger erken
¢ocukluk sanat programlariyla kiyaslandiginda Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde sanat egitimine gereken
degerin verilmedigi ve temel miifredatin bir pargasi olarak kabul edilmedigi goriilmektedir ( Acer, 2014).
Egitimde sanatsal etkinliklerin 6ne ¢ikarilmasina yonelik -sanatin giizel ama gerekli olmadigi, sadece
yetenekli kisiler i¢in faydali oldugu, okulda sanat etkinlikleri igin yeterli zamanin olmadigi, sanatta
basarinin dl¢lilemeyecegi, egitim i¢in sanat¢1 olan uzmanlara ihtiya¢ duyuldugu ve sanatin pahali bir ugras
oldugu (Davis, 2008)- itirazlar olabilmektedir. Bilim insanlar1 bu tarz diisincelere ragmen uzun yillar
boyunca yapmis olduklari ¢aligmalarda sanat egitiminin 6nemini anlatmis ve 6zellikle erken ¢ocukluk
egitiminde sanatin biligsel, duyusal, sosyal, duygusal vb. tiim alanlarda ¢ocugun gelisiminde sagladigi
faydalari tizerine ¢aligmslardir.

Dewey (2008), sanatin insanlarin duygu, ihtiyag ve diirtiilerini yeniden canlandirabileceginin somut
kaniti oldugunu vurgulamaktadir. (Nikoltsos, 2000)’a gore sanat, dogasi geregi degerlidir ve bagka
amaglara hizmet etmek i¢in istismar edilmemelidir. Sanat tiim alanlariyla gelisimi desteklemektedir. Sanat
etkinliklerine katilimin ince motor, biligsel gelisim, matematik ve dil becerileri (Rymanowicz, 2015); karar
verme, gorsel Ogrenme, yaraticilik ve Kkiiltlirel farkindaligi (Lynch, 2012) gelistirerek 0grenmeyi
kolaylastirdigi disiiniilmektedir. Ayrica miizikal deneyimler insan beyin sapinin dilsel ses perdesi
kaliplarin1 kodlamasin1 sekillendirerek biligsel gelisimi iyilestirmekte(Wong, Skoe, Russo, Dees, & Kraus,
2007) ve isitsel becerileri gelistirmektedir (Kraus & Chandrasekaran, 2010).

Sanat egitimi her zaman iist diizey yeteneklere sahip olmakla ilgili degildir. Cocuklar zaten sanat
egitiminin estetik dogasia duyarlidirlar. Sanat etkinleri saglamis oldugu ifade zenginligi ve kolaylig ile
bazen sadece kisinin kendisini iyi hissetmesini saglayarak zihin sagligina faydali olabilmektedir. Bireyin
stres aninda yasamis oldugu odaklanma, unutkanlik, dalgmlik, sinir, kaygi vb. durumlarla bas edebilmesini
kolaylastirabilmektedir. Cocuklar sanat eserleriyle tanistikga ve farkli alanlarda sanati deneyimledikce
analitik diistinme becerileri kazanarak ¢ok sayida sanat eseri ve etkinliklerine aginalik kazabilmektedirler.

Sanat tiim alanlar ile birbirini diglamayan biitiinciil 6zelliklere sahiptir fakat sanat etkinliklerinin
keyfi veya zayif bir sekilde biitlinlestirilmesi verimli sonug¢lar dogurmamaktadir (Baker, 1990). Sanat
etkinliklerinde algilama, dikkat ve yorumlama etkinliklerine 6ncelik verilmelidir. Bu sayede ¢ocuklarin
detaylara daha dikkatli, olaylar1 farkli bakis acilariyla degerlendirebilen ve anlamlandirabilen bireyler
olabilecekleri diisliniilmektedir.

Sanat egitimi dans, drama ve miizigin birlikteligini sunan gosteri sanatlarini; ¢izim, resim,
fotografcilik, seramik vb. gibi plastik sanatlari; tiyatro, bale, palyaco, pandomim, hitabet ve vantrilokluk
ile sahne sanatlarini; siir, nesir ve hikdye anlatim1 gibi etkinlikleri ile edebiyat1 da igerisine alan genis bir
alan1 kapsamaktadir. Bunlara ek olarak erken ¢ocuklukta boyama, kesme, katlama, ¢camur, geri doniisiim
gibi yaraticilig1 ve becerileri gelistirdigi diigiiniilen sanat etkinlikleri ¢ocugu tiim gelisim alanlarinda egiten
ve gelistiren sanat egitiminin 6nemli faaliyetlerindendir. Bu ¢alismalar sayesinde ¢ocuklar sanati tanima ve
deneyimleme firsatini elde ederek sanatla ilgili becerilerini gelistirirler.

“Yaraticilik, insan kiiltiirinii ve icatlarin1 yonlendiren zihnin temel bir kapasitesidir” (Loui, 2018,
144). Yaraticilik, alisilmadik, sasirtici ve orijinal bir sey ortaya ¢ikarma veya diisiinme potansiyeli (Urban,
1991), inovasyon ise yeni fikirlerin ortaya ¢ikarilmasidir (Stoneman, 2010). Yaraticilikta aslinda birbiri ile
pek alakali degilmis gibi gdziiken nesne, unsur veya fikirler bir araya getirilerek ortaya 6zgiin bir sentez
cikarilirken (Torrance, 1988), inovasyon siirecinde bu yeni fikirler gercege dontistiriilir (Rickards, 1991).

Inovasyon bireylerin sadece yeni bir sey yapmasi olarak degil ayn1 zamanda, mevcut bir yontemi
veya diislinceyi daha genis bir bakis acisiyla gelistirmek i¢in yeni yollar ve alternatif segenekler tiretmektir
(Pollock, Tolone & Nunnally, 2021). Sonug olarak yaraticilik orijinal bir {irlinii tasarlama yetenegini,
inovasyon ise yeni bir seyin uygulanmasini ifade eder.

Sanat egitimi; yaratict uygulamalar1 6gretime dahil ederek egitimde degisimi etkilemektedir. Ayrica
yaraticiligl diger icerik alanlarinda 6grenme araci olarak taniyarak bir¢ok yasam alanini etkilemektedir.
Sanat egitiminde 6grenmenin bir yolu olarak yaratici uygulamalar, esnek diisiinme, yaratici problem ¢ézme,
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merak ve azim gibi 6zellikleri igerir. Yaratici ve yenilik¢i stratejiler, 6grencilerin problem formiilasyonu,
sorgulama, aragtirma, yorumlama, iletisim, hassasiyet ve dogruluk gibi alisilmis diislince kaliplarindan
uzak, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmektedir (Luftig, 2000). Ayn1 zamanda dil geligimi,
problem ¢dzme becerileri sosyal gelisimleri ile tiim 6grenme alanlarinda gelisimi saglayarak ne bildiklerini
ve ne yapabildiklerini gdstermenin yeni yollarini sunar.

Alternatif bulmak 6zgiinliiktiir. Sanat egitimi yagamin her alaninda ¢ocuklara farkli bakis acilari
kazandirarak ¢ok yonlii diisiinebilen ve alternatif ¢éziim yollar iiretebilme becerilerine sahip, degisen ve
gelisen diinyaya uyum saglayabilen inovatif diisiince yetenekleri gelismis bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir.

Yapilan bilimsel ¢alismalarda genlerin yaraticilikta ve sanatta 6nemli bir rol oynadigi ortaya konmusg
olsa da, epigenetik ve ¢evrenin de goz ardi edilmemesi gerekmektedir (Sotiropoulos & Anagnostouli,
2021). Cocuklarda miizik egitimi ile 1Q arasinda genel olarak olumlu bir iliski oldugunu gdsteren
korelasyonel, yar1 deneysel ve deneysel ¢alismalar mevcuttur (Gruhn, Galley and Kluth,2003; Ho, Cheung
and Chan, 2003; Lynn, Wilson and Gault,1989; Phillips, 1976; Schellenberg, 2006). Cocuklar sanat yoluyla
ogrenmektedir (San, 1977) bu nedenle de sanat egitimi uygulamalarini egitime dahil etmek dgrencilerin
elestirel diislinmesine ve Ol¢iilebilir akademik basarisina katkida bulunmaktadir (Winner, Goldstein and
Vincent-Lancrin, 2013). Coklu sanat egitimi ve yaraticihk arasinda pozitif iligkiyi gosteren bazi
calismalarin (Burgart, 1961; Burton, Horowitz, and Abeles, 2000; Dillard, 1982; Hamann, Bourassa, and
Aderman, 1991) sonuclar1 ortak degerlendirildiginde; sanatsal etkinliklerin uygulandig:1 bir ¢evrenin
cocuklarn 1raksak diisiinme yetenegini olmayan ortamlara gore daha yiiksek diizeyde etkiledigi ve
gelistirdigi soylenebilir.

Sanat egitimini gerceklestiren ogretmenlerin 6zellikleri sanat egitiminin dogrudan baglamindadir
(Diamont,2015). Sanat etkinlikleri kadar bu etkinliklere rehberlik eden Ogretmenlerin sanata ve sanat
egitimine bakis agilarinin da siirecin verimliligini etkileyen onemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.
Cocuklarin okul 6ncesi donemden baglayarak ileriyi goren, merakli, sorgulayan, hayal kuran ve alternatif
¢Oziimler tireten yaratici bireylere dontstiiriilmesinde bulunduklar1 ¢evre ve onlari yetistiren egitimcilerin
onemi biiyiiktiir. Degisime ayak uydurabilen girisimci bir ruha sahip egitimcilerin gelecegin yenilikei,
¢agdas ve yeni fikirler iireten bireylerini yetistirmede kritik bir noktada bulundugu diisiiniilmektedir.
Egitimcilerin sanat egitimine yonelik tutumlariyla inovatif diisiinme yetenekleri arasinda bir baglanti
oldugu iddia edilmektedir. Erken ¢cocukluk egitimcilerinin sanat egitimine yonelik goriisleri ve inovasyonel
diisiince yetenekleri arasindaki baglantinin detayl bir sekilde arastirilmasi, ¢ocuklarin sanatla olan iligkileri
ve gelisimlerinin daha iyi anlagilmasma katki saglayacag: diisliniilmektedir. Bu bilgilerin, gelecegin
yaratici, yenilik¢i ve sanata deger veren bireylerinin yetistirilmesine yardimci olacag: diisiiniilmektedir.
Erken cocukluk egitimcilerinin sanat egitimine yonelik goriisleri ve inovasyonel diisiince yetenekleri
arasindaki baglantinin arastirildig1 bu calisma ile erken ¢ocukluk egitiminde tiim 6grenciler i¢in kaliteli
sanat egitiminin gergeklestirilmesine yonelik egitimcilere, okullara ve politika yapicilarina rehberlik
sunulmaya ¢alisilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Erken ¢ocukluk egitimcilerinin sanat egitimine yaklagimlari, inovatif diisiinme egilimleri ve bunlar
arasindaki iligkinin belirlenmesine c¢alisildigi bu arastirma, nicel arastirma modellerinden iki veya daha
¢ok sayidaki degisken arasindaki degisim varlik ve derecesini belirlemeyi amaglayan iligkisel tarama
modelindedir (Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2007). Gergek bir sebep-sonu¢ baglantisi olmayan
iligkisel tarama modeli, bir degiskendeki bir durumun bilindigi durumlarda diger degiskenin tahmin
edilmesi i¢in yararli bilgiler saglayabilir (Karasar, 2009).

Calhisma Grubu/ Evren- Orneklem

Arastirma kapsaminda, Tiirkiye'deki okul 6ncesi egitim kurumlarinda faaliyet gosteren 344 erken
cocukluk 6gretmeni, basit rastgele 6rneklem yontemiyle secilerek ¢alisma grubunu olusturmustur. Basit
seckisiz ornekleme yonteminde aragtirma evreninde belirtilen herkesin esit olasilikla 6rnekleme dahil olma
ihtimali bulunmaktadir (Kerlinger & Lee, 1999, Akt: Baltaci, 2018). Calismaya katilim i¢in Milli Egitim
Bakanlig: Strateji Gelistirme Bagkanligi tarafindan ulastirilan “http://meb.ai/3y2VeS” adresinden gevrimigi
baglant1 adresi ile arastirmaya goniilli olarak katilmayi kabul eden katilimcilarla ¢aligma grubu
olusturulmustur. Arastirmada erken ¢ocukluk 6gretmeni tanimlamastyla, okul dncesi resmi ve 6zel egitim
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kurumlarinda egitim faaliyetlerini yiiriiten okul 6ncesi 6gretmenligi ve cocuk gelisimi programi (6n lisans,
lisans, orgiin ve agik 6gretim) mezunlar ifade edilmektedir.

Tablo 1.

Orneklem grubunu olusturan égretmenlere iliskin demografik bilgiler

Degisken n %
Kadin 327 95,1
Cinsiyet
Erkek 17 49
18-24 80 23,3
25-34 117 34,0
Yas 35-44 121 35,2
45-54 24 7,0
55+ 2 ,6
1-5yil 144 41,9
6-10 yil 60 17,4
Mesleki
. 11-15 y1l 84 24.4
Deneyim
16-20 y1l 34 9,9
21 y1l ve lizeri 22 6,4
On lisans 68 19,8
Egitim Lisans 226 65,7
Seviyesi Yiksek lisans 45 13,1
Doktora 5 15
Toplam 344 100

Tablo 1 incelendiginde oOrneklemi olusturan ogretmenlerin 327°si kadin ve 17’si erkektir.
Ogretmenlerden 80’i 18-24 yas araliginda, 117’si 25+34 yas arahginda, 121°i 35-44 yas araliginda 24’ii
45-54 yas araliginda ve ikisi de 55 yas iistiindedir. Ogretmenlerden 144°ii 1-5 y1l, 60’1 6-10 y1l, 84°ii 11-15
yil, 34’1 16-20 y1l ve 22 6gretmen de 21 yil ve iizeri bir deneyime sahiptir. Son olarak tablo incelendiginde
ogretmenlerden 68’si 6n lisans mezunu, 226’s1 lisans mezunu, 45’1 yiiksek lisans mezunu ve bes 6gretmen
de doktora mezunu oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama aracglarini, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ,
Aykanat (2018) tarafindan gelistirilen “Sanat Egitimine Yo6nelik Tutum Olgegi (SEYTO)” ve Bilir, Akbas
& Darica (2022) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik Inovatif Diisiinme Egilimi
Olgegi (IDEO)” olusturmaktadir. Veri toplama araglarmin kullanimu igin 6lcek sahiplerinden gerekli izinler
almmugtir.
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” on sorudan olusmaktadir. Okul oncesi
O0gretmenlerinin; yas, cinsiyet, egitim durumu, mezun oldugu tiniversite tiirli, mezun oldugu bélim goérev
yaptig1 kurum, 6gretmenlikte gecen hizmet siiresi, deneyimledigi sanat dali ve egitimini aldig1 herhangi bir
sanat dalina yonelik bilgiler yer almaktadir.

Gegerlik — Guvenirlik

Aykanat (2018) tarafindan gelistirilen “Sanat Egitimine Y6nelik Tutum Olgegi” Besli likert tipinde
toplam 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari; 10 madde “sanattan hoglanma ve sanat egitiminin
kisiye katkis1” 7 madde “sanata yonelik olumsuz tutumlar”, 3 madde “iletisim artirici rolii” ve 3 maddelik
“5nemlilik rolii” alt boyutundan olusmaktadir. SEY TO’niin, KMO &rneklem uygunluk katsayis1 .93, Barlett
Sphericity testi 2 degeri ise 7776,90 (p<.001) olarak anlamli bulunmustur. Dogrulayic1 faktdr analizi
sonucunda dort faktorli 6lgegin yapisina iligkin olarak 2 =751,069(df=221, p<.001) degeri elde edilmistir.
Yapilan giivenirlik analizine gore Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi alt boyutlarindan sanattan
hoslanma ve sanatin katkisi igin 0,94; sanata yonelik olumsuz tutumlar i¢in 0,95; iletisim artirici rolii igin
0,89 ve énemlilik rolii i¢in 0,81 Cronbach Alpha degeri hesaplanmustir. Mevcut degerler, SEYTO’niin
gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu goéstermektedir.

Bilir, Akbas & Darica (2022) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerine Y&nelik Inovatif
Diisiinme Egilimi Olgegi” IDEO, “bana hig uygun degil” (1), “bana uygun degil” (2), “bana biraz uygun”
(3), “bana biiyiik dlgtide uygun” (4) ve “bana tamamen uygun” (5) seklinde besli likert tipinde toplam 10
maddeden olugmaktadir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .87, Barlett Sphericity testi (x>= 2509.382;
p<.01) olarak anlamli bulunmustur. A¢imlayict Faktér Analizi sonug¢larina goére agiklanan varyans orant
%38 ve Cronbach Alfa kat sayis1 .85 olarak bulunmustur. Dogrulayict Faktdr Analizi sonuglarina
bakildiginda CMIN/DF 2.411, CFI degerinin .98, GFI .96, NNFI .97 ve RMSEA .059 olarak bulunmustur.
Olgiit gecerligi Bireysel Yenilikcilik Olcegi ile .674 pozitif yonde orta diizey, Degisime Direng Olcegi ile
-.307 negatif yonde orta diizey korelasyon bulunmustur. Test tekrar test gilivenirlikleri incelendiginde ise
kararlilk anlamindaki giivenirliginin .92 yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Sonuglar “Inovatif

Diisiinme Egilimi Olcegi” nin gegerli ve giivenilir bir §lgme araci oldugunu gostermektedir. Olgekten alinan
yiiksek puan kisinin inovatif diisiinme egiliminin oldugunu goéstermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma verileri 2022-2023 egitim dgretim y1li igerisinde toplanmistir. Oncelikle Aykanat (2018)
ve Bilir, Akbag & Darica (2022) dan gelistirmis olduklar1 6lgekler igin kullanim izinleri alinmigtir.
Arastirma i¢in Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik
Degerlendirme Kurulu’ndan 27.02.2023 tarihinde “E-50704946-100-269507” say1 numarali bilimsel
aragtirma etigi ilkeleri agisindan uygun olduguna dair etik kurul karar1 alimmigtir. Daha sonra da hazirlanan
formun uygulanmasi i¢in Milli Egitim Bakanlig: Strateji Gelistirme Baskanligi’ndan “E-49614598-605.01-
75415389” say1r numarastyla arastirma uygulama izni alimmistir. Katilimcilara ulasilabilirligi
kolaylagtirmak amaciyla 6l¢me araglari Google formla hazirlanmig baglanti araciligiyla okul oncesi
ogretmenleri ve ¢ocuk gelisimcilere http://meb.ai/3y2VeS adresinden cevrimigi olarak uygulanmistir.
Formun eksik doldurulmamasi i¢in her maddeye “zorunlu” ibaresi eklenmistir. Olusturulan baglant1 375
erken cocukluk egitimcisine ulastirilmis, kisisel bilgi formu ve Olgekler aragtirmaya goniilli olarak
katilmay1 kabul eden 344 erken ¢ocukluk egitimcisi tarafindan eksiksiz olarak doldurulmustur. Baglantiy1
cevaplama siiresi yaklasik 10 dakikadir. Veriler ortalama 3 aylik siirede toplanmigtir. Aragtirmada veri
analizi SPSS 24 paket programi ile yapilmistir. Yapilan normallik analizi sonucunda arastirma kapsaminda
veri toplama araci olarak kullanilan 6lgeklerden alinan toplam puanlara bakilarak varyanslarin homojenligi
testinin anlamli olmamas1 (p>,05), Biiyiikoztiirk (2012)’ye gore ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin kabul
edilebilir aralikta (+2/-2) oldugundan dolay1 verilerin normal dagildigi séylenebilir. Bu baglamda
parametrik testler kullanilmistir. Sanat egitimine yonelik tutumlar1 ve inovatif diislinme egilimleri
arasindaki iligkiye ortaya koyma adina Pearson momentler ¢arpimi kolerasyon analizi, demografik bilgiler
icin de Bagimsiz t testleri ve tek yonlii Anova testi esas alinmustir.
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BULGULAR

Ornek grubunu olusturan dgretmenlerin sanat egitimine yonelik tutum 6lcegi ve inovasyon yaratici
diistinme egilimleri Ol¢eginden aldiklar1 toplam puanlara iliskin betimsel analizler Tablo 2’ de yer
almaktadir.

Tablo 2.
SEYTO ve IDEO ye iliskin betimsel bilgiler

n Min Max Ort Ss
SEYTO 344 62,00 85,00 73,56 3,77
IDEO 344 28,00 50,00 41,37 5,28

Tablo 2 incelendiginde SEYTO ortalamasinin 73,56 ve IDEO ortalamasmin 41,37 oldugu
goriilmektedir. SEYTO o6lgeginden alinacak minimum puan 62, maksimum puan 85’tir. Ayrica IDEO
6l¢eginden almacak minimum puan 28 ve maksimum puan 50 oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Sanat Egitimine Yonelik Tutumlari ve Inovatif Diisiinme Egilimleri Arasindaki Iliskiye
Yonelik Bulgular

Orneklem grubundaki egitmenlerin sanat egitimi tutumlar1 ve inovatif diisiinme egilimleri arasindaki
iligkiyi gosteren Pearson momentler ¢arpimi korelasyonuna iligkin bulgular Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlart ve inovatif diisiinme egilimleri arasindaki iliskiye yonelik
kolerasyon analizi sonuglart

Inovatif Diisiinme

Sanat Egitimine Y 6nelik Tutum o .
Egilimleri

Sanat Egitimine Yonelik Tutum - ,224**

Inovatif Diisiinme Egilimleri ,224%* -

**p<,01

Tablo 3 incelendiginde, O6gretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlari ve inovatif diisiinme
egilimleri arasinda pozitif yonlii (r=,224) anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu baglamda sanat
egitimine yonelik pozitif tutumun artmasi inovatif diisiinme egilimini de artirdig1 sdylenebilir.

1025



Ogretmenlerin Demografik Bilgileri ile Sanat Egitimine Yonelik Tutumlari Arasindaki iliskiye Yonelik
Bulgular

Aragtirma Orneklemini olusturan Ggretmenlerin cinsiyetleri ile sanat egitimine yoénelik tutumlar
arasindaki iliskiye yonelik bulgulara iliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi sonuglar1 Tablo 4’ te yer
almaktadir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin cinsiyetleri ile sanat eSitime yonelik tutumlar: arasindaki iliskiye yonelik bagimsiz
orneklemler t testi sonuglart

Grup n ort SS sd t p

SEYTO Kadin 327 6,24 ,64

342 2.61 0.88
Erkek 17 5,82 ,64

Tablo 4’ te goriildiigli gibi 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan
anlaml olarak farklilagsmadigi sonucuna ulagilmistir (tza2)= 2,31, p>.05).

Ogretmenlerin; yas, hizmet siiresi ve egitim seviyeleri ile sanat egitimine yonelik tutumlar:
arasindaki iligkiyi ortaya koymak adina tek yonlii anova testi yapilmistir. Anova sonuglarina iligkin test
sonuglar1 Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin yas, hizmet siiresi ve egitim seviyeleri ile sanat egitimine yonelik tutumlarina iligkin tek
yonlii anova testi sonuglart

. . Kareler
SEYTO Varyansin Kaynagi sl sd Karelerort f p
Gruplar arast 2,337 4 ,584 1,41 ,230
Yas Gruplar ici 140,311 339 414
Toplam 142,648 343
Gruplar arast 2,483 4 ,621 1,50 ,201
Hizmet
Gruplar ici 140,166 339 413
Siiresi
Toplam 142,648 343
Gruplar aras1 1,483 3 494 1,19 313
Egitim
Gruplar ici 141,165 340 ,415
Seviyesi
Toplam 142,648 343

Tablo 5’ te goriildiigli lizere 6gretmenlerin yas (F=1,41; p>,05), hizmet siiresi (F=1,50; p>,05) ve
egitim seviyelerine (F=1,19; p>,05) gére SEYTO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonugtan hareketle, 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlarinin yas, hizmet siiresi
ve egitim seviyelerine gore farklilasmadig: sdylenebilmektedir.

1026



Ogretmenlerin Demografik Bilgileri ile Inovatif Diisiinme Egilimleri Arasindaki [Iliskive Yonelik
Bulgular

Aragtirma  Orneklemini olusturan Ggretmenlerin cinsiyetleri ile inovatif diisinme egilimleri
arasindaki iliskiye yonelik bulgulara iliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi sonuglari Tablo 6’ da
gosterilmistir.

Tablo 6.

Ogretmenlerin cinsiyetleri ile inovatif diisiinme egilimleri arasindaki iliskiye yonelik bagimsiz 6rneklemler
t testi sonuclari

Grup n ort ss sd t p

IDEO Kadin 327 41,30 5,23

Erkek 17 42,59 6,21

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin inovatif diisiinme egilimlerinin cinsiyet agisindan anlaml
olarak farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir (tzaz=-,98, p>.05).

Ogretmenlerin; yas, hizmet siiresi ve egitim seviyeleri ile inovatif diisiinme egilimleri arasidaki
iliskiyi ortaya koymak adina tek yonlii anova testi yapilmistir. Anova sonuglarina iliskin test sonuglar
Tablo 7’ de gosterilmektedir.

Tablo 7.

Ogretmenlerin yas, hizmet siiresi ve egitim seviyeleri ile inovatif diiginme egilimlerine iliskin tek yonlii
anova testi sonuglart

. . Kareler
IDEO Varyansin Kaynagi el sd Karelerort f p
Gruplar arast 102,708 4 25,677 .92 452
Yag Gruplar ici 9461,141 339 27,909
Toplam 9563,849 343
Gruplar arast 90,294 4 22,574 ,81 ,521
Hizmet Sresi Gruplar ici 9473,555 339 27,946
Toplam 9563,849 343
Gruplar arasi 286,575 3 95,525 3,50 ,06
Egitim o
o Gruplar ici 9277,273 340 27,286
Seviyesi
Toplam 9563,849 343

Tablo 7’ de goriildiigii lizere d6gretmenlerin yas (F=,92; p>,05), hizmet siiresi (F=,81; p>,05) ve egitim
seviyelerine (F=3,50; p>,05) gore IDEO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle, 6gretmenlerin inovatif diisiinme egilimlerinin yas, hizmet siiresi ve
egitim seviyelerine gore farklilagsmadigi sdylenebilmektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tablo 3’ te de goriildiigli gibi 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik goriisleriyle inovatif diisiinme
egilimleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir (r=,224, p<,01). Bu sonug,
Ogretmenlerin sanat egitimine olumlu bir tutuma sahip oldugu durumlarda, ayni 6gretmenlerin inovatif
diisiinme egilimlerinin de arttigini gdstermektedir. Yenilik¢i ve yaratici diisiincenin, 6grencilerin problem
¢Ozme, elestirel diisiinme ve 6grenme siireclerindeki basarisini artirdigi literatiirde sikga vurgulanmaktadir
(Robinson & Aronica, 2015; Robinson & Lee, 2011). Bu cercevede, egitim politikalarinin ve
programlarinin 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik olumlu tutumlarini destekleyici yonde olusturulmas,
egitim sistemindeki yenilik¢i ve yaratici yaklagimlarin benimsenmesine katkida bulunabilir.

Ogretmenlerin demografik degiskenlerinin- 6zellikle cinsiyet, yas, hizmet siiresi ve egitim seviyesi-
sanat egitimine yoOnelik tutumlar1 iizerindeki potansiyel etkisini degerlendirildiginde; istatistiksel analiz
sonucunda, bu demografik faktorlerin, 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlari {izerinde anlaml
bir etkisinin olmadig1 gdzlemlenmistir. Ozellikle, dgretmenlerin cinsiyetleri ile sanat egitimine yonelik
tutumlar1 arasinda belirgin bir iligki tespit edilmemistir (t(342)= 2,31, p>.05). Bu baglamda, egitim
literatiiriindeki cinsiyetin, 0zellikle de sanat egitimi baglaminda, tutumlar {izerinde kritik bir degisken
olmadigina dair bir bulgu elde edilmistir. Ayrica, yas (F=1,41; p>,05), hizmet siiresi (F=1,50; p>,05) ve
egitim seviyesi (F=1,19; p>,05) gibi diger demografik degiskenlerin de Ggretmenlerin sanat egitimine
yonelik tutumlarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigi belirlenmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin
mesleki deneyimleri, egitim seviyeleri veya yaslarindan bagimsiz olarak homojen bir tutum sergiledikleri
anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin demografik 6zelliklerinin- cinsiyet, yas, hizmet siiresi ve egitim seviyesi- inovatif
diistinme egilimleri tzerindeki olas1 etkileri degerlendirilmistir. Yapilan analizler neticesinde,
ogretmenlerin bu demografik degiskenlere gore inovatif diisiinme egilimlerinde istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik tespit edilememistir. Oncelikle, dgretmenlerin cinsiyetleri ile inovatif diisiinme egilimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki belirlenmemistir (t(342)=-,98, p>.05). Bu, egitim alaninda
cinsiyetin inovatif diisiinme egilimleri {izerinde kritik bir degisken olmadigina dair 6nemli bir bulgudur.
Yas (F=,92; p>,05), hizmet siiresi (F=,81; p>,05) ve egitim seviyesi (F=3,50; p>,05) gibi diger demografik
degiskenlerin de 6gretmenlerin inovatif diistinme egilimlerine istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadig:
gbzlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin profesyonel deneyimleri, egitim seviyeleri veya yaslarindan
bagimsiz olarak benzer inovatif diisiinme egilimlerine sahip olduklarini gdstermektedir. Ayn1 sekilde elde
edilen bu sonuglarin egitim kurumlarinin ve egitim politikalarinin, inovatif diisiinme egilimlerini
desteklemek icin demografik o6zellikler yerine diger potansiyel faktdrlere odaklanmasi gerektigini
vurguladigi goriilmektedir. Ogretmen egitimi ve profesyonel gelisim programlarmin, inovatif diisiinme
kapasitesinin gelistirilmesi lizerine odaklanmasi ve bu alandaki potansiyel engellerin asilmasi i¢in stratejiler
gelistirilmesi 6nerilmektedir. Gelecekteki arastirmalarda, bu alandaki bulgularin derinlemesine analizi ve
inovatif diisiinme egilimlerini etkileyen diger degiskenlerin incelenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu sonuglar, egitim kurumlarmin ve politika olusturucularinin, sanat egitimine ydnelik tutumlar
etkileyebilecek diger potansiyel degiskenlere odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmen egitimi
ve profesyonel gelisim stratejilerinin, sanat egitimine yonelik tutumlarin olusumunu anlamak igin bu
bulgularin dikkate alinmasi gerektigi onemle belirtilmelidir.

Elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik olumlu tutumlarinin, 6grencilere
sunulan sanat egitiminin degerini daha da vurguladigi s6ylenebilir. Sanat egitiminin dgrencilere sagladigi
ifade bigimi, 6zguven ve problem ¢dzme becerileri, egitim sistemimizin yaratici ve yenilik¢i bireyler
yetistirmesinde kritik bir 5Sneme sahip oldugunu gosterdigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin siirekli egitimi,
sanat egitimine olan olumlu tutumlarini pekistirmekte ve inovatif diistinme egilimlerini artirmaktadir. Bu,
ogretmenlerin sadece kendi profesyonel gelisimleri i¢in degil, ayn1 zamanda Ogrencilerinin de yaratici
potansiyellerini ortaya ¢ikarmalart i¢in kritiktir.

Diinyanin bir¢ok {ilkesinde, sanat egitiminin etkin bir sekilde uygulanmasiyla 6grenci
motivasyonunda ve okul basarisinda belirgin artislar gézlemlenmistir. Ogrencilerin gorsel sanatlar, dans,
drama ve miizik gibi sanat etkinliklerine aktif katilimi1 sonucunda elde ettikleri becerileri matematik ve
okuma yazma gibi derslerindeki 6grenmelerine olumlu transfer ederek akademik basarilarini, motivasyon
ve sosyal becerilerini artirarak 6grencilerin genel gelisimini desteklemektedir (Dwyer, 2011; Heath, Soep
& Roach, 1998).
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Okul yonetimlerinin ve egitim kurumlarinin sanat egitimine yonelik politika ve programlar
olusturarak 6gretmenleri desteklemesi, bu alandaki potansiyelin tam olarak kullanilmasini saglayabilir.
Kurumsal destegin eksikligi, 6gretmenlerin ve dolayisiyla 6grencilerin sanat egitiminden tam olarak
faydalanamamalarina neden olabilir. Bu nedenle, kurumsal diizeyde yapilan yatirimlarin ve desteklerin,
egitim sistemimizin genel kalitesini artiracagina inanilmaktadir.

Sonug olarak, sanat egitiminin degeri ve dnemi, 6gretmenlerin bu alana olan tutumlariyla dogrudan
iliskilidir. Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik olumlu tutumlari, egitimde yaraticiligin ve inovasyonun
tesvik edilmesi i¢in temel bir adimdir. Bu nedenle, egitim sisteminin bu alanda atacagi adimlarin,
ogrencilerin ve toplumun genel refahi igin kritik bir dneme sahip oldugu vurgulanmalidir.
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