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Fen Bilimleri Ogretiminde Tahmin-Goézlem-A¢iklama Yonteminin
Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi

Effect of the Prediction-Observation-Explanation Method on Academic
Achievement and Retention

Gokhan UYANIK*
Oz
Bu arastirmanin amaci, tahmin-gozlem-agiklama yontemine dayali fen 6gretiminin, fen bilimleri
dersinde akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligina etkisini belirlemektir. Arastirmada ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kastamonu
il merkezinde bulunan bir devlet okulunda iki farkli subede 6grenim goren 64 ilkokul dordiincii sinf
ogrencisi olusturmaktadir. Subelerden biri deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak rasgele
atanmistir. Deney grubunda dersler Tahmin-Gozlem-Ag¢iklama yontemi dogrultusunda islenmistir.
Veri toplama araci olarak Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen Maddeyi Taniyalim Unitesi Bagar1 Testi
kullanilmustir. Veriler SPSS 21.0 istatistik paket programi kullamilarak analiz edilmistir. Analiz
islemlerinde bagimsiz orneklemler t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol
grubunun akademik basari testi son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlar: arasinda da yine
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Basari, tga yontemi, kalicilik

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of prediction-observation-explanation method on
academic achievement and retention of learning in science course. Pretest-posttest quasi-experimental
design was used in this study. The study group, comprised 64 4t graders studying in two different
classes at a public school in Kastamonu. One class was randomly assigned as an experimental group
and the other was assigned as a control group. The achievement test developed by Uyanik (2014) was
used as data collection tool. Data were analyzed using SPSS 21.0 statistical software package.
Independent t-test was used in the analysis process. According to the obtained results, there were
found to be a significant differences between the experimental group and the control groups’
academic achievement post-test scores in favor of experimental group. In addition to this, difference
between the experimental and control groups’ retention test scores was determined to be statistically
significant in favor of the experimental group.

Keywords: Success, tga method, retention

GIRIS

Ogrencilerin 6gretim etkinlikleri icerisinde aktif olarak yer almasi onlarn etkili ve anlaml
ogrenmelerine yardimc olacaktir. Bu nedenle, okullarda ve her tiirlii egitim ortamlarinda
siklikla Ogrencilerin aktif, ogretmenlerin de yonlendirici konumda bulundugu egitim-

ogretim etkinliklerinin uygulanmasi Ogrenciler agisindan faydali olacaktir. Bu durum,
yapilandirmaci 6grenme yaklagimma dayali 6gretim yontemlerinin yayginlagsmasini da
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saglayacaktir. Aksi durumda ise geleneksel Ogretim yontemleri olarak tabir edilen
uygulamalar kullanilmaya devam edecek ve bu durum da Ogrencilerin 6grenme
ortamlarinda pasif kalmasma neden olacaktir. Bu nedenle, etkili 6gretim faaliyetlerinin
yapilabilmesi icin 6grencilerin cesitli fen kavramlarini kendi zihinlerinde yapilandirmalarini
saglayarak, anlamli 6grenmeyi gergeklestirecek gesitli 0gretim aktivitelerine dnemli Slgiide
ihtiya¢ duyulmaktadir (Koseoglu, Tiimay ve Kavak, 2002).

Fen bilimine iliskin bilgi ve becerilerin etkili bir sekilde 6grencilere kazandirilabilmesi, fen
derslerinde uygulanacak olan kavramsal 6gretimin niteligiyle dogrudan iligkilidir (White ve
Gunstone, 1992; Bilen, 2009; Cinici, Sozbilir ve Demir, 2011). Anlamh ve kalict 6grenme,
ogretmenler tarafindan etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla saglanabilir
(Akgiin, 2005). Bu bakimdan 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin ders
etkinlikleri esnasinda konularin igerigine uygun Ogretim yontem ve teknikleri se¢gmeleri,
hem 6gretmenin kendisi hem de 6grenciler igin oldukca énemlidir. Bu durumda, en uygun
Ogretim yonteminin secilmesi bir gerekliliktir.

Son on yillarda egitim-6gretim faaliyetlerinin etkililiginin artirlmasi amaciyla
yapilandirmaci yaklasim benimsenmeye baslanmistir. Bu yaklasima gore ogretmen,
ogrenmenin tek sorumlusu degildir. Ogrenme siirecinde hem 6gretmen hem de dgrenci aktif
konumdadir. Bu yaklasimda Ogretmen siireci yonlendiren bir rehber konumundayken
ogrenci Ogrenme siirecinin merkezinde yer almaktadir. Bu durum da yapilandirmaci
ogrenme yaklasimina dayali 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmas: ile miimkiin
olmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, igerisinde bir¢ok 6gretim yontem ve teknigi
barindirmaktadir.  Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin igeriginde bulunan bu
yontemlerden biri de Tahmin Et-Gozle-Agikla (TGA) yontemidir. TGA yontemi, tahmin
etme, tahminleri dogrulama, gozlemleri tanimlama, tahminlerle gozlemleri karsilastirma ve
agiklama basamaklarini igeren, 6grencilerin onbilgisini ortaya ¢ikaran, karistk durumlarda
farkli ¢oziimler {iretmesini saglayan bir yéntemdir (Kse, Costu ve Keser, 2003). Ogrencilerin
ilgili konuya iligkin 6n bilgilerini ve alternatif kavramlarini ortaya gikararak, 6grencilerin
kavramlarmi yeniden yapilandirmasimni saglayan bir gosteri (demonstrasyon) deneyi iceren
TGA etkinlikleri {i¢ asamadan olugmaktadir: 1. Tahmin Etme asamasi, 2. Gozlem yapma
asamas1 ve 3. Agiklama asamasi. Koseoglu ve digerleri (2002) bu asamalar1 ve yapilmasi
gerekenleri su sekilde ifade etmislerdir:

TGA aktivitelerinin ilk asamasi olan Tahmin Etme asamasinda 6grencilere bir gosteri deneyi
veya olay hakkinda bilgi verilir ve gosteri deneyinin sonucunu tahmin etmeleri ve
tahminlerinin sebeplerini agiklamalar1 istenir. Gozlem yapma agsamasinda oOgrencilere
hakkinda tahminde bulunduklar1 gosteri deneyi sunulur. Ugiincii asamada ise 6grencilerden
tahminleri ve gozlemleri arasindaki celigkileri tartismalar1 ve bu celiskileri gidermeleri
istenir (Koseoglu ve digerleri, 2002).

Tahmin Et-Gozle-Agikla yontemine dayali etkinliklerde Ogretmen rehber roliindedir ve
ogrencilerin farkli yorumlar yapabilmelerine yardimci olur (Tekin, 2008). Ogrenciler,
tahminleri ile gozlemleri arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri incelerler ve agiklamalarda
bulunurlar (Cepni ve Cil, 2009). Ac¢iklama yeni nesne veya olay ile ilgili on bilgi ve
deneyimleri kullanmay1 gerektirir (Cepni ve Cil, 2009). Etkili bir egitim i¢in yapilandirict
ogrenme teorisinden agiga c¢ikarilan prensipler TGA yontemi kullanildiginda kolayca
uygulanmis olmaktadir (Koseoglu ve digerleri, 2002). Tahmin Et-Gozle-Agikla (TGA)
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yontemine dayali 6grenme, 0grencilerin bilimsel yontemleri kullanarak bilim insanlar1 gibi
calismalarma izin verir. On bilgilerine dayali olarak yeni 6grendikleri bilgilerle bag kurup
bilgilerini yapilandirmalarin1 ve anlamli bir sekilde ifade etmelerini saglayan Tahmin Et-
Gozle-Agikla yontemi, 6grenenlerin siirekli aktif olmasi, kendi 6grenmelerinden kendilerinin
sorumlu olmasi ve giinliik hayata uygulayabilmeleri bakimindan fen dersleri i¢in uygundur
(Kirilmazkaya ve Kirbag-Zengin, 2015).

Bilen (2009) Tahmin Et-Gozle-Acikla yonteminin, 6grencilerin fen derslerine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerine yardimci oldugunu, ayrica ogrencilerin bireysel veya grupla
yaptiklar1 calismalarda sorumluluk almalarini, kendilerini ifade etmelerini ve 6z giivenlerini
gelistirmelerini sagladig1 belirtmistir. Tlgili alan yazinda yer alan arastirmalarda (Wu ve Tsai,
2005; Ayas ve Yilmaz, 2004; Tekin, 2006; Kiiglikdzer, 2008; Karaer, 2007) TGA yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda ve derslere yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Wu ve Tsai (2005) yaptiklar1 ¢alismada TGA
yonteminin ortaokul Ogrencilerinin anlama diizeylerinin ve fen deneylerine Kkars:
tutumlarinin gelismesini sagladigini belirlemiglerdir. Ayas ve Yilmaz (2004), tarafindan
yapilan diger bir calismada TGA etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin asit-baz ve indikator
kavramlarmi anlama diizeylerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna varilmigtir. Tekin
(2006), Tahmin Et-Gozle-Agikla yontemini fen laboratuvar1 dersinde uyguladig:
¢alismasinda, bu yontem ile laboratuvarda gergeklestirilen deneylerin 6gretmen adaylarinin
kavramsal anlamalarini gelistirdigini belirlemistir. Kiiglikozer (2008) 6gretmen adaylar ile
yaptig1 calismada Tahmin Et-Gozle-Agikla etkinliklerinin kavram yamnilgilarini gidermede
etkili oldugunu belirtmistir. Karaer (2007), Tahmin Et-Gozle-Agikla yontemi fen
kavramlarmi ve olaylar1 nedenleri ile birlikte diisiinmeyi sagladigimmi ve laboratuvar
etkinliklerinde kullaniminin etkili oldugunu ifade etmistir.

Konu ile ilgili alan yazinda yer alan galismalar incelendiginde, ilkokul diizeyinde fen
bilimleri dersi konularinda TGA yontemi ile yapilmis arastirmalarin sayica az oldugu
goriilmiistiir. Ilkokul dérdiincii simf diizeyinde TGA yonteminin etkililiginin incelenmesi
bakimmdan bu aragtirmanin 6nemli oldugu ve ilgili alandaki boslugun doldurulmasma
katki saglayacag1 diistintilmektedir. Buradan hareketle bu c¢alismanin amaci, ilkokul
dordiincii suf fen bilimleri dersi “Maddeyi Tanmiyalim Unitesinde” Tahmin-Gozlem—
Agiklama (TGA) yonteminin akademik basar1 ve Ogrenmenin kalicligina etkisini
belirlemektir. Maddeyi Taniyalim {initesi, iceriginde bir¢cok deneysel etkinlik icermektedir.
Bu nedenle, TGA yonteminin kullanilmas: bakimindan s6z konusu tinitenin uygun oldugu
diistintilmiistiir. Bu amagla asagidaki arastirma sorularma cevap aranmuigtir:

1) Deney ve kontrol grubunun basari testi 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

2) Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullamlmistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi, ayn1 denekler tizerinde
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olgtimler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen Slciimler pek cok
deneyde yiiksek diizeyde iligkili olacaktir. Bu da hata terimini diistirecek ve buna baglh
olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Tkinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve her bir
islemde aymni denekleri test etmeye bagh olarak zaman ve sarf edilen ¢abada daha bir
ekonomiklik saglar (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 202).
Arastirmanin deneysel desenine iliskin simgesel goriiniim Tablo 1'de yer almaktadr.

Tablo 1. Aragtirmanin Deneysel Desenine Iligkin Simgesel Goriiniim

GRUP On-test Islem Son-test Kalialik Testi
Deney T X Ti Ti
Kontrol T1 Y Th Ta

Ti=Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi
X=Tahmin-Gozlem-Agiklama Yontemine Dayali Ogretim
Y=Ogretmen Merkezli Diiz Anlatim Yéntemine Dayali Ogretim

Tablo 1’e gore, deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubuna basari testi, on-test
olarak uygulanmigtir. Deneysel uygulama siireci boyunca deney grubunda dersler TGA
yontemine dayali olarak islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler 6gretmen merkezli diiz
anlatim yontemine gore yiiriitiilmiistiir. Deneysel uygulama siirecinin sonunda basar testi
her iki gruba da son-test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinin bitiminden 5 hafta sonra
her iki gruba basar1 testi, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde Kastamonu il merkezinde yer alan
bir devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Calismaya okulda yer alan dordiincii simf
diizeyinde iki farkli subedeki toplam 64 6grenci katilmistir. Siniflardan biri deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak rasgele belirlenmistir. Deney grubunda 33 Ogrenci, kontrol
grubunda ise 31 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama aracglar1 olarak Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen Maddeyi
Taniyalim Unitesi Basar1 Testi kullanilmustir. Toplam 28 ¢oktan se¢meli sorudan olusan basari
testinin KR-20 giivenirlik degeri 0.78, toplam ayirt ediciligi 0.48 ve toplam giigliik degeri de
0.51 olarak hesaplanmistir. Testin kapsam gegerligini saglamak amaciyla alaninda uzman
ogretim tiyelerinin goriisleri alinmistir. 28 sorunun yer aldig: testte her dogru cevap 1 puan
olarak degerlendirilmistir. Bu gsekilde testten alinabilecek en yiiksek puan 28 olarak
belirlenmistir.
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Uygulama Siireci

Tlkokul dérdiincii simif fen bilimleri dersi “Maddeyi Taniyalim” iinitesinde toplamda 18 ders
saati stiresince Maddenin Ozellikleri, Maddenin Halleri, Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri, Is1 ve
Sicaklik, Saf Madde ve Karigimlar konulari TGA yontemine dayali olarak islenmistir. S6z
konusu deneysel uygulama, smifin kendi Ogretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.
Uygulama siirecinde TGA yonteminin islem basamaklarina gore Ornek bir ders islenisi
asagida verilmistir. Bu kapsamda, Saf Madde ve Karisimlar konusunun alt basliklarindan
Karisimlarin  Ayrilmas: konusunda, Buharlastirma ile Ayirma isleminin Ogretiminde TGA
yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda sirasi ile asagidaki uygulama adimlar: izlenmistir:

Oncelikle sinifa, ¢géziinmenin gerceklesmedigi karigimlarin ayrilmasinda yiizdiirme ile ayirma
ve siizme ile ayirma iglemlerinin kullanildig1 hatirlatilmistir. Daha sonra, suya eklenilen seker
veya tuz tekrar sudan nasil ayristirilabilir seklinde soru yoneltilmistir. Smiftan almnan
cevaplar defterlere not edildikten sonra, bu islemi birlikte yapip sonuca beraber ulasabilmek
icin basit diizeyde bir gosteri (demonstrasyon) deneyi yapilmistir. Deney igin gerekli arag-
gerecler olarak, ispirto ocagr, masa, siizge¢ kiagidi, 2 adet beherglas, 2 adet deney tiipii, bir miktar
tuz, bir miktar toz seker, 50 ml su ve karigtirict baget kullanilmistir. Deneysel islem basamaklar:
asagidaki sira ile gerceklestirilmistir;

Oncelikle her iki deney tiipii de yarisina kadar su ile doldurulmustur. (Sekil 1)

Tuzlu Su Sekerli Su

Sekil 1. Deney Tiiplerine Doldurulmus Tuzlu Su ve Sekerli Su

Icinde su bulunan bu deney tiiplerinden birine tuz, digerine de seker atilip su igerisinde
tamamen ¢oziiniinceye kadar iyice karistirilmistir. Olusan bu karisimlardaki tuz ve sekerin
siizme yOntemi ile ayrilip ayrilamayacag1 6grencilere tahmin ettirilmis ve fikirleri alinmstir.
Alman tahminler defterlere not edilmistir. Ardindan, yapilan tahminleri test etmek amaciyla
tuzlu su ve sekerli su karisimlar1 siizge¢ kagidi kullamilarak iki ayri1 beherglasa
suzdirilmistiir. (Sekil 2)
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Tuzlu Su Sekerli Su

Tuzlu Su Sekerli Su
Sekil 2. Tuzlu Su ve Sekerli Suyun Beherglaslara Siizd{iiriilmesi

Beherglaslara siizdiiriilen tuzlu su ve sekerli su tekrar deney tiiplerine doldurulmustur. Bu
sekilde stizge¢ kagidi kullanarak tuzun ve sekerin siiziiliip stiziilmedigi gozlemlenmistir. Bu
islemin ardindan, tuzlu ve sekerli sularin bulundugu deney tiipleri masa ile tutularak sular1
tamamen buharlasincaya kadar ispirto ocaginda 1sitilmis ve Ogrencilerin deneyi
gozlemlemeleri saglanmistir. (Sekil 3)

Tuzlu Su Sekerli Su

' b

Sekil 3. Tuzlu Su ve Sekerli Suyun Ispirto Ocaginda Isitilmast

Bu islem siirerken 6grencilerden biraz sonra neler olacagini tahmin etmeleri ve tahminlerini
defterlerine not almalari sdylenmistir. Deney tiliplerinde bulunan sular tamamen
buharlastiktan sonra, O0grencilerin tiiplerde bulunan tuza, sekere ve suya ne oldugunu
gozlemlemeleri saglanmistir. Bu islemlerin ardindan Ogrencilere; tuzlu su ve sekerli su
karigimlarinin siizme yontemi ile ayrilip ayrilamayacagi tekrar sorulmustur. Ogrencilerin
kendi ciimleleriyle cevaplari vermeleri saglanmistir. Ispirto ocaginda deney tiipleri 1sitilinca
neler gdzlemledikleri ve bu islemin sonucunda suya ne oldugu sorulmustur. Ogrencilerden,
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tuzlu su ve sekerli su karisimlarinin ayristirilmasinda hangi yontemin nigin kullamildigini
aciklamalari istenmistir. Daha sonra bu yontemin giinliik yasantida baska hangi durumlarda
kullanilabilecegi hakkinda goriigleri almarak iliskilendirme yapabilmeleri saglanmistir. Bu
etkinlik iki ders saati igerisinde uygulanmistir. “Maddeyi Taniyalim” {initesindeki diger
konular i¢in de bu tiir etkinlikler TGA yontemine dayali olarak islenmistir. Bu sekilde
tinitenin biitiin konular1 6 haftalik bir siirecte tamamlanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 21.0 istatistik paket program kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Deney ve kontrol grubunun puanlarmi karsilastirmak amaciyla bagimsiz t-
testi kullanilmistir. Bulgular, p<.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla Maddeyi Taniyalim Unitesi Basari Testi én-test olarak kullamilmistir.
Yapilan oOn-test sonucunda elde edilen puanlar1 karsilastirmak icin bagimsiz t-testi
uygulanmustir. Bagimsiz t-testi sonuclarina iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basari Testi On-test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz t-testi Sonuglar

Grup N Y SS Sd t P
Deney 33 7.23 1.3867 62 -1.496 .148
Kontrol 31 7.66 1.5622

Tablo 2'de yer alan analiz sonuglari, deney ve kontrol grubunun akademik basar testi 6n-
test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir (tes= -
1.496; p>.05). Bu bulgudan hareketle, deneysel islem oncesinde gruplarin akademik basar1
yoniinden birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla Maddeyi Tanwyalum Unitesi Basar: Testi son-test olarak kullanilmustir.
Yapilan son-test sonucunda elde edilen puanlar1 karsilagshrmak icin bagimsiz t-testi
uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basari Testi Son-test Puanlarina Iligkin
Bagimsiz t-testi Sonugclari

Grup N Y SS Sd t P
Deney 33 24.64 1.7229 62 9.668 .000*
Kontrol 31 18.03 3.9158

Tablo 3’de, deney ve kontrol grubunun akademik basar: testi son-test puanlar1 arasindaki
farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (tes= 9.668;
*p<.05). Bu bulgudan hareketle, 6gretmen merkezli 6gretime gore, TGA yontemine dayali
fen 6gretiminin akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deneysel uygulama siirecinin bitiminden 5 hafta sonra, Maddeyi Tantyalim Unitesi Basar: Testi
kalicilik testi olarak her iki gruba tekrar uygulanmigtir. Yapilan kalicilik testi sonucunda elde
edilen puanlar1 karsilastirmak amaciyla bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi
sonuglarina iliskin bulgular Tablo 4’'de yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarma Iligkin Bagimsiz t-testi

Sonuglar1

Grup N Y SS Sd t p
Deney 33 23.06 1.2581 62 32.804 .000*
Kontrol 31 13.52 1.3973

Tablo 4'de yer alan analiz sonuglari, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari
arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir
(tes= 32.804; *p<.05). Bu bulgu, deney grubunda uygulanan TGA yontemine dayali
ogretimin, 6grenmenin daha kalic1 gerceklesmesini sagladig: seklinde yorumlanabilir. Deney
ve kontrol grubunun arastirma siireci boyunca akademik basar1 diizeylerinde gergeklesen
degisime iliskin ¢izgi grafik, Grafik 1’de goriilmektedir.
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On-test Son-test Kalicilk Testi
«==@==Deney 7,23 24,64 23,06
e=@=Kontrol 7,66 18,03 13,52

Grafik 1. Arastirma Siireci Boyunca Deney ve Kontrol Grubun Akademik Basar1
Diizeylerindeki Degisim

Grafik 1’e bakildiginda, TGA yontemine dayali fen Ogretiminin uygulandigi deney
grubunun son-test ve kalicilik testi puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriiliirken,
ogretmen merkezli diiz anlaim yonteminin uygulandig1 kontrol grubu oOgrencilerinin
kalicilik testi puanlarinin son-test puanlarina gore oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Bu
durum, deney grubunda uygulanan TGA yontemine dayali Ogretimin, daha kalici
ogrenmenin gerceklesmesini sagladig seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, TGA yontemine dayali fen 6gretiminin, ilkokul dordiincii sinif diizeyinde
akademik basar1 ve oOgrenmenin kaliciigr tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, TGA yonteminin uygulandigl deney grubu ile 6gretmen merkezli diiz
anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basar: testi son-test puanlar:
arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (tes=
9.668; p<.05). Buna gore, Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarinin
artirllmasinda TGA yonteminin, 6gretmen merkezli diiz anlatima gore daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, konu ile ilgili literatiirde bulunan bazi arastirmalarin (Akgiin, Tokur
ve Ozkara, 2013; Bilen ve Aydogdu, 2010; Bilen ve Kose, 2012; Chew, 2008; Kirilmazkaya ve
Kirbag-Zengin, 2015; Kearney, 2004; Koseoglu ve digerleri, 2002; Misir ve Saka, 2012; Siinkiir,
Aribasg, [lhan ve Siinkiir, 2012; Yavuz ve Celik, 2013) sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Bu sonugclara ek olarak, TGA yonteminin uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen merkezli
diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasindaki
farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (tes= 32.804;
p<.05). Bu sonuca gore, fen dgretiminde TGA yontemi kullaniminin, 6grenmenin daha kalict
gerceklesmesini sagladig1 soylenebilir.

Ogrenmenin anlaml bir sekilde gerceklestirilmesi onun kalic1 izli bir 6grenme olmasmi da
saglayacaktir. Kalici olmayan Ogrenmenin gercek anlamda 6grenme olmayip ezberleme
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oldugu da sdylenebilir. Ogrenilen bilgilerin bir siire sonra unutulmasi, bu islemin kalici
olarak gerceklesmedigini gostermektedir. Bu durumda yiizeysel 6grenilen ya da ezberlenen
bilgiler egitim-6gretim siirecinin ilerleyen asamalarinda hatirlanamayacak ve 6grencilerin
derslerdeki akademik basarilarinin diismesine neden olacaktir. Bu anlamda, derslerde etkili
ve anlaml 6grenmeyi saglayacak 0gretim yontemlerinin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
arastirmada, = Tahmin-Gozlem-Agiklama  yonteminin, = Ogrenmenin  kalict  olarak
gerceklesmesini sagladigr sonucuna ulasilmustir. Deney grubunda 6grencilerin basarisinin
istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide artmasi, TGA yontemine dayali 6gretimin derse olan ilgiyi
ve beraberinde ders basarisin1 da artirdig1 seklinde yorumlanabilir. Buradan hareketle, TGA
yontemine dayali 6gretimin fen bilimleri dersi Maddeyi Taniyalim tnitesi konularinda
uygulanmasimnin, 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarini kalic1 olarak artiracag:
sOylenebilir.

flkokul dérdiincii sinif fen bilimleri dersinin “Maddeyi Taniyalim” {initesinde TGA
yonteminin kullanilmasi onerilmektedir. TGA yontemi 6grencilerin gesitli fen kavramlarim
kendi zihinlerinde yapilandirmalarini saglayarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilen,
ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini artiran, diger yontemlere goére daha
etkili bir 0gretim yontemidir (Koseoglu ve digerleri, 2002). Bu 6zellikleri dikkate alindiginda
TGA yonteminin, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerin 6gretim siireci
icerisinde kullanilabilmesini saglama agisindan Ogretmenler igin faydali olacag:
diisiiniilmektedir. Bundan sonraki yapilacak arastirmalarda, TGA yonteminin ilkokul
diizeyinde fen bilimleri dersinin farkli {initelerindeki etkisi arastirilabilir. Ayrica ilkokul
diizeyinde farkli ders ve konulardaki etkililigi de incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose

Students are actively involved in teaching activities that will help them to effective and
meaningful learning. However, it is now known that the current teacher-centered teaching
activities carried out in the teaching-learning process. This impedes the spread of
constructivist teaching methods based on learning approach. Meaningful and permanent
learning can be achieved through the use of effective teaching methods and techniques by
teachers. In this sense, a great responsibility falls to the teacher. In this case, it is a necessity
to select the most appropriate teaching methods. In order to increasing the effectiveness of
educational activities in recent years have begun to be adopted constructivist approach. It is
not only responsible for teacher learning according to this approach. Both teachers and
students are activated in the learning process. One of the methods of constructivist learning
approach contained on the Prediction-Observation-Explanation (POE) method. POE is a
method of generating different solutions in complicated situations of revealing the prior
knowledge of the students. Learning based on the POE method the use of scientific methods
will allow students to work as scientists. Located in research in the literature, POE method of
positive attitudes towards the students increase their academic achievement and attitude
towards science course development has been determined to be effective. POE activities
consists of three stages: Stage 1 Prediction, Stage 2 Observation and Stage 3 Explanation. The
studies examined in the literature on the subject, made by POE method at primary school
level science courses on the subjects of the research were found to be few in number.

The purpose of this research is to determine the effect of prediction-observation-explanation
method on academic achievement and retention of learning in science course. The aim is to
answer the following sub-problems:

1) Is there a significant difference between pre-test and post-test scores of the experimental
and control groups” achievement test?

2) Is there a significant difference between the retention test scores of the experimental and
control groups?

Method

Pretest-posttest quasi-experimental design was used in this study. The study group,
comprised 64 4" graders studying in two different classes at a public school in the city center
of Kastamonu. One class was randomly assigned as an experimental group (N = 33), and the
other was assigned as a control group (N = 31). The achievement test developed by Uyanik
(2014) was used as data collection tool. In the experimental implementation process, lessons
in the experimental group were processed with POE method. Data were analyzed using
SPSS 21.0 statistical software package. Independent t-test was used in the analysis process.

Results

According to the obtained findings, there were found to be a significant differences between
the experimental group and the control groups’ academic achievement post-test scores in
favor of experimental group. Furthermore, the difference between the experimental and
control groups retention test scores was determined to be statistically significant in favor of
the experimental group.
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Conclusion

According to the results, there were found to be a significant differences between the
experimental group and the control groups’ academic achievement post-test scores in favor
of experimental group. Accordingly, the POE method can be said to be more effective to
increasing academic achievements of students in science courses, according to teacher-
centered lectures method. This results in the literature on the issue shows similarities with
the results of some research. In addition to these results, the difference between the
experimental and control groups’ retention test scores were found to be statistically
significant in favor of experimental group. According to this result, the use of POE for
science teaching methods, realization of the learnings can be said to provide a more
retention. Starting from the definition of the desired behavior changes permanently track of
learning, the non-permanent learning can be said to be in real terms of learning. Learned
knowledge is forgotten after a while, it shows that this process is not permanently. In this
sense, the use of teaching methods in the courses will provide an effective and meaningful
learning is very important. In this study, it has been concluded that allow learning to
realization of permanently with Prediction-Observation-Explanation method. In research
will be held after from this, be investigate the POE methods” impact of the different units of
the elementary school level science course. Also at primary level, the effectiveness of this
method can be studied on different courses and subjects.
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