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Oz: Egitim, insanin olanaklarimni hayata gecirebilmesinin, kendini gerceklestirebilmesinin
bir kosulu olsa da insan yeteneklerinin yonlendirilip gelistirilmesi onu tanimaktan ve varlik
yapisinin bilmekten geger. Giiniimiiz sartlarinda egitim, insan degerini korumaktan ziyade
teknik bir ugras haline gelmistir. Bu ¢alisma, insanin biitiinliik ve 6zgiinligiiniin egitime
nasil yansidigini fenomenolojik bir yaklasimla belirlemeyi amaglamaktadir. Katilimer grup,
kolayda orneklem ve kartopu yontemleriyle ¢alismaya dahil edilmis 8 ¢ocuk, 10 ergen ve
10 gencten olusmaktadir. Veriler, cocuk katilimcilarla odak grup goriismesi, digerleriyle ise
yart yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmis ve igerik analiz yontemi ile incelenmis-
tir. Bulgular, katilimeilarin insan tanimlarinin insanin somut biitlinligiinii yansittigini ve bu
algilarin, diger insanlardan veya yasant1 yoluyla 6grenildigini gostermistir. Ayrica, bireyle-
rin diisiinme siireclerinin de bu algilarin olusumunda etkin oldugu bulunmustur. Egitimin
amaglar1 bakimindan, katilimcilarin meslek egitimini ve biligsel gelisimi vurguladiklari fakat
bu islevin, ergen ve yetigkinlerce elestirildigi ortaya ¢ikmistir. Nitekim, egitim baglaminda
ihtiyaclar incelendiginde bunlarin insan olma kosullart ile iligkili oldugu fakat egitim uygu-
lamalarinin ilgi, ihtiyag, beceri, benlik kurma ve taninma, deger gérme, giivende hissetme,
Ozgirlik, empati ve karar vermede 6zgiinliik gibi duyussal ihtiyaclari karsilamadigi bulun-
mustur. Bulgular baglaminda, uygulamalar1 iyilestirme, insanin tiirsel olanaklarini 6zgiirce
gelistirme, kendisini gergeklestirebilme ve tarihsel olusa yon verebilme igin insani tantyan

Ogretim programlart ve uygulamalarin gerekliligi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Insan, insan felsefesi, egitim, fenomenoloji, biligsel ve duyussal ihtiyaglar

Gelis Tarihi: 17.01.2024; Kabul Tarihi: 23.03.2024

Kaynak¢a Gosterimi: Oztiirk, N., Aktas, F., Altin, S.. & Cetin, B. (2024). Egitime insan Felsefesi ile Bakmak.

Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, 15(29), 49-78

1 Dr. Ogr. Uyesi, izmir Demokrasi Universitesi, Egitim Bilimleri Bolimii, ozturknesrin@gmail.com, ORCID:
0000-0002-7334-8476

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Milli Egitim Bakanlig, ferhataktas514@gmail.com, ORCID: 0009-0008-9738-1714

3 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Milli Savunma Bakanlig1, altinsalih19@gmail.com, ORCID: 0009-0009-5220-8229

4 Yiiksek Lisans Ogrencisi, izmir Demokrasi Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii, behlul_cetin@hotmail.
com, ORCID: 0009-0001-3243-1310



Egitime Insan Felsefesi ile Bakmak
Giris

Insan nedir? sorusu baglaminda, insani biitiinsel olarak ele alip onun biyopsisik varlik diin-
yasinin biitiin katmalarini arastiran dal insan felsefesidir (Alkayis, 2020; Mengiisoglu, 2021).
Insan1 olgusallig1 ile ele alan insan felsefesi, zaman, mekan ve kosullardan bagimsiz biitiin
insanlarda cesitli tarzlarda gerceklesebilme olanaklarii (Adler, 2012) inceleyen, insani anla-
maya yénelik ontolojik bir yaklasimdir (Alkayis, 2020; Kahraman, 2018). insan fenomenle-
rinden biri olan egitimin temel ilkelerini, kavramlarini, sorunlarini anlayip bir sistem tasarla-
may1 amaglayan alan ise egitim felsefesidir (Giinay, 2019). Ogrenme nedir? Insan nasil 6gre-

nir? gibi sorulari irdeleyen egitim felsefesi (Giinay, 2019) de insan varligi tizerinden ilerler.

Egitim, insan yapisint milkemmele ulastirmak i¢in insanin yeteneklerinin gelistirilmesine
imkan sunan alandir (Alkayis, 2020). Egitim insani, yasamini, toplumsal statiisiiniin anlamini
degerlendirmesine, tarihsel biitiinligi ve bu biitlinliik i¢inde kendisini yaratmasina (Men-
giisoglu, 2021), bilim, sanat ve teknik alanlarda kendini gelistirip basar1 kazanmasina aracilik
eder (Alkay1s, 2020). Ayn1 zamanda insan, “egitim imkani sayesinde insan haklarini koruyan,
diinya barisini olusturan, dogay1 koruyan, kiiltiir yaratan, kendini ve tiiriinii seven” bir yapiya
da gelerek (Alkayis, 2020, s.12) daha yasanilabilir bir diinyay1 da kurabilir. Her ne kadar
insan 0grenme istegine, egiten ve egitilebilen bir donanima sahip (Mengiisoglu, 2021) olsa
da insanin yeteneklerinin dogru sekilde yonlendirilip gelismesi/gelistirilmesi 6ncelikli olarak

onu tanimaktan ve varlik yapisinin bilmekten geger (Alkayis, 2020).
Problem durumu

Insan etkinliklerinin her biri insan i¢in birer olanaktir. Teorik olarak her insan bilimle, sa-
natla, felsefeyle veya teknikle ugrasabilir ve hatta bu alanlarda eser bile ortaya koyabilir.
Biitiin bu olanaklarin deger olabilmesi, insanin degeri olusturmasi veya insan degerini yok
etmemesi gerekir (Kocaman, 2020; Kucuradi, 1996; Mengiisoglu, 2021). Fakat her insan,
insan olanaklarinin bilincinde ve islevini yerine gegirecek durumda olmayabilir ve bu durum
gliniimiiz diinyasinda, kisilerin insan degerini kaybetmesine, yasami yasanmaya deger ol-

maktan ¢ikmasina ve insanlik digi durumlarin olugsmasinda etken olabilir (Kocaman, 2020).

Insan degerinin yok olmasi veya insanlik dis1 durumlarin olusmasinin temel nedenlerinden
biri egitim anlayis1 olabilir (Kocaman, 2020; Kuguradi, 1996). Kuguradi’ye gore egitim, kigi-
leri egitimin yapildig1 kiiltiire sokmay1 veya diinya goriisiinii benimsetmeyi amaglamaktadir
(Kocaman, 2020). Yani, bagka bir insan fenomeninin boyundurugu altinda olan egitim uygu-
lamalar1 devlete, siyasete, ekonomiye veya dine hizmet etmek i¢in (Kocaman, 2021) egitileni
belli bir bicime sokmak, istenilen becerileri veya fikirleri edindirmek bakimdan propaganda
yapma ve hak ihlalidir (Kocaman, 2020). Ciinkii istenilen davraniglari kimin saptadigina

bakildiginda, bunlarin genellikle belli bir donemde ve bir gruba ait iyi-lerin ve kotii-lerin
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oldugu goriilmektedir (Kocaman, 2020). Insan olanaklarinin tek yanli gelistiren bu tarz egi-
tim uygulamalari, insanin kendisini dzerk bir biitiin olarak yetistirmesine (Kocaman, 2021),
kendi degerini gormesine, deger bilgisi edinmesine, ve dogru degerlendirmeyi yapabilmesine

engel olmaktadir (Kocaman, 2020).

Gliniimiiz egitim anlayisi, insani1 ¢esitli alanlara ayirip kaynagini insan hakkindaki eksik veya
hatal1 goriise dayandirmaktadir. Bu yilizden insanin yalnizca davraniglarini veya bilgisel yo-
niinii gelistirmeyi amaglamaktadir (Kocaman, 2021; Kuguradi, 1996). Ozellikle egitimin
sanayi devrimi ile metalasip (Russell, 2020) daha ¢ok mesleki veya teknik bir ugras hali-
ne gelmesi (Kocaman, 2020, 2021) 6grencileri kaliplara sokarak, onlarin hazir yollarla arag
degerler icin egitilmelerini saglanmistir (Mengiisoglu, 2021). Bdyle bir sitem insant maddi
konfora gotiirmekten baska bir ise yaramazken (Russell, 2020) insanin, yiiksek degerler duy-
gusu kazanamamasina (Mengiisoglu, 2021), iligkisel ve rasyonel diisiinememesine, bilgiyi
elestirel sekilde igsellestirememesine ve hayata uygulayamamasina (Kocaman, 2020, 2021)

sebep olur.

Tiirkiye’de yapilmig ve egitim baglaminda insan1 odak alan giincel metafor ¢aligmalar1 (6rn.
Akgiin, 2016; Atabek Yigit ve Balkan Kiyici, 2019; Bahar Giliner, Tunca, Alkin Sahin ve
Oguz, 2015; Cakmak, 2020; Cetinkaya ve Eskici, 2018; Dilek¢i, Limon ve Nartgiin, 2021;
Ertiirk, 2017; Mete, 2022; Neyisci ve Ozdiyar, 2019; Sarier ve Uysal, 2021; Sezgin, Kosar,
Kosar ve Er, 2017; Soysal ve Radmard, 2021; Sokmen, Yildirim ve Kilig, 2020; Tung Sahin,
Turan ve Karadeniz, 2021; Turan, Yildirirm ve Tikman, 2016; Yilmaz, Gogen ve Yilmaz,
2013;) incelendiginde (Tablo 1), insanin somut biitiinliigiinden uzaklagilmis, olanaklariin
bir kismi1 g6z ardi edilmis ve roller (6gretmen egiticisi, 6gretmen ve dgrenci) bakimindan bi-
rinin digerine iistiin oldugu goriiliir. Bu ¢alismalarda benzetmesi yapilanin ¢cogunlukla 6gret-
men roliinii yerine getiren varliktir. Ogretmenler rehber, anne/baba, bilgisayar, firinci, ayakl
sozliik, giines, mum, fidan diken, bah¢ivan, ¢goban ve su gibi kavramlarla iliskilendirilirken
Ogrenciler ise agag, ayna, ar1, fidan, oyun hamuru, ¢igek ve tohum gibi kavramlari ¢agrigtir-
maktadir. Diger yandan, 6gretmen egiticileri baglaminda yapilan ¢aligmalar sinirli olsa da
onlar, 6gretmenlerin gelisiminden sorumlu olduklarindan gii¢ dengesinin en iist basamagini
olusturan koprii, organik yetistiriciler, bilgi verici, degerli bir nesne, yol gosterici, sefkatli,
caliskan ve model olan, elestirel diisiinen, meslegine ve dgrencilere deger veren olarak algi-
lanmiglardir. Fakat, 6gretmen egiticileri, 6gretim sorumlulugunu yerine getirmeyen, gelisime
acik olmayan, kendini {istiin goren, otoriter, ayrimcilik yapan, 6grencilerle etkili iletisim kur-

mayan varliklar olarak da tanimlanmislardir.

Insanin kategorize edildigi ve ontik boliinmenin gériildiigii bu galismalar her ne kadar in-
san yetenekleri veya olanaklarini barindirsa da Sekil 1°de goriiligii gibi 6grenciler sekillen-

dirilmeyi bekleyen varliklar olarak piramidin en alt basamaginda, 6gretmenler ise bilgi ve



Egitime Insan Felsefesi ile Bakmak

beceriyi gelistirebilecek rolleri tistlenerek piramidin ikinci basamaginda yer alirlar. Fakat,
ogretmen egiticileri 6zellikleri bakimindan bir yonleri ile piramidin ayr1 bir pargasi olarak
algilanabilir. Dolayisiyla, ara¢ degerlere hizmet eden bir egitim sisteminde, insan degeri de
belirli 6zelliklere indirgenmis, tiim insanlar i¢in miimkiin olan olanaklar, belirli insan rolle-

rine aktarilmis olabilir.

Ogretmenler
Ogrenciler

Sekil 1. Insan Varligmin Egitim Baglaminda Boliinmiis Rolleri
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Calisma Egitim Tanim Odak Bulgular
. . Ogretme sadece bilgi Ogretme Ogretmenler, 6gretmeyi
Ofg retmenlerin lik akgt,armaya dayali bi% siire¢ : engqok 15184, sa%lata, giygek
glg;g?;;iea}llgoﬁzri olarak degil 6grencilerle biiylitmeye ve hayata
(2018) etkilesime gecilen benzettikleri sonucuna
etkinliklerdir ulagilmistir.
Ogretmen adaylarinin Ogretmen Egifllil %Elslz\?gi{?tgéeileii?lan
Ogretmen algisi (2019) Okul 6’ncesi %gr’etmgeni
adaylar1 “sevgi”
Sinif 6gretmeni adaylari
“ogrenci”
Fen bilgisi 6gretmeni adaylari
“rehber”
Sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylar1 “okul” kavramlari
ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir.
; v o Ogretmen Ogrenciler 6gretmen
‘I‘lélj(gorl:tllln(;if? Ezi}:;;lll;la kavramini en ¢ok anne baba,
iliskin metaforik bilgisayar, firinci, ayakli
algilart (2017) sozliik ve glines metaforlarina
benzetmislerdir.
. Egitim, 6nceden Ogretmen Aday 6gretmenler en ¢ok;
Og'r'eitmen aday.l an seﬁ)tanmls ilkelere gore, ¢ arme}j gigines, bahglvan(f mum,
Y? Ogretnﬁ? I.Tn%ll 0 insanlarin davranislarinda aile
gir::g:ii lalglﬂea;ilni belli gelismeler Ogretmenler; bahgivan,
incelenmesi (2020) saglamaya yarayan planli agac, giines, mum, fidan
etkinliklerdir. dikmek metaforlarini tercih
etmislerdir.
Ogretmen Ogretmen adaylari, 6gretmen

Ogretmen adaylarmin
O0gretmen kavramina
iliskin algilari: bir
metaforik ¢alisma
(2013)
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bahgivan, rehber, 151k, coban
gibi metaforlarla agiklamigtir.
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Ogretmen adaylarmin
“ogretmen Aday1” ve
“Ogretmen Egitimcisi”
kavramlarma

yonelik metaforik
imgelemlerinin
incelenmesi (2021)

Ogretmen adaylarinin
Ogretmen egitimcisine
iligkin metaforik
algilar1 (2015)

Ogretmen adaylarinin
egitim ve bazi temel
kavramlara iligkin
metaforik algilari
(2016)

Ogretmen adaylarinin
covid-19 pandemi
stirecindeki “6gretmen”
ve “Ogrenci”
kavramlarina iliskin
metaforik algilari
(2021)

Egitimde istenilen
hedeflere ulagilmast
icin 6gretmen yetistiren
ogretim elemanlarinin
niteligi dnemli bir
etkendir.

Ulkenin yapisina uygun
cagin gerektirdigi bilgi
ve becerilerle donatilmis
nitelikli bireyler
yetistirerek iilkelerin
gelismesi ve insanlarin
kaliteli bir yasam
siirdiirmesini saglamaktir.
Egitim, birey ile
toplumun da gelecegini
sekillendirmekte,
toplumsal degisme,
kirilma ve doniisiimlerden
etkilenmekte ve bu
siireclerde toplumu da
etkilemektedir.

Ogretmen
aday1 ve
egitimcileri

Ogretmen
egitimceisi

Egitim,
Ogretim,
Ogretmen ve
ogretmenlik
meslegi

Ogretmen ve
ogrenci

Ogretmen adaylarmin
kendileri igin trettikleri
metaforlar yetismesi gereken
sey, gelecegin lideri, sabit
bir nesne, kalip¢1 adayz,
iyilesmesi ve sekillenmesi
gereken bir sey, itaatkar, bilgi
aliciyt igerir.

Ogretmen egiticileri igin
tirettikleri metaforlar ise
koprii, organik yetistiriciler,
bilgi verici, degerli bir nesne,
yarigmacidir.

Olumlu metaforlar:

Yol gosterici, bilgi kaynagi,
ogrenmeye ve gelismeye agik,
sefkatli, ¢aligkan ve model
olan, gelecegi bicimlendiren,
elestirel diisinen, meslegine
ve Ogrencilere deger veren.
Olumsuz metaforlar:

Ogretim sorumlulugunu
yerine getirmeyen, gelisime
acik olmayan, kendini {istiin
goren, otoriter, ayrimcilik
yapan, 6grencilerle etkili
iletisim kurmayan, 6grencilere
psikolojik siddet uygulayan,
kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
hareket eden, sisteme boyun
egen ve 6grenciyi kullanan.
Ogretim kavrami metaforlari;
hayat, okul, agac, su.
Ogretmen metaforlar1; mum,
giines, anne, su, 1s1k.
Ogretmenlik meslegi
metaforlari;

Annelik, peygamberlik, iman.

Ogretmen algilari; zorluklarla
miicadele eden ve siirekli
¢alisan, tasarimei ve sanatci,
tedirgin ve ne yapacagini
bilemeyen

Ogrenci algilart; sevgi, ilgi ve
destege ihtiyag duyan, itaat
eden ve talimatlara uyan,
kendisini gelistiren, arastiran
ve bilgiyi, insa eden, tedirgin
ve ne yapacagini bilmeyen

55



56

Zihnimizde var olan
ogretmen imgesi: bir
gorsel analiz (2022)

Ogretmen adaylarmin
“Ogrenci, 0gretmen ve
okul” kavramlarina
iligkin metaforik
algilart

(2021)

Okul dncesi 6gretmen
adaylarinin “cocuk”
ve “okul dncesi
ogretmeni” kavramina
iligkin metaforik
algilart (2016)

Sinif 6gretmeni
adaylarinin ve siif
O0gretmenlerinin
ogretmen kavramina
yonelik metaforlarinin
incelenmesi

(2020)
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Egitim, dgrenciler Ogretmen

iizerinde katt bir uyum

ve itaatin bekleyen,

kisisel duygular, 6zgiir

secim, essiz olma gibi

kavramlardan uzaktir.
Ogrenci,
O0gretmen ve
okul
Cocuk ve
okul 6ncesi
O0gretmeni

Ogretim siirecinde Ogretmen

bireylerin, egitim
programlart araciligryla
belirlenen temel

yasam becerilerinin
gelistirilmesini, bilgi,
beceri ve tutumlarinin
hedeflenen seviyeye
gelmesini ve boylelikle
egitim sistemlerinin
amagcladigi ideal
vatandaslarin
yetistirilmesini amaglar.

Ogretmenler cezalandirici,
bilgi kaynagi, anne ve baba,
yol gosteren, arkadas ve
ayrimct olarak belirlenmis.
Ogretmenlerin %68,8
geleneksel egitim anlayisina
sahip oldugu, %31,2 sinin
cagdas egitim anlayigina
vurgu yaptig1 goriilmektedir.
Ogrenciler i¢in baslica
metaforlar;

tabula rasa, ¢cocuk, agac,
asker, bebek, is¢i, koyun, ar1
ve ayna.

Ogretmenler igin baslica
metaforlar;

rehber, anne-baba, 151k, kitap,
glines, ayna ve ¢oban.
Cocukla ilgili baslica
metaforlar; fidan, hamur/oyun
hamuru, su, ¢i¢ek, tohum.
Okul 6ncesi 6gretmeni ile
ilgili baslica metaforlar; anne,
bahgivan, heykeltiras, sanatci,
giines, 151k.

Arastirma sonucunda siif
ogretmeni adaylarinin
6gretmen kavramina yonelik
en fazla anne-baba ve

mum metaforlarini, sinif
ogretmenlerinin ise giines
metaforunu kullandiklari
ortaya ¢ikmustir.
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X, Y ve Z kusaklarinin
egitim, 6gretmen,
ogrenci algilart (2021)

Egitim, degisen
durumlarin gerektirdigi
bilgi ve becerileri
yardimsiz 6grenebilme
ve bunlari yasamin

6zel durumlarina
uygulayabilme sanatinin

Egitim,
O0gretmen ve
Ogrenci

Katilimcilarin egitim algilari
incelendiginde:

X kusagi; tecriibe ve
deneyim, Y kusagy; aile,
okul ve arkadas ¢evresinde
Ogrenilenler, Z kusagi;
toplumdaki davranislarimiz

kazanilmasidir. olarak algilamislardir.
Ogretmen algilari
incelendiginde;

X kusagi; disiplinli ve
sorumlu, Y kusagt; glivenilir
ve sabirl, Z kusagi; giivenilir,
sabirli ve sevecen olarak tarif
etmislerdir.

Ogrenci algilart
incelendiginde;

X kusagi; ¢aligkan ve
sorumlu, Y kusagi; istekli,
terbiyeli, ¢aliskan ve duygulu,
Z kusagt; saygili ve disiplinli
olmasin gerektigini ifade
etmistir.

Ogrenciler, gelisen, degerli,
0zglin ve sorun ¢ikaran bir
varlik, hammadde, bilgi
yansiticisi, bos bir zihin,
sosyal katilimet, pasif bilgi
alicidir.

. ) O )
Ogretmenlerin grenci

ogrenciye yonelik
metaforlariin
belirlenmesine iliskin
nitel bir aragtirma
(2017)

Okul,
Ogretmen ve
dgrenci

Ogrenci gelisime acik,
mecbur tutulan, tek
tiplestirilen, 6grenmeye
istekli, pasif alici, ihtiyag

Ogretmen Adaylarinin
Okul, Ogretmen ve
Ogrenci Kavramlarina

Tliskin Metaforik - .

duyan, magdur, 6zgiin,
Algilan etersiz ve bencil bir varliktir.
(2019) Y '

Aragtzrmanm amact ve sorulart

Mevcut ¢alismalar, insan varlig1 ve ilgili fenomenleri hakkinda bilgi vermektedir. Fakat
Mengiisoglu ve Kuguradi’nin bahsettigi gibi onun otonom bir biitiin olarak algilanmasi fe-
nomenlerinin de varlik sahasinda goriiniimlerini belirler. insanin varliksal olanaklarinin si-
nirlanmasi, Tablo 1°de goriildiigii gibi bir insan ugrasi olan egitimin kiiltiire uygun vatandasi
yetistiren, istenilen hedefe ulagsmaya yonelik bilgi ve davranis gelistiren, planl etkinlikler
biitiinii olarak algilanmasina sebep olabilmektedir. Bu baglamda, bu ¢alisma insanin bir var-
lik olarak nasil algilandigy; biitlinliik ve 6zgilinliigliniin egitim fenomenine nasil yansidigini

incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda, asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
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- Cocuk, ergen ve genglerin insan algilart nasildir?
- Cocuk, ergen ve genglerin insan algisinin olusumunda etken nedir?
- Cocuk, ergen ve genglerin insan algis1 bakimindan egitimin amaci nedir?

- Cocuk, ergen ve genglerin bakis acilarindan insanin otonom ve 6zgiin biitiinligii egiti-

me nasil yansir?

Calismanin 6nemi

Insan, egitimin hem 6znesi hem de nesnesidir; yani insan, egiten ve egitilen bir varliktir
(Tuncel ve Igen, 2018). Her disiplinin temelinde oldugu gibi, egitimin de temelinde felsefesi-
nin olmasi (Biilbiil, 2021), insanin potansiyelini ger¢eklestirmesi ve gelistirmesi bakimimdan
insanin nasil algilandig1 ve degerlendirildigi (Tuncel ve Igen, 2018) sorusunu éne ¢ikarmak-
tadir. Egitim uygulamalarinin yiiksek deger duygusu ve yetenekleri ortaya ¢ikarabilmesi i¢in
egitimin insan1 somut bir biitiin olarak ele almasi ve 6zerk bir alan olarak gormesi gerekir
(Mengiisoglu, 2021; Tuncel ve igen, 2018). Egitim felsefelerinin gesitli yaklasimlar/ekoller
dahilinde incelenmesi, insan hakikatinin farkli yonlerini vurgulamak olsa da insana tek bir
pencereden bakmaktir. Bu felsefelerin sadece birini benimseyip egitim amaglarini, igerigi-
ni, etkinliklerini ve degerlendirme durumlarini diizenlemek insan ne’ligini anlamak ve in-
sanlagsma egitimi yapmakta etkili olmayacaktir. Aksine, insanin ne’ligine iliskin biitiinsel ve
disiplinler aras1 bir kavrayisin gelistirilmesi ile egitim felsefelerini ve yansimasi olan egitim
etkinliklerini diizenlenmesi hem egitimin amacina hem de toplumsal sorunlarin ortadan kal-

dirilmasina hizmet edebilir (Tuncel ve igen, 2018).
Kuramsal Cerceve
insan felsefesi

Bu ¢aligmanin kuramsal ¢ercevesini Mengiisoglu’nun insan felsefesi (felsefi antropolojisi)
olusturmaktadir ve bu baglamda, insanin ne’ligi ve egitim arasindaki iligki irdelenecektir.
Antropoloji, insanin biyolojik ve kiiltiirel ¢esitliligini biitiinciil inceleyen ve kuram gelistiren
alandir (Ozbek, 2007). Felsefi antropoloji ise insanin varlik diinyasinin felsefi olarak sorgu-
landig1 alandir. Felsefi antropolojide insanin somut biitiinliigiiniin ifadesi olan fenomenler
(6rnegin, insan bilen, yapip-eden, degerleri duyan, tavri olan, 6zgiir, isteyen vb., Mengiisog-
lu, 2021), insanin varlik kosullaridir ve insan1 anlamada bu fenomenleri birbirinden bagimsiz

ele almak insan felsefesinin temel argiimanina uygun degildir (Alkay1s, 2020).

Insan felsefesi, insanin yapip-etmelerinin onun biyopsisik biitiinliigii sayesinde oldugunu ka-
bul eder. Yani, insanin dik yiiriimesinden diisiinmesine ve diisiindiiklerini bagkalarina aktar-
masina kadar tiim yapip etmeleri biyolojik 6zellikleri sayesindedir. Fakat Mengiisoglu’nun

(2021) da vurguladig: gibi, insan1 anlamada sadece biyolojik biitiinliik yeterli olmayabilir.
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Boylesi indirgemeci bir temellendirme insanin yapip etmelerindeki temel degerleri anlamada
eksiklik yaratacagindan insani semantik biitiinliigiinde de anlamak gerekir. Bu baglamda,
kiiltiiriin ayristirict diizeylerin 6tesinde tutan Mengiisoglu (2021) insanin tarih sahnesindeki
varliginim bir iiriinii olarak ortaya ¢iktigini belirtir ve dile odaklanir. Insanin simgelestirdigi
bir arag olarak dil, insanin diinyay1 anlama ve anlamlandirma ¢abasiyla bilgi ve ihtiyacini
gideren, insan ve yapip etmeleri arasinda sembol olusturup bunu genellestirerek varolug ko-
sullarimi tek elde toplayabilir (Alkays, 2020). Fakat dil bilim, tarih, din ve felsefe gibi diger
yapip etmeler veya yasam kurucular gibi toplumsal bir ihtiya¢ da olabilir. Bu baglamda,
Mengiisoglu (2021) dilin insan zihninde olusan ve insana 6zgii yaratici bir 6zellik oldugunu
ve insanin sahip oldugu sembolik sistemlerle varligint kusatan semboller diinyasina anlam
verdigini vurgular. Yani dil, insan1 dogasini1 anlamaya doniik girisimlerin bir pargasi ve top-

lumsal eylemleri sekillendiren bir mekanizmadir (Alkayis, 2020).
insan, felsefe ve egitim iliskisi

Insan, otonomdur (Mengiisoglu, 2021) ve bir olanaklar varligidir (Adler, 2012; Alkayzs,
2020; Kocaman, 2021). Bu olanaklar igerisinde insan; akil ytriiten, diisiinen, bilen, calisan,
yapip-eden, 6nceden goren, zaman baglantisi kuran, isteyen, 6zgiir olan, egiten-egitilebilen,
sanat ve teknoloji yaratan, vicdan ve onur sahibi, ahlaksal yiikiimliiliiklere ve haklara sahip,
degerler iireten, tavir takinan, etik davranan, kendisini bir seye veren, inanan, devlet kuran,
seven ve sevilen, disharmonik ve biyopsisik bir yapiya sahip, plastisitesi olan ve form kaza-
nabilen bir varliktir (Adler, 2012; Alkay1s, 2020; Kocaman, 2021). Insan, toplumsal, kiiltiirel
ve evrensel iligkileri olan, kendini gerceklestiren, kisi olarak dogal ve vazgegilmez haklara
sahip antropolojik bir varliktir (Adler, 2012; Alkay1s, 2020). insanin varlik yapisinin tasiy1-
cist olan bu fenomenler ya insanin basarist veya varlik yapisinda bulunan yeteneklerdir; yani
bunlar insanin yapisal 6zellikleri (Kocaman, 2020) veya olanaklaridir (Adler, 2012). Men-
giisoglu (Kahraman, 2018) ve Adler’in (2012) vurguladig: gibi bireyler insan 6zelliklerine
sahip olmak acisindan farkli olsalar da tiim insanlarin esit oldugu nokta tiire-6zgii 6zelliklere
“-kendi dogasini olusturan i¢kin olanaklara-" sahip olmasidir. Yani herhangi bir insan “diger-
lerinden ne daha az ne de daha fazla insandir” (Adler, 2012, s.59).

Insan, felsefe ve egitimi birlestiren temel unsurdur. Egitim, insanin yapip etmeleri bakimin-
dan bir varlik sart1 (Kocaman, 2021) ve “bir insanlik ugrasidir” (Alkayis, 2020, s.57). Diger
yandan da e@itimin ugrasi insandir. Insanin egitilebilir bir dogas1 vardir (Arslan, 2010) ve
nasil tasarlanirsa tasarlansin, insanin edindigi bilgiler, kavrayiglar ve 6grenme egitim {iriinii-
diir (Adler, 2012). Deger duygusu, adalet, hak, 6zgiirliik gibi kavramlarin yaninda diinya ve
dogaya dair kavrayisinin gelismesi (Kocaman, 2021) ve insan yagaminin anlamlilig1 egitime
baghdir (Alkayis, 2020; Biilbiil, 2021). Insan olmanin geregi olarak temel bir hak olan egi-
tim, insan varlig1 yapisinda bulunan olanak ve yetenekleri dzgiirce gelistirmeyi (Kocaman,

2021) yani insanlastirmay1 amaglar (Kuguradi, 1996; Tuncel ve Igen, 2018).
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Kucuradi’ye gore egitim en iist insansal etkinlik olan egitimin ne’ligine en az iki agidan
bakilabilir; egiten ve egitilen (Kocaman, 2020). Egiten agisindan tiim insansal etkinlikler
gibi egitimin de bir amac1 vardir ve bu, egitilenin insan olarak olanaklarini gerceklestirmesi-
ne, degerine deger katmasina ve insanca yasayabilmelerine olanak saglayabilecek erdemleri
edinmesine yardimci olmaktir. Egitim, kisilere diger insanlara ve olan bitene 6nyargisiz ve
etik deger bilinciyle bakan, bagimsiz diisiinen, dogru degerlendirme yapan, olanaklar1 hak-
kinda bilingli hem kendisi hem de baskalariyla barisik halde yasayan insan kimligi bilinci
kazandirmalidir. Kuguradi ve Mengiisoglu’nun 6gretmenlerin sorumluluklarini 6ne ¢ikardik-
lar1 egitim anlayisinda, egitim egitilen agisindan bir insanlasma etkinligi ise egiten agisindan
da baska bir kisinin insanlagmasina yardim etmesi olarak nitelendirilebilir (Kocaman, 2021;
Kuguradi, 1996; Mengiisoglu, 2021).

Dogas1 geregi insan merak eden ve bilmek isteyen bir varliktir. “Bilgi onun giivenlik ve do-
yum kaynagidir” (Ozbek, 2007, s.17). Kendisine bir ¢ok imkanlar sunan biyopsisik 6zelligiy-
le, insan diisiinen, sorgulayan, merak eden, kiiltiir yaratan, egiten, egitilebilen ve hatta ken-
disini egitebilendir (Alkay1s, 2020; Biilbiil, 2021; Mengiisoglu, 2021; Ozbek, 2007). insan,
egitim olanaklari ile elde ettigi basarilar1 bir 6nceki nesilden alir, bunlart koruyup isleyerek
kendi varligma bir form kazandirip kendinden sonraki nesillere de aktarir. Insan kazandig
form ile insanlara ve hatta varliklara yon verir (Biilbiil, 2021; Mengiisoglu, 2021; Ozbek,
2007). Oyle ki insan bazen “Einstein oluyor ve hayal giiciiniin smirlarini zorluyor. Kimi
zaman Mevlana olup engin hosgoriisiiyle goniillere sevgi seli gibi akiyor. Ne yazik ki bazen

de bir Hitler olup diinyay: felakete siiriikleyecek kadar azgmlastyor” (Ozbek, 2007, s.18).

Insanim degisip déniismesi veya degisen kosullara uyum saglayabilmesi i¢in yeteneklerini
gelistirmesi, egilimlerine dogru yonelmesi gerekir (Alkayis, 2020). Fakat, insanin yapip et-
melerinin, olanaklarinin ya da olanaksizliklarinin ne tek bir nedeni ne de tek bir degiskeni
vardir. Insan, kendisiyle “kavramlari, diisiinceleri, imgeleri, tasarimlari, tasarilar1 (diisiinme
baglami); bilgisi, inanglari, dnyargilari, deneyimleri, yasantilart (bilme-inanma baglami);
aliskanliklari, istemeleri, tercihleri, secimleri, kararlar1 (eyleme/yasama baglami) arasinda-
dir” (Cotuksoken, 2018, s.82). Egitim ve felsefe arasindaki organik ve karsilikli iliski diisii-
niildiigiinde (Hotaman, 2017), egitim ancak felsefi olma niteligini tasidigi 6l¢iide insanlag-
tiran bir ugras olacaktir (Tiiysiiz, 2022). Insanin varlik yapisina dayanmayan ve onun somut
biitiinliigiinti géz ard1 eden bir egitim bazi zorluklarla karsilagacaktir (Mengiisoglu, 2021).
Daha indirgemeci bir yapiyla 6grenim veya 6gretim yontemleriyle ugragan egitim, daha iyi
bir insan yagami olusturmada, insan sevgisi, haklari, ve 6zgiirliigiine imkan saglamada ve
ebedi barisa ulasmada yetersiz kalacaktir (Alkayis, 2020). Insan varlik kosullarin1 ve ola-
naklarini tantyan egitim uygulamalar ise insan varligina biling kazandiran, ilkeli ve tutarlt
davranmasina katkida bulunan ve yargi giiciinii gelistiren uygulamalarla biitiin insan olanak-

larinin varlikta korunmasini saglayacaktir (Alkayis, 2020; Mengiisoglu, 2021).
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Yontem
Calismanin deseni

Bu ¢alisma insanin ne ligi lizerinedir. Dolayisiyla, insan varligt deneyiminin incelenmesi
bakimindan fenomenolojik (nitel) bir ¢aligmadir. Olgu, bireyin bir nesnenin veya varligin
gerceklik olarak algiladigt seydir (Yiksel ve Yildirim, 2015) ve bu gerc¢ekligin anlam1 uygu-
lamalar, duygular ve biliste mevcuttur (Wilson, 2015). Bu anlamda fenomenolojik arastirma,
deneyimlerin anlamina odaklanir ve “bir olgunun 6ziinii, onu deneyimleyenlerin bakis aci-

sindan kesfederek aciklamaya ¢alisir” (Neubauer, Witkop ve Varpio, 2019, s.91).
Katilmcilar

Bu c¢alismaya farkli yas gruplarindan 6grenciler katilmistir. Birinci grupta 7-8 yas arasin-
da okuma yazma 6grenen ve/veya bilen gocuklar (N=8), ikinci grupta 14-16 yas ergenler
(N=10) ve iigiincii grupta farkli boliimlerde ve/veya fakiiltelerde (Tip fakiiltesi, Ekonometri,
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, Ingilizce 6gretmenligi, Konservatuar, Iktisat, Hazirlik
sinifi, Malzeme ve Metalurji miithendisligi) okuyan 19-21 yas araligindaki tiniversite 6gren-
cisi geng yetiskinler (N=10) bulunmaktadir. Katilimcilar, olasiliksiz 6rnekleme yontemlerin-

den kolayda 6rneklem ve kartopu 6rnekleme yontemleri ile ¢alismaya dahil edilmistir.
Veri toplama araclar ve siireci

Veriler, odak grup ve yari yapilandirilmis gériismeler araciligiyla toplanmustir. Sorularin (6rnegin;
Insan kimdir? insan ne yapabilir?) pilot uygulamasi uzman goriisii alindiktan sonra yapilmistir.
Pilot uygulamalar ve yazarlarin goris birligi ile katilimcilara yoneltilecek gériisme sorularina son
sekli verilmis ve veriler etik kurul (izmir Demokrasi Universitesi, SBB-2023/51) onayindan sonra
toplanmustir. Veriler toplanmadan 6nce goniillii katilimeilar galismanm amaci konusunda bilgi-
lendirilmis ve ¢aligmaya katilim onamlar1 alinmustir. Cocuk ve ergen katilimeilarla gériismeler
ogretmen ve/veya ailelerinin gézetiminde yapilmistir. Cocuklarla odak grup goriismesi diger iki
grupla ise bireysel gorlismeler yapilarak veriler toplanmustir. Tiim katilimeilarin verileri onaylari-

na sunulduktan sonra dogrulugu teyit edilmistir.
Veri analizi

Goriismelerle elde edilen nitel veriler igerik analizi yontemi incelenmis ve iki puanlayici
arasindaki giivenirlik (Gilivenirlik = Gorts Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligi; Miles ve
Huberman, 1994) tiim veri seti igin .88 olarak hesaplanmistir. Temalar timden gelimle insan
ve egitim olarak belirlenmistir. Tiime varimla ise ihtiyaclar temasi belirlenmistir. Veriler,

asagida belirtilen kategoriler kullanilarak analiz edilmistir;

Insan algisi: insanin yapabildikleri ve fiziksel, bilissel, psikolojik, biyolojik, sosyal

ve ahlaki 6zellikleri baglaminda tanimlama,
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Insan algist kaynag:: insanlar (6gretmen, anne-baba, arkadaslart), kendisi, yasantilari,
Egitimin amaci: 6grenmek, bilissel gelisim, meslek edinimi, toplumsal gelisim,
Ihtiyaclar: bilissel, duyussal ve toplumsal.

Arastirmacilarin rolii

Aragtirmacilar odak grup ve yar1 yapilandirilmis goriismeleri yiiriitmiiglerdir ve goriismeler
sirasinda sorularin anlasilmadigi durumlarda ayni anlama gelen soruyu farkli sekilde kati-
limeilara sormuslardir. Ornegin, ergen katilimcilardan biri ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismede, “Insan nedir?” sorusuna “bilmiyorum ki” cevabi alindiginda, soru katilimciya
“Insan dedigimizde aklina ne geliyor” seklinde yeniden yoneltilmistir. Ayrica, arastirmacilar,
katilimeilar sorulart cevapladiktan sonra gerektiginde ayrinti almak i¢in sorular sormuglardir.
Ornegin, yetiskin katilimcilardan biri “Insan nedir?” sorusuna “kétiidiir” diye cevap verdi-
ginde, arastirmaci katilimeiya “Insan1 kotii yapan nedir?” seklinde bir soru yonelterek kotii-

liik kavramini detaylandirmaya ¢aligmistir.

Bulgular
insan algis1

Gelisimsel donem 6zellikleri bakimindan 3 farkli grupta bulunan katilimcilarin insan algisi,
somut ve soyut islemler donemlerinde farkliliklar gostermektedir (Tablo 2). Cocuklarla yapi-
lan odak grup goriismesinde, ¢cocuklarin insani fiziksel 6zellikleri (N=7) ve somut eylemleri
(N=8) ile tanimladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar insanla ilgili kemik, beyin, iki ayakli, yiirii-
yen, mide, beyin, canli gibi kavramlari belirtmislerdir. Ayrica, insanin yiik tasryabildigini,
yirliyebildigini, kamyon siirebildigini, defter, ingaat ve araba yapabildigini, ige gidebildigini,
kitap okuyabildigini, bir seyler dikebildigini ve top sisirebildigini sdylemislerdir.

Ergenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle ergenlerin insani yapabildikleri, bilis-
sel, duyussal, biyolojik, sosyal ve ahlaki 6zellikleri ile tanimladiklar1 goriilmiistiir. Insan,
yiyebilen, icebilen, gorebilen, giilebilen, duyabilen, dokunabilen, konusabilen, okuyabilen,
diisiindiigii her seyi yapabilen, bosaltim yapan, hareket eden, spor yapan, yapi inga eden, sa-
nayi ve sehir kuran, gelistiren ve yasayan bir varliktir. Biligsel 6zellikleri bakimindan insan,
akil sahibi (N=1), diisiinebilen (N=6), hayal kurabilen (N=1), kendisine hedef koyup bu
hedef ugruna caligabilen (N=3), zeki (N=2), yorum yapabilen (N=1), fikir tiretebilen (N=1)
ve beceri gelistiren (N=1) bir varliktir. Duyussal 6zellikleri bakimindan insan, iradesi olan
(N=2), yapma istegi duyan (N=3), duygular1 olan (N=2) ve duygusunu yansitan (N=1), em-
pati kurabilen (N=1), gevreye hizla ayak uydurabilen (N=1), yaratict (N=1) ve kendisini

motive edebilen (N=1) bir canlidir. Biyolojik 6zellikleri ile insan, kadin ve erkek olarak iki
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farkli cinstir (N=1). Ayrica, insan, topluluk halinde yasayan (N=1) ve herkese kars1 saygili
ve sevgili davranandir (N=1). Ahlaki agisindan, insan, sorumluluklarint yerine getirmeye
(N=1) caligsa da acimasiz (N=1), menfaatleri ugruna bir digerini 61diiren (N=1), kotii (N=1)
bir varliktir.

Universite egitimlerine devam eden yetiskinlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerde
onlarin da insan1 yapabildikleri, biligsel, duyussal, biyolojik, sosyal ve ahlaki 6zellikleri ile
tanimladiklar1 goriilmiistiir. Insanin yapip etmeleri olumlu veya nétr ve olumsuz olarak grup-
lanabilir. Bu baglamda, insan hisseden, diisiinen, sanat ve bilimi destekleyen, var etmeyi ve
kesfetmeyi seven, 6grenebilen, kendini gelistirebilen, giilen, hareket edebilen, siirekli degise-
bilen, nefes alan, yiiriiyebilen, aklini kullanan, bir amaci olan, sanata ve miizige bagli, konu-
san, yemek yiyebilen, gezebilen, etkinliklere katilabilen, aklina koydugu her seyi yapabilen
bir varlik olarak yasam sahnesine olumlu veya hayatta kalmaya yonelik eylemler sergiler.
Fakat diger yandan insan, ¢evreyi mahveden, yabaniligi maskeleyen, vahsi ve asagilik bir
canlidir da. Bilissel 6zellikleri bakimindan insan, dgrenebilen (N=1), akli olan (N=2), dii-
siinebilen (N=9), aklin1 kullanan (N=1), aklina koydugu her seyi yapabilen (N=3), var eden
ve kesfeden (V=1), kendini gelistirebilen (N=3), siirekli degigebilen (N=1), yaratic1 (N=1),
sanat ve bilimi destekleyen (N=1) ve varolugsal amact olan (N=1) bir varliktir. Duyussal
ozellikleri bakimindan insan, iradesi olan (N=2), kendisini motive edebilen (N=1), yapma
istegi duyan (N=3), sanata ve miizige bagli olan (N=1), duygulari olan (N=3), duygusunu
yansitan (N=1), empati kurabilen (N=1), benligi olan (N=1) bir canlidir. Ayrica insan, do-
ganin bir pargasi olmasiyla birlikte (NV=1) toplum iginde yasayan (N=1), kiiltiir olusturan
(N=1), etkinliklere katilan (N=1) bir varliktir. Ahlaki ac¢idan ise insan, ¢evreyi mahveden
(N=1), digerleri tstiinde gii¢ uygulayan (N=1), yabaniligi maskeleyen (N=1), vahsi ve asa-
gilik (N=1) bir varliktir.

Insan algis1 kaynag

Katilimeilarin insan algilarinin kaynagi somut ve soyut donem 6zelliklerine gore gruplana-
bilir. Cocuklarin insan algisi, diger insanlarin 6gretilerine dayanmaktadir. Bu baglamda, ¢o-
cuklar insan varligimin 6zelliklerini 6gretmeninden (N=3) ve anne ve/veya babasindan (N=3)
6grendigini sdylemislerdir. Ayrica iki ¢ocuk ana goriisme sorularindan sonra sorulan sorulara

bu tanim1 kendi kendilerine diisiindiiklerini ifade eden cevaplar vermislerdir.

Ergenlere, insanla ilgili bu tanimlara nasil ulastiklar1 soruldugunda bunun diger insanlar-
dan (N=8), yasantilarindan (N=4) ve kendi diiginme siirecleri (N= 6) ile gelistirdikleri
soylemislerdir. Ergenler, insant 6gretmenlerinden (N=5), ¢evrelerindeki diger insanlar-
dan (aile, arkadas, bilgili insan; N=3), internet arastirmalar1 (N=1), ¢cevrelerinde gordiik-
leri, duyduklar1 ve yasadiklarindan (N=3) ve kendilerinin diisiinerek (N=6) tanimlaya-
bildigini belirtmiglerdir.

63



64

Nesrin OZTURK | Ferhat AKTAS | Salih ALTIN | Behliil CETIN

Yetiskinlere, insanla ilgili bu tanimlara nasil ulagtiklar1 soruldugunda bunun diger insan-
lardan (N=5) yasantilarindan (N=9) ve kendi diisiinme siirecleri (N=8) ile gelistirdikleri
soylenebilir. Insana dair tamimlamalarinda, dgretmenlerinden (N=2), cevrelerindeki diger
insanlardan (aile, arkadas, bilgili insan, yazar; N=5) 6grendikleri, ¢evrelerinde gordiikleri,
duyduklar ve yasadiklar1 (N=9), kitaplardan veya videolardan (N=4) 6grendikleri ve kendi-
lerinin sorgulayarak/diisiinerek (N==8) vardiklari yargilart kullanmislardir (Tablo 2).

Egitimin amaci

Katilimeilarin egitimin amacina dair algilar1 gelisimsel 6zelliklerine gore farkliliklar gos-
termektedir (Tablo 2). Cocuklar egitimin islevini 6grenmek olarak belirtmistir ve 6grenme
(N=8) ders ve bilgi ile sinirli kalmistir. Sadece bir gocuk meslek edinmek i¢in okula gidildi-
gini vurgulamistir. Cocuklar, okula gittiklerinde harfleri, okuma-yazma, 6gretmenin 6gret-
tiklerini 6grenebileceklerini, okula gidemediklerinde ise diger okullara gidemeyeceklerini
ve meslek sahibi olamayacaklarini belirtmislerdir. Ayrica okula gittiklerinde 6grendikleri
sayesinde ddevleri yapabilme, sorulart cevaplama, daha fazla sey 6grenme ve istedigi yere
gidebilme (bir yerden bir yere gidebilme) gibi eylemleri ama okula gidemezlerse matematigi,

sorulan sorulari, okuma-yazma ve turistin soracagi sorulari bilemeyeceklerini belirtmislerdir.

Ergenlerin egitimin amacina dair goriisleri biligsel gelisim, meslek edinimi ve toplumsal ge-
lisim kategorilerinde toplanir. Bilissel gelisim baglaminda egitmek, 6gretmek (N=5), bilgi-
lendirmek (N=10), birilerini gelistirmek, dogru yanlis1 ve yapabileceklerini 6gretme, hayati
kolaylastirmak (N=2), giindelik hayat bilgisini 6gretmek, hayatla ilgili bilgilendirme yapma
gibi kavramlar 6ne ¢ikmistir. Meslek edinimi baglaminda ise hayata katk: saglama, meslek
edinme, hayatin ilerleyen zamanlarinda ise yarayacak bilgi edindirme, gelecege katk: sagla-
ma ve ileriki zamanlarsa ige yarayacak seylerin verilmesi gibi bulgulara ulasilmistir. Son ola-
rak, toplumsal baglamda toplumu bilgilendirme, ailesi digina da bir seyler 6grenebilecegini
gosterme, insan gelisim siirekliligini saglama ve diinyaya katki saglamak egitimin amaglari
arasinda siralanmistir. Fakat, egitimin bir de engelleme gibi bir olumsuz amac1 olabilir. Kati-

limc1 bu konuda detayl bilgi vermemis fakat egitimin birilerini engelledigini vurgulamistir.

Yetiskinlerin egitimin amacina dair goriisleri de biligsel gelisim, meslek edinimi ve toplumsal
gelisim kategorilerinde toplanir. Biligsel gelisim baglaminda egitimin “amaci insan1 geligtir-
mektir” (Y9), iyi ve kotlinlin ayrimini yapmasini saglamak, 6greti sunmak, zihnimizin gelis-
mesini saglamak, bakis agisin1 genisletmek ve diisiinmeyi/ diisiindiirmeyi saglamak, hayatta
kullanacag bilgiyi kazandirarak “insani belli bir seviyenin iistiine” (Y2) ¢ikarmak seklinde
siralanabilir. Meslek edinimi baglaminda ise insan1 verimli hale getirmek, ne is yapacagi 6g-
retmek, hayatin1 gegindirmek, bir meslek edindirmek, is imkan1 bulan insanlar1 yetistirmek,
insan giiclinii saglayabilmek gibi bulgulara ulasilmistir. Son olarak, toplumsal baglamda in-

sanin, toplumsal bir amag olusturma, insanin topluma hizmet etmesini saglamak, topluma
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dahil olma, toplumda bir yere sahip olma, toplum yaratmak, ekonomik veya siyasi amaglara
hizmet ederek “insan giicii saglayabilmek, iyi bir se¢gmen yetistirebilmek, demokrasiye uy-
gun vatandaglar yetistirebilmek™ (Y4), topluma ve hayata katk: saglayacak hale getirmek,
saglikll bir sekilde yasayabildigi mutlu bir ¢evre olusturmak, toplumsal gorevlere ve rollere
uygun hale getirmek, toplumu belli bir seviyenin iistiine ¢ikartmak egitimin amaglar1 arasin-
da siralanmistir. Diger yandan, Y10 un belirttigi egitim amaci, “biiyiik topluluklar1 kontrol

altinda” tutarak toplumsal kargasay1 ve su¢ oranlarini artigini 6nlemesidir.

Egitim ve insan iliskisi

Ergen ve geng yetiskinlere, egitim fenomeninin insan tanimlarini ne kadar yansittig1/ des-
tekledigi soruldugunda veriler katilimcilarin okulda gegirdikleri zamanla orantili sekilde
farklilik gostermistir (Tablo 2). Ergenler, aldiklar1 egitim sayesinde birgok seyi (N=1) 6gren-
diklerini, diisiiniip mantik yiriitebildiklerini (N=2), bilgisinin arttigin1 (N=3) ve arastirma
yapmay1 (N=1) dgrendiklerini belirtmislerdir. Diger yandan aldiklart egitimin insan tanimint

yansitmadigini diisiinen ergen katilimcilar (N=3) ise egitim sisteminde 6grenmek hari¢ “in-

sana dair diger eylemlerin higbirinin” (E6) olmadigin1 belirtmislerdir.

Yetigkinlerin ¢ogunlugu (N=9) aldiklar1 egitimin insan tanimlarini yansitmadigini be-
lirtmiglerdir. Sistem i¢inde dzgiirliiklerini kisitladigini (N=8), bir seylerin dayatildigini
(N=8), yaris atina dondiiklerini (N=4), egitimin monoton (N=5) ve materyalist (N=6)
bir yapida oldugunu belirtmislerdir. Okullarda verilen egitimin daha ¢ok teorik oldugunu
“ogrendigini hayata aktarma konusunda aksaklik oldugunun” (Y3) ve bu egitimin “pra-
tikte sikintili (oldugu) ...yani teoride yapilanla pratikte yapilanin genellikle” uyusma-
digin1 (Y7) belirtmislerdir. Yetiskinler, su ana kadar maruz kaldiklar1 egitimin “meslek
edinmek diginda (kendilerine) katkisinin olmadigini... (egitimin) gelisime yonelik degil
bir sinava yonelik” (Y9) oldugunu ve bilgilerin “sinavdan sonrasinda unutulacak bilgi-
ler” oldugunu eklemislerdir (Y9). Y6 nin belirttigi gibi {iniversiteler 6grencilere “sadece
ne is yapacagini” dgretiyor olabilir.

Egitimin insan varligini tanimada diger insanlarin, 6zellikle 6gretmenlerin 6zelliklerine dik-
kat ¢geken katilimeilar “6gretmenlerin tavirlarinin 6grencileri” (YS5) etkiledigini belirtmistir.
Bu baglamda Y10, 6gretmenlerin “Ggrenciler iizerinden egolarini tatmin” ettigini “(kendi-
lerini) yar1 Tanr1 zannediyorlar ¢iinkii ¢cevresindeki herkes ya kendisinin dengi ya da asa-
Si1sinda, statii olarak”. Bu durum bir diger katilimer (Y7) tarafindan da elestirilmistir. “Tiir-
kiye’de sistem bu sorun yokmus gibi... Tamamen bdyle bir cennet ortaminda... Hani boyle
her seyden bagimsiz bir ortamda bir seyler olusturulmus ve orada sanki ders anlatiyormus
gibi davraniliyor” (Y7). Fakat “sadece geleyim dersimi anlatayim gideyim degil baz1 seyler.
Egitimden de dersten de dte seyler olabiliyor. Yani sadece bir ¢ocuk bir 6grenci olarak degil
de herkesi bir birey olarak gormek. Herkes farkli hayatlara sahip farkli ¢abalar1 var” (Y5,

vurgu eklenmistir).
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Egitim baglaminda ihtiyaclar

Egitim baglaminda ergen ve geng yetiskinlerin ihtiyaglar1 egitimin bu seviyede teknik ve
mesleki bir ugras oldugunu diistindiirebilir (Tablo 2). Ergenlerin belirttigi ihtiyaglar duyussal
ve toplumsal alanda toplanir. Bu baglamda E6 “okulda, yani bununla (empati duygusu ile)
alakalr hicbir ders gdrmilyoruz. Gordiigiimiiz derslerin cogu hayatta hi¢bir isimize yaramaya-
cak” demistir. Ayrica, diger 2 katilime1 da egitimin yetenek veya ilgiler dogrultusunda 6gren-
cileri desteklemek yerine yapmalar1 “gerekenleri” (E7) dayattigin1 belirtmiglerdir. Ergenler
yetenek, beceri ve inaniglarina (E9) gore gelisim ve siirekli kendini gelistirmeyi ihtiyag ola-
rak belirtmislerdir. Toplumsal alanda ise herkesin kendi haklarmni koruyabilmesi, cehaletin
yok edilmesi, insanlarin empati yapabilmesi ve acima duygusunun gelistirilmesi ihtiyaglar

olarak belirtilmistir.

Yetiskin katilimcilarin ihtiyaglar ise duyussal ve bilissel alanlarda toplanmistir. Duyussal
ihtiyaclar 6zgiirliik (N=4), benligin taninmasi (N=4), anlasilmak/empati (N=5) ve giivende

hissetme (N=3) seklinde siralanmistir. Bu ihtiyag¢lar baglaminda séylemlerden biri soyledir;

Biraz daha bir ruhumun oldugunu hissetmeye ihtiyacim var... Kalbimi daha boyle...
Bir kisiyim ben ve dyle yaklasilabilir. Hani herkes farklidir ya birbirinden... hani
farkli oldugunu bilmeli ve ona gore davranmali ve bunu digerlerine de yapmali.

Kendisi (akademisyen) gibi gormemeli bizi (Y6).

Biligsel alandaki ihtiyaglar diisiinme (N=3) ve sorgulama (N=2) deneyimlerinin artmasi,
pratik uygulama/deneyimlerine (N=3) yer verilmesi ve program degisikligi (V=1) seklinde

belirlenmistir. Katilimcilarin diisiinme ve sorgulama ile ilgili beyanlar1 sdyledir;

Diistinmeyi 6grenirken sonu¢ odakli degil sorgulamay1 amag edinen bir metot uy-
gulanmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii gevreme baktigimda dahil oldugum sis-
temi de gordiigiimde ne yazik ki ezberci bir sistemin yer aldigint gérdiigtim i¢in bu
egitim sisteminin kigi lizerindeki etkileri ne yazik ki olumsuz. Bu olumsuz etkileri
gordiigiim i¢in kisinin sorgulayici ve tamamen diislincelerini 6zgiirce ifade edebile-

cegi bir ortamda bulunmasini istiyorum (Y1).

Her ne kadar bilissel ve duyussal alan ihtiyaglart ayr1 kategorilinmis olsa da birbiriyle ilis-
kilidirler ve Y10’un belirttigi gibi “6rnek veriyorum, bir tez mi yazilacak? “Senin konun
bu” olmayacak. Bana verdigi siire boyunca ugrasacagim ve ugrasirken bunu yazarken bunu

diisiintirken o konuyu iyice kendi kendime i¢sellestirecegim”.
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Tablo 2. Egitime Insan Felsefesi ile Bakmak Bulgu Ozeti

Cocuk

Ergen

Yetiskin

1nsan

Yapabildikieri;

Yiik tastyan, Yiiriiyebilen,
Kamyon siirebilen, Defter,
ingaat ve araba yapabilen, Ise
giden, Kitap okuyan

Bir seyler dikebilen, Top
sisiren

Insan fiziksel ozellikleri;
Kemik, Beyin, iki ayakls,
Yiiriiyen

Mide, Beyin, Canli

Yapabildikieri;
Yiyebilen, igebilen,
Gorebilen, Giilebilen,
Duyabilen,
Dokunabilen,
Konusabilen,
Okuyabilen, Diisiindigi
her seyi yapabilen,
Bosaltim yapan, Hareket
eden, Spor yapan, Yapi
inga eden, Sanayi ve
sehir kuran, Gelistiren
ve yasayan bir varliktir.
Biligsel ozellikleri;
Diisiinebilen, Kendisine
hedef koyup bu hedef
ugruna caligabilen,
Zeki,Akil sahibi,

Hayal kurabilen,
Yorum yapabilen,

Fikir tiretebilen, Beceri
gelistiren

Duyugssal ozellikleri;
Yapma istegi

duyan, Iradesi olan,
Duygulari ola,
Duygusunu yansitan,
Empati kurabilen,
Cevreye hizla ayak
uydurabilen, Yaratici,
Kendini motive edebilen
Bivolojik ozellikleri;
Kadin ve erkek olarak
iki farkli cins, Topluluk
halinde yasayan,
Herkese kars1 saygili ve
sevgili davranan

Ahlaki ozellikleri;
Sorumluluklart yerine
getirmeye, Acimasiz,
Menfaatleri ugruna bir
digerini 6ldiiren koti

Yapabildikleri;
Hisseden, Sanat ve bilimi

destekleyen, Var etmeyi

ve kesfetmeyi seven,
Ogrenebilen, Kendini
gelistirebilen, Giilen, Hareket
edebilen, Siirekli degisebilen,
Nefes alan, Yiirtiyebilen,
Aklini kullanan, Bir amaci1
olan, Sanata ve miizige bagli,
Konusan, Yemek yiyebilen,
Gezebilen, Etkinliklere
katilabilen, Aklina koydugu
her seyi yapabilen, Cevreyi
mahveden, Yabaniligi
maskeleyen, Vahsi ve asagilik
bir canlidir.

Bilissel ozellikleri;
Diistinebilen, Aklina koydugu
her seyi yapabilen, Kendini
gelistirebilen, Ogrenebilen,
Aklini kullanan, Var eden ve
kesfeden, Siirekli degisebilen,
Yaratici, Sanat ve bilimi
destekleyen, Varolussal bir
amact olan

Duyussal ozellikleri;
Duygulari olan, Yapma

istegi duyan, iradesi olan,
Kendisini motive edebilen,
Sanata ve miizigi bagl olan,
Duygusunu yansitan, Empati
kurabilen, Benligi olan bir
canlidir.

Sosyal ézellikleri;

insan doganin bir pargasi
olmasiyla birlikte, Toplum
icinde yasayan, Kiiltiir
olusturan, Etkinliklere katilan
Ahlaki ozellikleri;

Cevreyi mahveden, Digerleri
iistiinde giic uygulayan,
Yabaniligi maskeleyen

Vahsi asagilik bir varliktir.
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Ogretmen, Anne ve/veya
baba,Kendi kendine diisiinme

Kendileri diisiinerek,
Ogretmenlerden/

diger insanlardan ,
Cevrelerinde gordiikleri,
duyduklari ve
yasadiklarindan, Internet

Gozlemleri ve yasadiklari,
Sorgulayarak, Diisiinerek,
Cevrelerindeki insanlardan,
Ogretmenlerden, Kitaplardan
veya videolardan

arastirmalari
Biligsel gelisim baglaminda;  Bilissel gelisim Bilissel gelisim baglaminda;
Ogrenmek baglaminda; Insan1 gelistirmek, Hayatta
Meslek edinimi baglanminda;  Bilgilendirmek, kullanacagi bilgiyi
Meslek edinmek Egitmek, Ogretmek, kazandirarak, Insan1 belli bir
Hayati kolaylastirmak,  seviyenin {istiine ¢ikarmak,

Birilerini geligtirmek,
Dogru yanlis1 ve
yapabileceklerini
ogretme, Giindelik
hayat bilgisini
ogretmek, Hayatla ilgili
bilgilendirme yapma
Meslek edinimi
baglaminda;

Hayata katki saglama,
Meslek edinme, Hayatin
ilerleyen zamanlarda ise
yarayacak bilgi edinme
Gelecege katki saglama,
Ileriki zamanlarda ise
yarayacak seylerin
verilmesi

Toplumsal baglamda;
Toplumu bilgilendirme,
Ailesi diginda da bir
seyler 6grenebilecegini
gbsterme, Insan

gelisim siirekliligini
gdsterme, Insan gelisim
stirekliligini saglama,
Diinyaya katki saglamak

Iyi ve kétiiniin ayrimini
yapmasini saglamak,

Ogreti sunmak, Zihnimizin
geligsmesini saglamak,

Bakis agisini genisletmek,
Diisiinmeyi/ diisiindiirmeyi
saglamak

Meslek edinimi baglamimda.
Insan1 verimli hale getirmek,
Ne is yapacagini 6gretmek,
Hayatin1 gegindirmek

Bir meslek edindirmek,

Is imkani bulan insanlar
yetistirmek, Insan giiciinii
saglayabilmek

Toplumsal baglamda;
Toplumsal amag olusturma,
Topluma dahil olma,
Toplumda bir yere sahip
olma, Toplum yaratmak,
Ekonomik veya siyasi
amaglara hizmet ederek insan
giicii saglayabilmek, iyi

bir segmen yetistirebilmek,
demokrasiye uygun
vatandaslar yetistirebilmek,
Topluma ve hayata katki
saglama, Saglikli bir sekilde
yasayabildigi mutlu bir
¢evre olusturmak, Toplumsal
gorevlere ve rollere uygun
olma,

Toplumu belli bir seviyenin
istiine ¢ikartmak, Toplumsal
kargasay1 ve sug¢ oranlarinin
artigin1 dnlemek
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Ihtiyaglar Duyugsal; Duyussal;
Empati duygusu, Anlasilmak/ empati,
Yetenek ve ilgi, Ozgiirliik, Benligin
Yetenek, beceri ve taninmasi, Glivende hissetme
inanis, Sanat Bilissel;
Toplumsal.; Diistinme, Pratik uygulama/
Okuma yazma bilmek,  deneyimlere yer verilmesi,
Kendi haklarini Sorgulama deneyimlerinin
korumak, artmasi, Program degisikligi

Cehaletin yok edilmesi,
Acima duygusunun
gelistirilmesi

Bunun yani sira, yetiskinlerin belirttigi ihtiyaglar, diger insanlarla iliskilerden dogu-
yor olabilir. Bu ihtiyaglar, 6zellikle 6gretmenlerden beklenenlerle paralellik gostermek-
tedir. Yetiskin Ogrencilerin, anlasilmayi, benliklerinin taninmasini, giivende hissetmeyi
ve kendilerine alan agilmasini beklediklerini sdylediklerinde ilk elden muhatap olduk-
lar1 dgretmenleridir. Bu baglamda katilimcilar sunlari belirtmislerdir; “Insan olarak bizi
diistinebilen, bizi anlayabilen egiticilere ihtiyacimiz var. Egitim programlarini planla-
yanlarin bizim yanimizda olmasina, bizim diisiincelerimize, duygularimiza karsilik ve-
rebilecegini ve buna gore bir plan dogrultusunda hareket edecek kisilere ihtiyacimiz var”
(Y4). “Insan olarak, insana ihtiyacim var. /nsana ihtiyacimiz var. Egolarindan armmis
profesorler, egolarindan arinmig dogentler ve gergekten bireysel olarak bize, bizi ezmeyi de-
gil bize gergekten bir seyler katmay1 hedefleyen insanlarla beraber yiiriimeye ihtiyacimiz var
(Y9).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu ¢aligmada, Tiirkiye’de ¢ocuk, ergen ve yetiskin yas gruplarinda olan ve egitimlerine de-
vam eden bireylerin insan ve egitim algilar1 incelenmistir. Cocuk, ergen ve yetigkin bireylerin
insan ve egitim algilari, Mengiisoglu’nun (2021) insanin varlik sartlar1 olarak nitelendirdigi
somut biitiinliigiini olusturan fenomenlerle iligkilendirilmistir. Her ne kadar ¢ocuklar insani
fiziksel ozellikleri ve somut eylemleri ile tanimlasa da ergen ve yetigkinlerde insan tanim-
lar1 daha kapsamli hale gelmis ve insan felsefesinin (Mengiisoglu, 2021) yansitir sekildedir.
Ergen ve yetiskinler, insan1 fenomenleri, bilissel, duyussal, sosyal ve ahlaki 6zellikleri ile
tanimlamiglardir. Ayrica bu tanimlar, insanin sadece olumlu 6zeliklerini veya yapip etmele-
rini degil, ayn1 zamanda olumsuz, yani insanin degerini gozetmeyen eylemlerinden de s6z

etmislerdir.

Insam tanima ve anlamlandirma bakimindan insan tanimlari gelisim psikolojisi (Piaget,
1964; Erikson, 1963) cercevesinde farkli donem &zelliklerini yansitmaktadir. Cocuklar so-

mut islemler déneminde (7-11 yas) (Piaget, 1964) yer almaktadir ve bu dénemde, nesnenin
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dikkat ¢cekici 6zelliklerine ve sonuca odaklanmaktadir. Verilen cevaplar incelendiginde soyut
islem donemine gegmemis bireylerin (¢ocuklarin), insani yapabildikleri ve fiziksel 6zellikleri
bakimindan tanimlamasi, icinde bulunduklari gelisim donemi 6zellikleri ile drtiigmektedir.
Ergenler ise zihinsel ve diisiinsel beceri bakimidan ¢ocukluk déneminde yer alan bireyler-
den daha kapsaml1 degerlendirmede bulunduklar1 ve yaptiklar: insanin tanimi1 kategorilerinde
artig ve pragmatik bir sdylem gozlemlenmistir. Ayrica, yetiskin bireylerin verdikleri cevaplar
ergen bireylerle benzerlik gosterse de insanin olanaklarina iliskin dile getirdikleri baz1 6zel-
likler (toplum i¢inde yasama, sanata ve miizige baglilik, ¢evreyi mahveden, benlik sahibi)
acisindan farklilik gostermektedir. Erikson’un (1963) gelisim kurami agisindan artik kimlik
kazanma karmagasi donemini atlatmis bireylerin sosyallesme ve yakinlik ihtiyaglarinin 6n
plana ¢iktig1 ve verdikleri cevaplarin iliski kurmaya, taninmaya ve kabul edilmeye yonelik

oldugu séylenebilir.

Katilimeilarin insan algilarina dair kaynaklar incelendiginde, sosyokiiltiirel 6grenmeden
(Vygotsky, 1978) bahsetmek miimkiiniidiir. Katilimcilarin insan algilar1 ¢cocukluktan itibaren
diger insanlar ile kurduklari iligkilerde sekillendigi ve kiiltiiriin, dil ve diisiinme sekilleriyle
aktarildig1 sdylenebilir. Bu baglamda, tipk: egitimin kiiltiire uygun (Alkayis, 2020) insani
yetistirmesi gibi, diger insanlar (6gretmen, anne-baba, yakin arkadag veya bilgili insanlar)
da kiiltlirlin pargasi olan insan algis1 aktarimini destekliyor olabilirler. Fakat, 6zellikle 6gret-
menlerin alg1 Gizerindeki etkisi, bireylerin biligsel gelisimi ile ters orantili olarak azalmakta-
dir. Daha acik bir ifadeyle ¢ocuklukta hissedilen 6gretmen etkisi, yas ve deneyimin artma-
styla birlikte belirgin bir sekilde azalmis, ergenlik ve yetiskinlikte yerini yasant1 ve diisiinme
siireclerine birakmistir. Bunun yani sira, ¢ocukluk doneminde bireylerin farkli uyaranlara
erislerinin kisitli olmasi ve yakin g¢evresindeki otorite figilirlerinin kendisi iizerinde etkisi
ergenlik doneminde sosyallesme, ¢evreyle etkilesim kurma egilimi ve bireyselligin olugsmaya
baslamasi diger insanlarin etkisinin de azalttig1 sdylenebilir. Yetiskinlikte insan algisini sekil-
lendiren, belki de onlarin daha 6nce inandiklarini terk etmelerine imkan veren kendi ihtiyag
ve ilgileri dogrultusunda gegirdikleri daha {ist diizey bilissel siiregleri barindiran yasanti de-
neyimleridir. Kocaman’in (2020) bahsettigi gibi bu durum yetigkinlerin 6zer karar verme ve

genelde 6zerk bir biitiinliigii kurma ihtiyacindan kaynaklaniyor olabilir.

Egitimin amact baglaminda ¢ocuk, ergen ve yetiskin bireylerin algilari Kuguradi’nin (Ko-
caman, 2020) belirttigi gibi bi¢imcidir. Bu ¢aligmanin bulgulari, egitimin amaci baglaminda
biligsel gelisim ve meslek edinimi 6ne ¢ikarmaktadir. Cocuklarin egitim algis1 6grenme ile s1-
nirli kalirken, ergen ve yetiskinlerde egitime amag olarak yiikledikleri gorevlerin daha genis
bir kapsami ifade ettigi goriilmektedir. Ergen ve yetiskin bireylerin egitimin amacina yonelik
bakis acilar1 ayn1 basliklar (biligsel gelisim, meslek edinimi, toplumsal iglevler) altinda topla-
nabiliyor olsa da yetigkin bireylerin egitime gorev olarak atadiklart amaglarin daha iist diizey

becerileri gerektirmektedir. Yetigkinlerde, Maslow’un (1943) ihtiyaglar hiyerarsisinde zorluk
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ve karmasiklik iceren iist diizey basamaklara dogru bir yonelim oldugu, sayginlik ve kendini
gerceklestirme basamaklarina ¢ikabilmelerini egitimin amaci olarak gdrdiigli sdylenebilir.
Bulgular mevcut deneyimleri yansitirken, Mengiisoglu ve Kuguradi’nin (Kocaman, 2020,
2021) belirttigi gibi egitim sisteminin insanin hatali ve eksik algisi tizerine kurulduguyla ilis-
kilendirilebilir. Dolayistyla, yetiskinlerin insanlagma egitimine (Kocaman, 2020, 2021) dair

ihtiyac ve beklentilerinin insan dogasi geregi ortaya ciktigi sdylenebilir.

Mevcut egitim sistemi ve/veya uygulamalari amaglari bakimindan hem ergenler hem de
yetigkinlerce elestirilmistir. Ergen ve yetiskinler, egitimin 6grenmek haricinde insana dair
diger olgu veya fenomenlerin ortaya ¢ikarmaya katkida bulunmadigini belirtmeleri Men-
giisoglu’nun (2021) daha dnce elestirisini yaptig1 ontik bir béliinmenin olabilecegini diigiin-
diirmektedir. Bu bulgular, insanin 6zgiinliigii ve 6zgiirliigi i¢in egitilmemesi ve yalniz arag
degerler icin yetistirilmesi (Mengiisoglu, 2021) insani kisitlayan, monoton, materyalist, uy-
gulama ve deneyimden uzak ve insan diger yapip etmelerine mesafeli ¢ogunlukla ekonomi
ve/veya siyasete aracilik eden egitim deneyimlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Do-
layisiyla, birbirlerini kisir bir dongiide besleyen ontik boliinme ve egitim uygulamalari insant
gormede yetersiz kalmaktadir. Yani, Biilbiil’iin (2021) daha once belirttigi gibi, felsefesinin

egitim stireclerine dahil edilmesi gerekliligi bu calismada da 6ne ¢ikmaktadir.

Nitekim, egitim baglaminda ihtiyaclar incelendiginde hem ergenler hem de yetiskinler i¢in
duyussal ihtiyaglar éne ¢ikmaktadir. insan1 insan yapan, insan1 kendisi yapan ilgi, yetenek-
ler, beceriler, benlik, deger gorme, giivende hissetme, 6zgiirliik, empati ve karar verme gibi
yapip-etmeler egitim uygulamalarinda yer bulamamakta veya bu siireglerde bu ihtiyaglar gi-
derilememektedir. Her ne kadar bu bulgu, katilimer grubun 6zellikleri ile sinirlanmis olsa da
Biilbiil (2021) de belirttigi gibi, egitimin “neye, nasil ve hangi ortamlarda yararl olabilecegi;
onun felsefi etkisiyle dogru orantili”dir (s. 499). Bu ihtiyaclarin goriillmemesi veya gideril-

memesi insanin hem biitiinselliginin hem de degerinin yadsinmasi olarak degerlendirilebilir.

Ayrica, insan dogasinin goz ardi edildigi uygulamalarda 6grenci rollerini yerine getiren kati-
limcilar, duyussal ihtiyaglarin kaynagini diger insanlara atfederek 6gretmenleri sert bir sekil-
de elestirmislerdir. Cocukluk dénemi 6gretmen-kutsalligimin yerini ergenlik ve yetiskinlikte
Otekilesme alsa da egitimdeki degisimin itici umudu yine dgretmenler olarak algilanmistir.
Yani, Kuguradi’nin (Kocaman, 2020) vurguladigi insanlagma egitimini yapabilecek olan yine
insanlagmasini tamamlamis égretmenlerdir. Bu ¢aligmaya katilan yetiskinlerden birinin sdy-
ledigi gibi “Insan olarak, insana ihtiyacim var egitimde...bize gercekten bir seyler katmay1
hedefleyen insanlarla beraber yiiriimeye ihtiyacimiz var” (Y9). Yani ancak baska bir insanin

varligiyla insan olabiliriz (Buber, 2017).

Son olarak katilimcilar, her ne kadar beklentilerini veya ihtiyaglarint 6gretmenlerle iligki-

lendirseler de bu bir sitem sorunu da olabilir. Giinay’in (2019) belirttigi gibi felsefe, egitim
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kavramlari 1s1¢1nda sorunlar ve uygulamalar icin bir sistem kurmay1 amaclar ve egitim, an-
cak felsefi olma niteligi tasidiginda insanlastiran egitim olacaktir (Tiiystiz, 2022). Bekli de
felsefeden yoksun bir sistem, 6gretmenlerin/6gretim liyelerinin de insan olduklarini, onlarin
da anlagilmaya, giivende hissetmeye, ilgi ve ihtiyaglarinin eylemlerini belirledigini goz ardi
etmekte ve sitem i¢inde rollerini yerine getiren insanlar arasinda iletisimsizlige ve ¢atismaya
sebep olmaktadir. Ozellikle yetiskinler, dgretim iiyelerini sert bir sekilde elestirirken, 6gretim

tiyelerinin insani 6zelliklerini gdzden kagiriyor olabilirler.

Insan-insana iliski kurmaya uygun sartlar1 yaratmak bireysel ¢abalarla kisa vadede saglana-
bilir. Ergen ve yetiskinlerin dile getirdigi ihtiyag, ilgi, beceri ve duyussal dzellikleri destek-
leyen 6gretim programlart ve egitim uygulamalarinin gelistirilmesi miimkiindiir. Fakat bun-
larin uygulanmasi ve etkin olabilmesi, ancak sistem igindeki tiim insanlarin varlik kosullart
ve imkanlarini tantyan egitim anlayisi ile miimkiindiir. Diger bir deyisle, sorunu belirlemek,
bunu ¢esitli rolleri yerine getirmeye ¢aligan bir grup insana atfetmek ve benzer sekilde sadece
belirli yapip-etmelere sikisip kalan insanlarin sorunlart ¢ézmelerini beklemek yerine, insanin
otonom varlik kosullari tantyan sitemi kurmak bir degisim meselesidir. Insan felsefesinin
anlasilip uygulanmasi uzun vadede benzer sorunlarin olusumunu engelleyebilir. Ama bundan
daha onemlisi, egitime insan felsefesi baglaminda yaklasmak sistem icerisindeki insanlarin
degerini yeniden kazanmasina yardimei olabilir. Insan, ancak bir diger insanda varligin1 go-
rebilir ve bu, bilissel, duyussal, sosyal, fiziksel ve ahlaki boyutlarda bir kargilagsma tanigma

ile mimkiindiir.

Cikar ¢catismasi ve mali destek beyam

Yazarlar, aralarinda bu ¢alismayi etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir gikar
catismast olmadigini beyan ederler. Yazarlar, makalelerinde sunduklari ¢aligma i¢in herhangi

bir kamu, ticari veya kar amaci glitmeyen kurulustan mali destek almamislardir.

Etik kurul izin bilgisi: Bu arastirma, Izmir Demokrasi Universitesi, Sosyal ve Begert Bi-
limler, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 02/06/2023 tarihli ve 2023/08-04 sayili

karart ile alinan izinle yiiriitilmiigtiir.
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Approaching Education via Philosophy of Human Person

Introduction

The question of what a human is may be tackled by many disciplines including human phi-
losophy. Human philosophy is an ontological approach to understanding humans and their
possibilities (Adler, 2012; Mengiisoglu, 2021). The philosophy of education, on the other
hand, is the field that aims to understand education including the basic principles, concepts,
and problems (Giinay, 2019) as well as bring the human structure to perfection (Alkayis,
2020). Although human beings have the desire and equipment to educate and be trained
(Mengiisoglu, 2021), directing and developing human abilities in the right way primarily
depends on knowing them and knowing their existence structure (Alkayis, 2020).

While education became commoditized with the industrial revolution (Russell, 2020), it was
reduced to a professional or technical field of endeavor (Kocaman, 2021). In this sense, such
a system serves no purpose other than leading people to material comfort (Russell, 2020),
and it may cause people to be raised only for instrumental values (Mengiisoglu, 2021). Also,
extant understanding of education categorizes people into various forms and aims to improve
people’s behavior or knowledge (Kocaman, 2021; Kuguradi, 1998). An analysis of current
metaphor studies revealed that humans may be moved away from their concrete integrity and
one human being may have superiority over the other in terms of roles and characteristics. In
this regard, this study examines how humans are perceived as an entity within the phenome-
non of education. For this purpose, this research will answer the following questions: a. What
are the human perceptions of children, adolescents, and young people? b. What is the factor
in the formation of human perception of children, adolescents, and young people? c. What
is the purpose of education in terms of children, adolescents, and young people’s perception
of humans? d. How is the autonomous and unique integrity of the human being reflected in

education from the perspectives of children, adolescents, and young people?

Method

This research is a phenomenological study examining the experience of human beings within
education. Participants in different age groups were recruited via convenience sampling and
snowball methods and their distribution was as of the following: children aged 7-8 (N= 8),
adolescents aged 14-16 (N= 10), and young adults aged 19-21 (N = 10). Data were collected
via semi-structured and/or focus group interviews. Then, data were analyzed via the content

analysis method and the reliability between two raters was calculated as .88. The themes were
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determined as human, education, and needs. The categories produced from the codes included

perceptions about humans, sources of human perception, purpose of education, and needs.

Findings

Findings confirmed that participants’ perceptions of humans reflect their developmental stag-
es. That is, children defined humans via their physical features and actions while adoles-
cents and adults defined humans via their cognitive, affective, biological, social, and moral
characteristics. The source of participants’ human perceptions can be grouped according to
developmental stages. Children’s perception of humans derived from other people whereas
adolescents and young adults developed these definitions via other people, experiences, and
thinking. Participants’ perceptions of the purpose of education varied by their developmental
characteristics. Children stated that the function of education is learning. Adolescents and
young adults’ views pertained to cognitive development, development of vocational skills,
and social development. Adolescents and young adults’ perceptions on how much the educa-
tional phenomenon reflected their definitions varied by the time participants spent in school.
Most adolescents emphasized that education reflected their definition of human. Many adults,
on the other hand, stated that education did not reflect their definitions of people. They stated
that within this system, their freedom was restricted as things were imposed. That is, they
turned into racehorses, and education was monotonous and materialist. Also, the needs of
adolescents and young adults may suggest that education at these levels is a technical and

vocational endeavor as the needs pertain to affective and social domains.

Conclusion

In this study definitions of a human being reflect the characteristics of different developmen-
tal periods (e.g., Piaget, 1964; Erikson, 1963), and participants’ human perceptions pertain to
social learning (Vygotsky, 1978). Also, children’s, adolescents’, and adults’ perceptions of
the purpose of education are pragmatist, as Kucuradi (1998; Kocaman, 2020) states. As par-
ticipants highlight education does not contribute to the emergence of other human phenom-
ena other than learning, there may be an ontic division that Mengiisoglu (2021) previously
criticized. These findings show that not educating people for their originality and freedom yet
educating them only for instrumental values (Mengiisoglu, 2021) leads to the emergence of
monotonous and materialistic educational experiences that mostly mediate economics and/
or politics. However, students, teachers, and faculty members are human beings that need
to be understood and feel safe, and it may be that such a materialistic understanding causes
miscommunication and conflict between people who fulfill the roles of being teachers and

students.
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