Necatibey Egitim Fakiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED)
Cilt 11, Sayi 1, Haziran 2017, sayfa 81-100.

Necatibey Faculty of Education Electronic Journal of Science and Mathematics Education
Vol. 11, Issue 1, June 2017, pp. 81-100.

Which Type Of Verbal Problems Do The Teachers And
Education Materials Present To Children In Preschool
Period ?

Sule SARIBAS, Yasare AKTAS ARNAS

Cukurova University, Adana, TURKEY, sulesaribas01@gmail.com

Cukurova University, Adana, TURKEY, yasare@cu.edu.tr

Received : 21.08.2016 Accepted : 17.05.2017

Abstract — In this study, the kinds of verbal problems about addition and subtraction which were presented by
two important components, teachers and educational materials (activity books), in the education of pre-school
children were investigated. The mixed research method was used in the study. This research consists of two
separate data sources. The first data source of the study consisted of 325 pre-school teachers who were teaching
in 41 independent pre-schools of the Ministry of the National Education in Adana. The second data source of the
study consisted of the books of 12 publishing company, selected by 20 % randomly, which prepared educational
materials about maths teaching in the pre-school period and the maths activity books that were published by the
Ministry of National Education (MoNE) and sent to the pre-schools. The data of the study were collected
through questionnaires and documents. The result of the research revealed that both the teachers and the
educational materials prepared for the children usually presented the problems with unknown results more and
they ignored the other kinds of problems.
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Summary

Introduction

One of the main topics in the pre-school period mathematics education is the addition
and subtraction operation. It is important to present the mathematical problems verbally so the

pre-school children can solve them.
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When verbal problems are considered, various types of problems are possible to come
across. The researchers categorized these kinds of problems as joining, separation, part-whole
and comparison. The verbal problem solving skills of children about the operations of
addition and subtraction differ according to kinds of problems and the kind of variables in

these problems.

The studies which were carried out on the verbal problem solving skills of pre-school
children about the operations of addition and subtraction show that all these kinds of problems
(Joining, separation, part-whole and comparison) should be presented to children in order for
them to be successful at solving verbal problems. Therefore, it seems like an intuitional
necessity for teachers to place all kinds of problems in the maths activities and maths activity
books .

However, limited number of studies which were carried out revealed that the pre-school
teachers do not present all kinds of problems about the operations of addition and subtraction
adequately. Besides, it was found in the studies which were conducted that coursebooks do
not either include some kinds of problems about the operations of addition and subtraction or
provide them equally. All these studies, however, were generally conducted at the elementary
education level. Few studies which investigated the educational materials aimed at
mathematics teaching in the pre-school period were encountered. This particular study is
about the presentation of geometrical shapes in mathematics educational materials in the pre-
school period. No studies were attained about the presentation of verbal problems in the
mathematics educational materials in Turkey.

In this study, the kinds of verbal problems about addition and subtraction which were
presented by two important components, teachers and educational materials (activity books),

in the education of pre-school children were investigated.
Methodology

The mixed research method was used in the study. This research consists of two separate data
sources. The first data source of the study consisted of 325 pre-school teachers who were
teaching in 41 independent pre-schools of the Ministry of the National Education in Adana.
The second data source of the study consisted of the books of 12 publishing company,
selected by 20 % randomly, which prepared educational materials about maths teaching in the

pre-school period and the maths activity books that were published by the Ministry of
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National Education (MoNE) and sent to the pre-schools. The data of the study were collected

through questionnaires and documents.

Result

When the kinds of problems which were presented to the children by the teachers were
analyzed, it was found that the kinds of problems that were presented to the children most by
the teachers were the ones with unknown results (87.1 % in the category of joining, 83.4 % in
the category of separation) and unknown parts (82.8 % in the category of part-whole).
Furthermore; more than half of the teachers also used the problems with unknown difference

(59.1 % in the category of comparison) in maths activities.

It was observed that the kinds of verbal problems which were preferred least by the
teachers in maths activities were the ones with unknown initial (8.3 % in the category of
joining; 6.5 % in the category of separation), the ones with unknown change (13.8 % in the
category of joining, 14.8 % in the category of separation), the ones with unknown whole (16.9
% in the category of part-whole) and the ones with large and small unknowns (both 10.5 % in

the category of comparison).

When the kinds of verbal problems about the operation of addition and subtraction
which were presented to children in activity books were taken into consideration, it was seen
that the kinds of verbal problems which took place most in the books were the ones with

unknown results (84.2% in the category of joining and 78.9 % in the category of separation).

It was observed in the books which were investigated in this study that the problems
with unknown initial in the category of joining, the problems with unknown change in the
category of separation, the problems with unknown whole in the category of part-whole and

the problems with large and small unknowns in the category of comparison were not used.
Conclusion

In this research, the kinds of verbal problems about the mathematical operations of
addition and subtraction, presented to children by teachers and educational materials carrying
a very important place in the trainings of children were investigated. The result of the research
revealed that both the teachers and the educational materials prepared for the children usually

presented the problems with unknown results more and they ignored the other kinds of
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problems. These results overlap the results of the previous studies which claimed that the

teachers presented the problems with unknown results more to the children.

Although the conducted studies showed that the children were successful at solving
problems with unknown results, they also showed that the children were not successful at
solving problems in the category of comparison and problems with unknown initial. In the
studies, the researchers offered the reason of this finding as presenting only problems with
unknown results to children. In the light of these results, it can be said that the teachers should
use all kinds of verbal problems while teaching the operations of addition and subtraction to
children. Besides, the maths activity books which are prepared for children should also

include all kinds of verbal problems.
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Ozet — Bu aragtirmada, okul éncesi donemde gocuklarin egitiminde iki dnemli unsur olan dgretmenler ve egitim
materyallerinin (etkinlik kitaplari) ¢ocuklara sunduklar sézel problem gesitleri irdelenmistir. Karma yontem
modeline gore planlanan bu arastirmada 6gretmenler ve egitim materyalleri olmak iizere iki ayr veri kaynagi
kullanilmistir. Aragtirmanin birinci veri kaynagini, Adana ili Milli Egitim Bakanlhigina bagh 41 bagimsiz
anaokulunda gorev yapan 325 okul 6ncesi dgretmeni olusturmustur. ikinci veri kaynagini ise okul 6ncesinde
matematik egitimi ile ilgili egitim materyali hazirlayan 60 yayievinden %20 6rneklemle segilen 12 yaymevinin
matematik egitimi ile ilgili yaymnladigi kitaplar ile MEB tarafindan yayinlanan ve okul dncesi egitim kurumlarina
gonderilen matematik etkinlik kitaplar1 olugturmusgtur. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu ve
dokiimanlar kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda elde edilen bulgular bize hem &6gretmenlerin hem de
matematik etkinlik kitaplarinin ¢ocuklara genellikle sonug¢ bilinmeyenli problem tiplerini sunduklarini, diger

problem tiplerini goz ard1 ettiklerini gostermistir.

Anahtar kelimeler: sozel problemler, matematik egitimi, materyal analizi, okul 6ncesi

Giris

Gilinlimiizde fen bilimleri ve matematik alaninda meydana gelen hizli gelismeler, okul
oncesi donemin 6nemini daha da fazla ortaya koymakta ve cocuklara matematikle ilgili
kaliteli egitim firsatlar1 saglamayr zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle, ¢ocuklarin gelecekte
matematik alaninda daha basarili olabilmeleri ve matematige karst olumlu tutumlar

gelistirebilmeleri i¢in uygun egitim ortam ve materyallerinin saglanmasi énemli bir konudur

(Aktas Arnas, 2013).

Okul 6ncesi donemde matematik egitiminin temel konularindan bir toplama ve ¢ikarma

islemleridir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin toplama ve ¢ikarma islemlerini ¢ozebilmeleri
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icin problemlerin sozel problem seklinde sunulmasi énemli bir konudur (Deretarla Giil &

Tarim, 2003).

Sozel problemler denince, akla cesitli problemler turleri gelmektedir. Arastirmacilar
(Carpenter & Moser, 1983; Van De Walle, 2001); bu problem tirlerini birlesme, ayirma,
parga biitiin ve karsilagtrma problemleri seklinde siniflandirmislardir. Cocuklarin sézel
problemleri ¢c6zme yetenekleri de bu problem tiiriine ve bu problemlerdeki bilinmeyen tiriine
gore de degisiklik gostermektedir (Haylock & Cockburn, 2004; Nures ve Brgant, 2008;
Sarama & Clements, 2009).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin sdzel problem ¢ozebilmeleri lizerine yapilan caligmalar
(Nures & Brgant, 2008; Sperry Smith, 2001; Van De Walle, 2001), ¢ocuklarin sézel problem
¢ozmede basarili olabilmeleri i¢in bu problem tiirlerinin (birlestirme, ayirma, parga-bitin,
kargilastirma) hepsinin ¢ocuklara sunulmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Cocuklarin bu
problem tiirlerini basar1 ile ¢6zebilmesi icin bunlar1 daha O©nceden deneyimlemesi
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenler tarafindan matematik etkinliklerinde ve matematik
etkinlik kitaplarinda problem tiirlerinin hepsine yeterli sayida yer verilmesi sezgisel bir

gereklilik gibi goziukmektedir (Peterson, Fennema & Carpenter, 1989).

Ancak yapilan sinirh sayidaki aragtirma okul 6ncesinde 6gretmenlerin (Nures & Brgant,
2008; Sperry Smith, 2001; Van De Walle, 2001) cocuklara tim problem tirlerini yeterince
sunmadigini gostermektedir. Ayrica farkli iilkelerde yapilan ¢aligmalarda ders kitaplarmin
bazi problem tiirlerini hi¢ igcermedigi ya da hepsine esit oranda yer verilmedigi saptanmistir.
Ornegin, Parmjit & Teoh (2010) ve Parmjit (2006) Malezya'da, Despina ve Herikleia (2014)
Yunanistan'da, Olkun ile Toluk (2002) Tirkiye'de ilk6gretim kitaplarinda yer alan sozel
problemleri incelemislerdir. Yapilan analizler sonucunda kitaplarda problem tiirlerinin
hepsine yer verilmedigi ya da esit oranda yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Fakat yapilan bu
arastirmalar genel olarak ilkdgretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Okul dncesinde matematik
egitimine yonelik egitim materyallerini inceleyen pek az kaynaga ulasilmistir. Aslan ve Aktas
Arnas (2007), okul oOncesinde matematik egitim materyallerinde geometrik sekillerin
sunulusuna yonelik bir arastirma yapmustir. Fakat iilkemizde okul Oncesinde matematik
egitim materyallerinde s6zel problemlerin sunumuna yonelik herhangi bir arastirmaya

rastlanmamastir.
Toplama Ve Cikarmaya Iliskin Sézel Problem Tiirleri

Sozel problemler denince, akla birlesme, ayirma, parga biitiin ve karsilagtirma olmak

iizere dort farkli problem tirii gelmektedir. Arastirmacilar g¢ocuklarin problem c¢ozme
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yeteneklerinin problem tirlerine (Carpenter & Moser, 1983; Van De Walle, 2001) ve

problemlerdeki bilinmeyen tiriine gore (Haylock & Cockburn, 2004; Nures & Brgant, 2008;

Sarama & Clements, 2009) degisiklik gosterdigini saptamislardir.

Toplama ve ¢ikarma islemine yonelik sdzel problemler dort temel sinifa ve bilinmeyen

tiiriine bagl olarakta bir¢ok alt kategoriye ayrilmigtir. Toplamda 11 kategoriden olusmaktadir

(Van de Walle, 2001).

Tablol: Toplam ve Cikarmaya Yonelik S6zel Problemlerin Siniflandirilmasi

Sozel Problem Turleri

Kategori

Ornek problem

Birlestirme

Sonug Bilinmeyen

Ayse’nin 3 elmasi vardi. Ali ona 4 elma daha

verdi. Toplamda Ayse’nin kag elmasi vardir?

Degisim Bilinmeyen

Ayse’nin 3 elmas: vardi. Ali ona biraz daha
verdi. Ayse’nin suan 7 elmas: oldu. Ali ona

kac¢ elma vermigtir?

Baslangi¢ Bilinmeyen

Ayse’nin biraz elmasi vardir. Ali ona 4 tane
daha verdi. Simdi Ayse’nin 7 elmasi oldu.

Baslangicta Ayse’nin kag elmasi vardi?

Ayirma

Sonug Bilinmeyen

Emre'nin 6 topu vardi. 2 tanesi patladi. Kag

topu kaldi1?

Degisim Bilinmeyen

Emre'nin 6 topu vardi. Birkag tanesi patladi. 4

topu kaldi. Kag topu patladi?

Baslangi¢ Bilinmeyen

Ayse’nin biraz elmas1 vardi. 4 tanesini Ali’ye
verdi. Geriye 3 elmas: kaldi. Baslangigta

Ayse’nin kag elmasi vardi?

Parca- Bitin

Pargas1 Bilinmeyen

Hasan’in 6 tane kirmizi ve sari topu vardir.
Sart toplarin sayist 4 tane olduguna gore
kirmizi toplarin

sayis1 kagtir?

Butiind Bilinmeyen

Hasan’in 4 kirmizi, 2 sart topu vardir.

Hasan’1in toplam kag¢ topu vardir?

Karsilastirma

Fark Bilinmeyen

Hasan’in 6 topu, Ayse’nin 4 topu vardir.
Hasan’1n toplarinin sayist Ayse’nin toplarinin
sayisindan kag

fazladir?

Biyuk Bilinmeyen

Ayse’nin 4 topu vardir. Hasan’in toplarinin
sayist  Ayse’nin toplarinin  sayisindan 2
fazladir. Hasan’1n kag tane topu vardir?
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Kiiclk Bilinmeyen Hasan’in 6 topu vardir. Hasan’in toplarimn

sayist  Ayse’nin toplarinin  sayisindan 2

fazladir. Ayse’nin kag tane topu vardir?

Cocuklar farkli problem tiplerine farkli cevaplar vermektedirler. Cocuklarin
cevaplarindaki bu farkliligin anlagilmasi, ¢ocuklarin belirli problemlerde neden zorlandigini
anlamaya yardimci olmaktadir. Bu 11 tip problem de ¢ocuklarin gesitli toplama ve ¢ikarma

durumlarini deneyimlemelerini saglamaktadir (Carpenter, Carey & Kouba, 1990).
Matematik Egitiminde Etkinlik Kitaplarinin Kullanilmasi

Hemen hemen her konu alaninda ve her smif diizeyindeki, 6grenciler ve 6gretmenler
matematikte kaynak olarak etkinlik kitab1 kullanmaktadirlar. Matematik 6gretiminde
cocuklara yardim etmek i¢in 6gretmenlere dnemli bir kaynak olusturan matematik etkinlik
kitaplar1 okulda 6grenme ve 6gretme siirecinde etkili bir rol oynamaktadir. Yapilan ¢aligmalar
da oOgretmenlerin bu kitaplar1 matematik egitiminde yaygin olarak kullandiklarim

gostermektedir (Aslan, Bilaloglu, Aktas Arnas, 2006).

Tirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda matematik egitiminde kullanilan etkinlik
kitaplar1 2014-2015 egitim 6gretim yili itibar1 ile Milli Egitim bakanlig1 tarafindan {icretsiz
olarak dagitilmistir. Ancak pek c¢ok Ogretmen matematik egitiminde yaymevlerinin
hazirladiklar1 kitaplardan da yararlanmaktadir. Yaymevleri tarafindan yaymlanan matematik
etkinlik kitaplar1 6gretmenler ve okullar i¢cin temel bilgi kaynagini olusturmaktadir. Bu
kitaplarda yer alan alistirmalar Ogretmenler tarafindan cocuklara genellikle smif ici

caligmalar1 veya ev 6devleri (aile katilim etkinlikleri olarak) olarak verilmektedir.

Matematik etkinlik kitaplarmin analiz edildigi birkag ¢alismada, kitaplarda genellikle
birlesme ve ayirma tiirlindeki yani tek adimli toplama ya da ¢ikarma ile ¢oziilebilecek
problemlere yer verildigi, bazi problem tiirlerini hi¢ igermedigini gostermektedir (Despina &
Harikleia, 2014; Olkun & Toluk, 2002; Parmijit, 2006; Parmjit & Teoh, 2010). Yapilan
calismalar kitaplarda yer almayan problem tiirlerinde ¢ocuklarin basarilarinin da diisiik

oldugunu gostermektedir (Olkun & Toluk, 2002).
Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogrenmede “en Onemli etkilerden biri” olarak tanimlanan &gretmenlerin kisisel
inanglari, tutumlari, kuramsal bilgileri ve deneyimleri bilyiik bir 6neme sahiptir (Zevenbergen
ve dig., 2004). Yapilan bazi caligmalar O6gretmenlerin matematik bilgisi ile g¢ocuklarin

akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (Hill, Rowan, Ball,
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2005). Bu nedenle 6gretmenlerin matematik hakkinda algilar1 ve deneyimlerini anlamak

onemlidir.

Ogretmenlerin gecmiste yasadigi olumlu ve olumsuz deneyimler &gretmenlerin
matematige olan tutumunu belirlemede etkin bir rol oynamaktadir. Bulut ve Tarim (2005)
yaptig1 ¢calismasinda 6gretmenlerin matematige yonelik tutumlarmin ayni1 zamanda ¢ocuklarin
tutumlarini da yansittigini bulmuslardir. Bu durum bize matematik etkinliklerinde 6gretmenin
uygulamalarinin  ¢ocugun matematige yonelik gelecekteki tutumunu etkiledigini
gostermektedir. Cocuklar matematik problemlerinin onlara sunulus seklinden dolayi,
matematige karsi olumsuz bir tutum gelistirebilmekte ve problemleri ¢ézme konusunda
isteksizlik  gosterebilmektedirler. Bu anlamda Ogretmenler, cocuklarin akademik

performansini artirmada ve 6grenmeye giidiilenmelerinde 6nemli bir unsurdur.

Yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin matematik 6gretimi ile ilgili olarak sahip olduklar1
tutum ve inanglarin smif i¢i uygulamalarin ¢esidini ve niteligini dogrudan etkiledigini

gostermektedir (Ernest, 1989; Klibanoff & Levine 2006, Thompson, 1984).

Bu nedenle, okul 6ncesi donemde cocuklarin matematikle ilgili pozitif duygular
olusturmasi i¢in Oncelikle Ogretmenlerin matematigi uygun bi¢imde kullanmasi ve ne
Ogretecegini iyi bilmesi gerekir (Umay, 2003). Sonu¢ olarak; &gretmenlerin ¢ocuklarin
gelecege yonelik matematik tutumlarini etkileyebilmenin yani sira ¢ocuklara sunduklari

firsatlar ile onlarin matematigi kesfetmesinde 6nemli bir rolii vardir.

Ozetle bu arastirmada, okul &ncesi donemde ¢ocuklarin egitiminde iki dnemli unsur
olan dgretmenler ve egitim materyallerinin (etkinlik kitaplar1) ¢ocuklara sunduklar1 sozel

problem cesitleri irdelenmistir.

Bu arasgtirmanin iilkemizde okul dncesinde s6zel problemlerin ¢ocuklara sunulusunun
daha Once incelenmemis olmasi sebebiyle ilgili alan yazina Onemli destek saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira arastirma sonucunda 6gretmenler ve okul 6ncesi ¢ocuklar
icin egitim materyalleri hazirlayan uzmanlarin da sozel problem tiirlerinin hepsine kars1 bir

farkindalik olusturulmasi amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1- Ogretmenler, ¢ocuklara toplama ve cikarmaya iliskin hangi tiir sézel problemleri

sunmaktadirlar?

2- Matematik etkinlik kitaplari, cocuklara toplama ve ¢ikarmaya iliskin hangi tiir s6zel

problemleri sunmaktadirlar?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada karma yontem kullaniimistir. Karma yontemde arastirmaci nitel ve
nicel yontem, yaklasim ve kavramlari birlestirir. Creswell karma yontem calismalarinin tek
bir calisma veya coklu calismalar (multiplestudies) icerisinde, nicel ve nitel verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesini kapsadigini belirtmektedir (Creswell, 2014). Nicel
yontemlerle birlikte nitel yontemlerin tercih edilmesinin nedeni, konuya iliskin daha
derinlemesine verilerin elde edilmesine ve konunun daha kapsamli olarak anlasiimasina katki
saglamaktir (Yildirm ve Simsek, 2008). Arastirmanin nicel verileri betimleyici tarama
yontemiyle nitel verileri ise dokiman analizi kullanilarak elde edilmistir. Karma yontem
modeline gore planlanan bu arastirma 6gretmenler ve egitim materyalleri olmak iizere iki ayr1

veri kaynagindan olusmaktadir.

Calisma Grubu
Karma yontem modeline gore planlanan bu arastirmada dgretmenler ve egitim materyalleri
olmak iizere iki ayr1 veri kaynagi kullanilmistir.

Adana ili merkez ilgelerine (Seyhan, Yiiregir, Sarigam ve Cukurova) bagh Milli Egitim
Bakanligina bagl bagimsiz anaokullarinda gorev yapan ve arastirmaya katilmay1 kabul eden
325 okul Oncesi Ogretmeni arastirmanin birinci veri kaynagimi olusturmustur. Bu
ogretmenlerin 263'liniin lisans, 18'inin meslek yiiksek okulu, 28'inin ac¢ik 6gretim, 4'liniin
yiiksek lisans, 12 'sinin ise &n lisans mezunu olduklari saptanmustir. Ogretmenlerin 90" 0-
5 yillik, 151'inin 6-10 yillik, 55'inin 11-15 yillik, 29'unun ise 16 ve {izeri meslek yilina sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Calismanin ikinci veri kaynagi olarak okul Oncesinde matematik egitimi ile ilgili
etkinlik kitaplar1 hazirlayan 60 yayinevinden %20 Orneklemle secilen 12 yaymevinin
matematik egitimi ile ilgili yaymladig1 matematik kitaplar1 ile MEB tarafindan yayinlanan ve
okul o6ncesi egitim kurumlarina gonderilen matematik etkinlik kitaplar1 kullanilmistir.
Toplamda icinde toplama ve ¢ikarmaya iliskin s6zel problemlere yer veren 57 matematik

etkinlik kitab1 aragtirma kapsamina alinmis ve analiz edilmistir.

Veri Toplama Araci
Aragtirmada veri toplama araci olarak anket formu ve dokiimanlar kullanilmistir. Okul

oncesi Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde toplama ve ¢ikarmaya iliskin ¢ocuklara
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sunduklar1 sézel problemleri belirlemek amaciya arastirmacilar tarafindan olusturulan bir
anket formu kullanilmistir. Formda Ogretmenlere, toplama ve g¢ikarmaya iliskin 11 sdzel
problem tiirlinden olusturan sorularin yani swa ile simif i¢ci matematik etkinliklerinin
uygulanmasina iligkin sorularda yer almaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklara sunduklar
sozel problem tiirlerini sunma/sunmama nedenlerine iliskin ac¢ik uglu sorular da

bulunmaktadir.

Ayrica arastirmada matematik etkinlik kitaplarindaki toplama ve ¢ikarmaya iliskin s6zel
problem tiirlerini belirlemek amaciyla okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in ¢esitli yaymevleri tarafindan

yayimlanmis etkinlik kitaplar1 da dokiiman olarak kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verilerinin toplanmas1 asamasinda arastirmacilar Adana merkez ilgelerinde
bulunan il milli egitim midiirligline bagli okul 6ncesi egitim kurumlarina giderek okul
miidiirleri ve Ogretmenlerle goriiserek arastirmanin amacmi anlatmislardir. Daha sonra
arastirmaya katilmayi kabul eden 6gretmenlere anket bireysel olarak uygulanmistir.

Okul 6ncesi matematik etkinlik kitaplar1 ise belirlenen yaymevleri ve kitapgilara birebir
goriismeler yapilarak arastrmanin amaci anlatilmis ve arastirmaya yardimeci olmayr kabul

eden yaymevleri ve kitapcilar araciligi ile kitaplar temin edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada ogretmenlerden elde edilen nicel veriler frekans analiziyle, nitel veriler ise
icerik analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Nitel analizlerde 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar Once kategorilere ayrilmigtir. Daha sonra ise iligkili kategoriler
birlestirilerek temalar olusturulmustur.

Matematik etkinlik kitaplarmin analizinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu
amagla Van De Walle (2001) tarafindan olusturulan sézel problem siniflandirilmas: esas
alinmis ve bir "Icerik Analizi Formu" olusturulmustur. Kitaplarda yer alan sdzel problem
cesitleri aragtirmacilar tarafindan incelenerek bu forma kaydedilmis ve daha sonra frekans

analizi yapilmistir.

Bulgular
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Arastirmanin sonuclar1 iki baslik altinda toplanmistir. Birinci bashik altinda ogretmenlerin
matematik etkinliklerine iliskin uygulamalar: ve ¢ocuklara sunduklar: sozel problem tiirleri
ikinci bolimde matematik etkinlik kitaplarinda ¢ocuklara sunulan toplama ve ¢ikarmaya

iliskin sozel problem tiirlerine iligkin sonuglara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerine Iliskin Uygulamalar: ve Cocuklara Sunduklar: Sozel

Problem Turleri

Tablo 2: Ogretmenlerin matematik etkinliklerindeki uygulamalarin dagilim

Matematik etkinliklerine yer verme siklig1 f %
Her gun 99 30.5
Haftada birkac defa 174 53.5
Haftada bir 38 11.7
Cok sik yer verilmiyor 14 4.3

Ogretmenlere siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme siklig1 sorulmus ve analizler
sonucunda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin haftada birkag¢ defa (%53.3), yaklasik {icte birinin
her gin (%30.5), bir boliminin haftada bir (%11.7) de olsa matematik etkinliklerine yer
verdikleri (%53.5) belirtirken ¢ok az 6gretmenin (%4.3) siniflarinda matematik etkinliklerine

cok fazla yer vermedikleri belirtmistir (Tablo 2).

Tablo 3: Matematik egitiminde kullandiklar1 materyallerin dagilimi

Matematik egitiminde kullandiklar1  f %
materyaller

Yaynevlerinin kitaplari 153 47.1
Caligsma sayfalari 204 68.9
Somut materyaller 307 94.5
Yazi tahtasi 224 62.8

Ogretmenlere ¢ocuklara matematik etkinliklerini sunarken kullandiklar1 materyaller
incelendiginde Ogretmenlerin tamamina yakini (%94.5) matematik etkinliklerini ¢ocuklara

sunarken en fazla somut materyalleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunun disinda
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ogretmenlerin sirasiyla ¢aligma sayfasi (%68.9), yazi tahtasit (%62.8) ve yaynevlerinin

hazirladiklar kitaplar1 (%47.1) kullanmay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir (Tablo 3).

Tablo 4: Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde yer verdigi kavram ve becerilerin dagilinu

Matematik etkinliklerinde yer verdigi f %
kavram ve becerileri

Siniflama 240 73.8
Siralama 246 75.7
Karsilagtirma 247 76.0
Birebir Esleme 281 86.5
Sayilar 294 90.5
Islem 147 45.2
Geometri 173 53.2
Olgme 126 38.8
Grafikler 109 335

Ogretmenler matematik etkinliklerinde en fazla yer verdigi kavramlarin say1 kavrami (%90.5)
oldugunu, bunu sirasiyla siralama birebir esleme (%86.5), karsilastirma (%76), siralama
(%75.7), smiflama (%73.8), geometri (%53.2), islem (%45.2), ve Olgme (%38.8)
kavramlarmin izledigi saptanmistir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde en az yer

verdigi kavramin ise grafikler (%33.5) oldugunu belirtmislerdir (Tablo 4).

Okul Oncesinde Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerinde Cocuklara Sunduklar: Toplama ve
Cikarmaya Iliskin Sozel Problem Tiirleri

Tablo 5: Ogretmenlerin kullandiklar1 sézel problem tiirlerinin dagilin

Problem Tird Problem Tipi F %
Birlestirme Sonug bilinmeyen 283 87.1
Degisim bilinmeyen 45 13.8
Bagslangig bilinmeyen 27 8.3
Ayirma Sonug bilinmeyen 271 83.4
Degisim bilinmeyen 48 14.8
Baslangi¢ bilinmeyen 21 6.5
Parca- bitln Pargas1 bilinmeyen 269 82.8
Butlind bilinmeyen 55 16.9
Karsilastirma Fark bilinmeyen 192 59.1
Buyik bilinmeyen 34 10.5
Kiiclk bilinmeyen 34 10.5
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde ¢ocuklara sunduklar1 toplama ve
¢ikarmaya iliskin sozel problem tiirleri Tablo 5'de sunulmustur. Ogretmenlerin ¢ocuklara
sunduklar1 problem tiirleri incelendiginde, 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara en fazla sunulan
problem tiirlerinin birlestirme, ayirma ve parga biitiin tiiri problemler oldugu goriilmiistiir.
Yapilan analiz 6gretmenlerin ¢ocuklara, sonu¢ bilinmeyenli (birlestirme tiirlinde %87.1,
ayirma %383.4) ve parcasi bilinmeyenli (parg¢a-bitiin %82.8) problem tiplerini sunduklarini
gostermektedir. Ayrica Ogretmenlerin yaridan fazlast matematik etkinliklerinde fark
bilinmeyenli (karsilastirma %59.1) problemlere de yer verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler tarafindan matematik etkinliklerinde en az tercih edilen sozel problem
tirlerinin ise baslangi¢c bilinmeyenli (birlestirme tipi %8.3; ayirma tipi %6.5) ve degisim
bilinmeyenli (birlestirme tipi %13.8; ayirma tipi %14.8) problemler; biitiin bilinmeyenli
(parca bitin %16.9) problemler ve biyik ve kiicik bilinmeyenli (karsilastirma her ikisi de
%10.5) problemler oldugu saptanmigtir. Tablodan da goriilebilecegi gibi Ogretmenler
matematik etkinliklerinde c¢ocuklara toplama ve c¢ikarmaya iliskin problemler sunarken

problem tiirlerinin hepsine esit oranda yer vermemektedir.

Tablo 6: Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde yer vermedikleri s6zel problem tiirlerini segcmeme

nedenlerinin dagilimi

Se¢cmeme nedenleri f %
Geligim 6zelligine uygun olmama 232 71
Yas grubuna uygun olmama 122 37
Basit anlasilabilir soru olmamasi 98 30
Somutlastirilmasinin kolay olmamasi 54 17
Ogretmesinin kolay olmamasi 14 4
Etkinlik kitaplarinda yer almamasi 17 5
Cocuklarin basarisizlik duygusunu yasamasi endisesi 11 3
Sinifin fiziksel 6zelliklerinin uygun olmamasi 10 3
Ilkokulda dgrenecek olmalar 9 2

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde neden bazi problem tiirlerine daha az veya hig
yer vermedikleri soruldugunda (Tablo 6), 232 6gretmen bu problemlerin ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun olmadigin1 (%71), 122 6gretmen ¢ocuklarin yaslarma uygun olmadigi
(%37), 98 6gretmen bu tiir problemlerin zor oldugu (%30), 54 6gretmen bu problem tiirlerinin

somutlastirmaya uygun olmadigi (%17), 14 6gretmen bu problem tiirleri 6gretmesinin kolay
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olmadig1 (%4), 17 ogretmen etkinlik kitaplarinda yer verilmemesi (%5), 11 6gretmen
cocuklarin basarisizlik duygusunu yasamasi endisesi (%3), 10 Ogretmen smifin fiziksel
ozelliklerinin uygun olmamasi (%3) ve 9 Ogretmen ise bu problem tiirlerinin ilkokulda
ogrenilecek olmasi (%2) nedeniyle bu problem tirlerine etkinliklerinde yer vermediklerini
belirtmislerdir.

Ogretmenler matematik etkinliklerinde ¢ocuklara sunduklar1 toplama ve ¢ikarmaya
iliskin sozel problem tiirlerini secerken c¢ogunlukla problem tiirliniin ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun olmasi1 gerektigine vurgu yapmislardir. Bazi problem tiirlerini de bu

nedenle tercih etmediklerini vurgulamiglardir.

Matematik Etkinlik Kitaplarinda Cocuklara Sunulan Toplama Ve Cikarmaya Iliskin Sozel
Problem Turleri

Matematik etkinlik kitaplarinda ¢ocuklara sunulan toplama ve ¢ikarmaya iliskin sozel
problem tiirlerini belirlemek i¢in toplamda 57 okul Oncesi matematik etkinlik kitab1

incelenmistir. Bu kitaplarda yer verilen sdzel problem tiirleri tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7: Matematik etkinlik kitaplarinda toplama ve ¢gikarmaya iliskin yer verilen s6zel problem

tiirlerinin dagilimi

Problem Tiirt Problem Tipi f %
Sonug¢ bilinmeyen 48 84.2

Birlegtirme Degisim bilinmeyen 2 3.5
Baglangig bilinmeyen 0 0

Sonug¢ bilinmeyen 45 78.9

Ayirma Degisim bilinmeyen 0 0
Baglangig bilinmeyen 1 1.7

Pargas1 bilinmeyen 1 1.7

Parga- butlin Bitiinii bilinmeyen 0 0
Fark bilinmeyen 1 1.7

Karsilagtirma Buyuk bilinmeyen 0 0
Kuguk bilinmeyen 0 0

Tablo 7 incelendiginde etkinlik kitaplarinda en ¢ok yer verilen toplama ve ¢ikarmaya
iliskin so6zel problem tiirlerinin sonu¢ bilinmeyenli problemler (birlestirme %84.2 ve ayirma

%78.9) oldugu goriilmektedir.
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Incelenen kitaplarda birlestirme tiirii problemlerde baslangig bilinmeyenli, ayirma tiirii
problemlerde degisim bilinmeyenli, par¢a-butlin problemlerinde butina bilinmeyenli,
karsilastirma problemlerinde biiyiik ve kiiciik bilinmeyenli problem tiplerine ise hi¢ yer

verilmedigi saptanmistir.

Tartisma

Bu c¢aligmanin sonucglar1 6gretmenlerin ve matematik etkinlik kitaplarinin ¢ocuklara

sunduklar1 sozel problem tiirlerine iliskin baz1 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Bu ¢alisma 6gretmenlerin programlarinda haftada birka¢ kez matematik etkinliklerine
yer verdiklerini ve en fazla yer verdikleri matematik becerisinin say1 becerisi, birebir esleme,
kargilastirma, siralama ve siniflama becerileri oldugunu, en az yer verdikleri matematik
becerilerinin ise Islem becerisi, 6lgme ve grafikler oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin
matematik etkinliklerini ¢ocuklara sunarken en fazla somut materyaller daha sonra ¢alisma
sayfas1 ve yazi tahtasindan yararlandiklarini, yariya yakminin yayinevlerinin hazirladigi
kitaplar1 kullandiklarint belirtmislerdir. Bu sonuglar ilgili literatiirde de vurgulanmakta olup
Ogretmenlerin matematik etkinliklerini c¢ocuklara sunarken en fazla somut materyaller
kullandiklarin1 ve matematik etkinliklerini planlarken en fazla yararlandiklar1 kaynaklarin
yaymevleri tarafindan hazirlanan matematik kitaplar1 ve internet kaynaklari oldugunu
goOstermektedir (Aslan, Bilaloglu & Aktas Arnas, 2006). Bu durum okul 6ncesi ¢ocuklar igin
hazirlanan matematik etkinlik kitaplarinda yer verilen igerigin ¢ocuklarn sézel problem

cesitleri ile karsilagsmalar1 i¢in ne kadar onemli oldugunu gostermektedir.

Bu calismada o6gretmenler tarafindan ¢ocuklara en fazla sunulan problem tiirlerinin
sonu¢ bilinmeyenli (birlestirme ve ayirma tiirii problemlerde) ve parcasi bilinmeyenli (parga
biitiin tiirii problemlerde) problem tiplerini sunduklarini gdstermektedir. Ogretmenler
tarafindan ¢ocuklara en az sunulan sozel problem tiirlerinin ise baslangi¢ bilinmeyenli ve
degisim bilinmeyenli problemler ile biitiin bilinmeyenli ve biiyiik ve kii¢iik bilinmeyenli

problemler oldugu saptanmastir.

Oysaki ilgili literatiirde de belirtildigi gibi ¢ocuklarin s6zel problem ¢ézmede basarili
olabilmeleri i¢cin ¢ocuklara sozel problem tiirlerinin hepsinin (birlestirme, ayirma, parca-
biitlin, karsilastirma) sunulmasi gerekmektedir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin ¢ocuklara daha
¢ok sonug bilinmeyenli problem tiirlerini sunduklart ile ilgili daha 6nce yurt diginda yapilan
calismalarin sonuglar1 ile de ortlismektedir (Nures & Brgant, 2008; Peterson, Fennema &

Carpenter, 1989). Ornegin Peterson ve arkadaslarmm (1989) yaptig1 deneysel ¢alismada
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deney grubu 6gretmenine ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ile ilgili egitim verilmistir.
Arastirma sonucunda, szel problem ¢6zme becerilerinde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin

kontrol grubunda yer alan ¢cocuklara gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler ¢ocuklara matematik etkinliklerinde bazi problem tiirlerini gocuklara
sunmama nedenlerini ¢ogunlukla bazi1 problem tiirlerinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ve
yaslarina uygun olmamasi olarak agiklamiglardir. Ayrica bazi problem tiirlerini sunmama
nedeni olarak ise bu problem tiirlerinin etkinlik kitaplarinda yer almamasini da sdylemislerdir.
Ancak dgretmenlerin ¢ocuklara yonelik olarak bazi tiir problemlerin onlarin gelisimine uygun
olmadig1 diigiincesi tam olarak dogru degildir. Yapilan aragtirmalar c¢ocuklarin formal
matematigi O0grenmeden Once bile sayilarla ilgili pek ¢ok problemi c¢o6zebilecegini
gostermektedir (Carpenter, 1985; Carpenter, Carey & Kouba ,1990; Sarama & Clements,
2009). Ogretmenlerin bu problem tiirlerini sunmamalarmm temel nedeni kendilerinden
kaynaklantyor olabilir. Ciinkii pek c¢ok Ogretmen, bazi problem tiirlerini ¢ocuklara hig¢
sunmadiklarin1  belirtmistir. Bu durumda O6gretmenlerin, bu problemleri ¢ocuklarin
cozemeyeceklerine dair bir inaniga (6nyargiya) sahip olduklarint diisiindiirmektedir. Ayrica
cocuklarin biiylik bir boliimiiniin kolaylikla ¢6zebildigi sonu¢ bilinmeyenli problemleri
(Nures & Brgant, 2008; Peterson, Fennema & Carpenter, 1989) sormak 6gretmene kolaylik

sagliyor olabilir. Sonugta 6gretmenler kendilerini basarili hissediyor da olabilirler.

Matematik etkinlik kitaplarinda ¢ocuklara sunulan toplama ve ¢ikarmaya iliskin s6zel
problem tiirleri incelendiginde Ogretmenlerle benzer bulgulara rastlanmistir. Oyle ki okul
oncesi ¢cocuklar i¢in yaymlanan matematik etkinlik kitaplarinda da ¢ocuklara sunulan toplama
ve c¢ikarmaya iliskin sézel problem tilirlerinin tamamina yakini sonu¢ bilinmeyenli
problemlerden olugmaktaydi. Oysa ki, ¢ocuklarin toplama ve ¢ikarma islemini tam olarak
anlayabilmeleri ve dogru bigimde smiflandirabilmeleri i¢in, sonuc bilinmeyenli problem
tiirlerinin yani sira, diger problem tiirlerini de deneyimlemeleri gerekmektedir. Bu nedenle de,
cocuklar i¢in hazirlanan matematik etkinlik kitaplarinda toplama c¢ikarmaya iliskin sozel
tiirlerinin tamamina yer verilmemesinin bir eksiklik olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Despina ve
Harikleia (2014), birinci smif (6 yas) ve ikinci smif (7 yas) cocuklarinin toplama ve
cikarmaya iliskin sozel problemlerdeki basar1 durumlari ile kitaplarda yer alan toplama ve
cikarmaya iliskin s6zel problem tiirlerini incelemislerdir. Arastirmada, hem birinci smif, hem
de ikinci smif ¢ocuklarmna sunulan kitaplarda tiim problem tiirlerine esit miktarda yer
verilmedigi, 6zellikle birinci sinif kitaplarinda bu ayrimin daha ¢ok oldugu, birlestirme ve

ayirma tiirii problemlere daha ¢ok yer verildikleri bulunmustur. Buna bagl olarak birinci
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sinif ¢ocuklarinin toplama ve ¢ikarmaya iliskin s6zel problemleri ¢ozmede basarilinin da daha

az oldugu bulmustur.

Pramjit ve Teoh (2010) , Pramjit (2006) ve Olkun ve Toluk (2002) da yaptiklari
calismalarda ders kitaplar1 ve 68renci basarilarini incelemislerdir. Tiim bu ¢alismalar ortak bir
sonug olarak ders kitaplarinin sonug bilinmeyenli (ayirma ve birlestirme) problemlere daha
fazla yer verdigini, diger problem tiirlerine ise ¢ok az yer verildigi hatta bazen hi¢ yer
verilmedigini gostermektedir. Bu sonuclar, mevcut arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik

gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma da ¢ocuklarin egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahip olan 6gretmenler ve
egitim materyallerinin ¢ocuklara sunduklari toplama ve c¢ikarmaya iliskin s6zel problem
tiirleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin programlarinda haftada birkag kez
matematik etkinliklerine yer vermekte oldugunu, cogunlukla yer verdikleri matematik
becerilerinin say1 becerisi, birebir esleme, karsilastirma, siralama ve smiflama becerileri
oldugunu, ¢ocuklarla ¢alisirken somut materyaller ve ¢caligma sayfalarindan yararlandiklarini
gostermektedir. Ayrica hem Ogretmenlerin hem de egitim materyallerinin cocuklara
sunduklar1 s6zel problem tiirlerinin genellikle sonu¢ bilinmeyenli problemler oldugu diger

problem tiirlerini ise goz ardi edildigi belirlenmistir.

Tim bu bulgular dogrultusunda, okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan matematik
egitim materyallerinde toplama ve ¢ikarmaya iliskin yer alan s6zel problem tiirlerinde sadece
sonu¢ bilinmeyenli problemlere yer vermek yerine, biitlin problem tirlerine yer vermenin
yararli olacagi diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerinde smiflarinda biitiin problem turlerini
kullanmasinin ¢ocuklarin bu problem durumlarint deneyimlemesi ve 6grenmesi agisindan da

onemlidir.

Bu calisma okul Oncesinde matematik etkinliklerinde toplama ve c¢ikarmaya iliskin
sozel problem tiirlerinin uygulamasma yonelik onemli bulgular sunmakla birlikte bazi
sinirliliklara da sahiptir. Bu arastirmanin sinirliliklarindan birisi, 6§retmenlere iliskin verilerin
anketler kullanilarak elde edilmesidir. Bu durum 6gretmenlerin uygulamalarmi tam olarak
yansitmiyor olabilir. Bundan sonraki ¢alismalarda arastirmacilar sinif i¢i gézlemlere de yer

verebilir ve matematik etkinlikleri sirasinda 6gretmen uygulamalarini gézlemleyebilirler.
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Ayrica ¢aligmada 6gretmenler ¢ocuklara gelisim 6zellikleri nedeni ile bazi problem tiirlerini
sormadiklarini belirtmislerdir. Uzunlamasina ve deneysel olarak planlanacak ¢aligmalar ile

cocuklarin hangi tip problemleri ¢ozebildikleri test edilebilir.
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