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ABSTRACT

In educational institutions in Turkey, the language and the literature are teached by the changing approaches such as
traditional, behavioral and constructivist method. That a positive result hasn’t been gotten yet at the desired level in the
teaching of Turkish language and literature,is because of three main reasons. The first of these is non-continuity and usability
programs, the second is non-qualified teachers and insufficient teaching principles and methods; and the third is the
environment in which teaching takes place; so insufficient equipments, social, political, cultural and economic reasons. But the
duty and the responsibility of removing these reasons belongs to teachers. The person who will carry out education and
training in secondary education institutions, should master in many scientific fields close to literature such as language,culture
and history in the first instance. The language examination and effective speaking skill are prior conditions of contemporary
teacher model in literature history whereat teaching role in language and literature teaching in addition to close to cultural and
artistic activities. The teaching of a language and a literature which improves aesthetics and conveys cultural values to receiver
in concrete terms, is obligatory. Thus this study aims to investigate the main problems encountered while providing the
instruction of Turkish language and literature; and bring the results to the attention of concerned with scientific evidence. The
aim is to form the basis for how language and literature teaching should be done; to pioneer in removing the obstacles in front
of development in language and literature teaching.
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ORTAOGRETIM TURK DILi VE EDEBIYATI OGRETIMINDE
KARSILASILAN BASLICA SORUNLAR

OZET

Dil, bir iletisim unsuru oldugu kadar ayni zamanda sosyal etkilesim aracidir ve 6gesi oldugu kiiltiiriin tasiyicisi, edebiyatin da
ifade vasitasidir. Ogretim kurumlarinda dil ve edebiyat 6gretimi geleneksel, davranisgi ve yapilandirict yontem gibi degisen
yaklagimlarla gerceklesmektedir. Edebiyat ise, dil ve diger kiiltiirel etkinlikler gibi insana 6zgii, siirekli ve yaygin bir etkinliktir;
oteki kiiltiir 6geleri ile etkilesim sonucu degisir. Edebiyat 6gretimi de edebiyatin pek ¢ok disiplinle iligkisini i¢ine alan ¢ok yonlii
bir 6gretimdir. Giintimiiz Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde arzu edilen seviyede olumlu bir sonu¢ alinamamuis olmasi
iddiasma iligkin genel olarak ii¢ ana nedenden sz edilebilir. Bunlardan ilki, siirekliligi ve kullarnulabilirligi giiclii olmayan
programlardan gelen nedenlerdir. fkincisi, yetersiz yetismislik diizeyi itibariyle 6gretmenden ve ogretim ilke ve
yontemlerinden gelen nedenlerdir. Ugiinciisii ise 6gretimin gerceklestigi ortam; yani arag-gereg, siufsal hatta sosyal, siyasal,
kiiltiirel ve iktisadi kosullarmn olusturdugu ortamdan gelen nedenlerdir. Ancak bu nedenlerin ortadan kalkmasinda gorev ve
sorumlulugun agirlikhi olarak yiiklendigi taraf 6gretmen olmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat 6gretimini
gerceklestirecek 6znenin basta dil, kiiltiir ve tarih olmak {izere edebiyata yakin pek ¢ok bilimsel alana hakimiyeti kaginilmazdir.
Dil incelemesi, etkin konusma yetenegi, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere yatkinlig1 yaninda edebiyat tarihindeki yetkinligi
cagdas ogretmen modelinin dolayisiyla dil ve edebiyat dgretiminde Ogretici roliiniin 6n kosullaridir. Estetigi gelistirici ve
kiiltiirel degerlerin somut olarak alicilara aktarildig: bir dil ve edebiyat 6gretimi zorunludur. Nitekim bu calisma, ortadgretim
kurumlarinda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi saglanirken kazamimlarda karsilasilan temel sorunlari arastirmayi, sonuglar
bilimsel verilerle ortaya koyarak ilgililerin dikkatine sunmayi hedeflemektedir. Amag, dil ve edebiyat 6gretiminin nasil
yapilmas: gerektigi noktasinda temel olusturmak; dil ve edebiyat &gretiminde gelismenin oniindeki engellerin ortadan
kalkmasina 6nayak olmaktir.
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1 Dog. Dr. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi, lameklare@gmail.com
2Yrd. Dog. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi, fethidemir@yyu.edu.tr



198 IJLET 2017, Volume 5, Issue 2

1. Giris

Edebiyat sdzciigii, Arapga "edeb" kokiiniin ¢oguludur. Islamiyet 6ncesi Arap toplumunda "davet",
"yemege davet" ve zamanla “fazilete davet” anlamlarinda kullanilmistir. Bu ¢ergevede sozciigiin “iyi
terbiye, naziklik, usluluk, =zariflik” gibi karsiliklarinin da bulundugunu; Tiirk edebiyatinda
Tanzimat'tan sonra kullanilmaya baglandigini belirten Ramazan Kaplan, bundan 6nceki dénemde
edebiyat kavramuyla ilgili olarak "s6ziin daha zarif ve giizel sdylenmesinin yollarin1 6greten kurallar"
manzumesi olarak "ilm-i edeb"; "edebiyatin nazim ve nesir diizeninde yazilmis eserleri" ifade eden
"siir ve insa" gibi terimlerin kullanildigini belirtir. Kaplan, ayn1 yazinin devaminda bu sozciigiin
giiniimiizdeki anlamu ile ilk defa Sinasi (1826- 1871) ve Namik Kemal (1840-1888)'in yazilarinda
karsilasildiginmi da sozlerine ekler (Kaplan, 1998: 3). Edebiyat, edebiyat iiriinleri, kiiltiir ve yazarhk
anlamlarinda kullanilan Fransizca "littérature" sozcligiiniin karsiligi olarak diisiiniilen "edebiyat", "1.
Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanat1";
"2. Bir bilim kolunun tiirli konular: {izerine yazilmis yazi ve eserlerin hepsi, literatiir" (TDK, 2005)

seklinde tanimlanmaktadar.

Edebiyat, tarih boyunca icinde meydana geldigi toplumun duygu, diisiince, 6rf, inang ve kiiltiirel
degerlerinin aynasi ve tasiyicisi gorevini {istlenmistir. Cemiyeti meydana getiren bireylerin ortak
hafizasini olusturan edebiyat, her zaman egitim sistemlerinin en 6nemli disiplinlerinden biri olarak
kabul gormiistiir. Edebiyatin egitim boyutu iizerinde 6nemle durulmas: da bu ytizdendir. "Dil ve
edebiyat egitimi, ait oldugu medeniyet ve kiiltiir degerlerinin edebi eserler vasitasiyla yeni nesillere
aktarilmasini saglar. Bundan dolay1 her toplum, dil ve edebiyat egitimini kendi kiiltiirel temellerini,
degisim ve gelisimini dikkate alan 6zgiin bir bakis agisiyla yapilandirmaktadir" (TEDOP, 2015:1I).
Dogan Aksan, konu ile ilgili bir ¢alismasinda "sanatsal ve estetik kaygi ile {iretilen her tiirlii sozlii ve
yazili {irlin" olarak ifade ettigi edebiyatin dil ve kiiltiir ile iliskisi yan1 sira egitim boyutu iizerinde de
durmaktadir. Ona gore edebiyat, "soze dayanan yazili ya da sozlii biitiin sanatlarin hammaddesi
dilden, dil egitiminden soyutlanamayacak bir disiplindir" (Aksan, 2003: 12). Cahit Kavcar ise, "... arac1
ve ortamu dil olan bir giizel sanat dali" olarak tanimladigi bu kavramdan s6z ederken, edebiyat
egitiminin "insanin kendisini, cevresini, dogay1r ve diinyay1 tamimasi, daha saglikli bir bicimde

degerlendirmesi ve duyarlik kazanmasi igin biiyiik 6nem tasidigi(ni)" (Kavcar, 1994: 853) belirtir .

Yukaridaki kavram tanimlarina gore ilgilendigi alan ne olursa olsun egitim, her seyden 6nce ve en
genel anlamiyla bir "davranis degistirme siireci"dir. Zira belli bir program dahilinde bir egitim
stirecinden gegen bireyin davramisinda bir onceki durumuna gore belirgin bir degisme olmasi
beklenir. Keza bir egitim programinin 6ngordiigii 6gretim siireci sonunda 6grenci davraniglarinin
degisimine iligkin hedeflerin 6nceden belirtilmesi de bu yiizdendir. Ogrenci davramislarinda belli bir
degisimi merkeze alan hedefler, hem Ogretmenin yapacaklari agisindan hem de Ogrencilerin
yapmalari/uymalar: lazim gelen gorevler bakimindan belirlenir. Ciinkii 6gretim siireci sonunda
ogrenci davramiglarinda hedeflenmis degismelerin gerceklesip gerceklesmemis olmasi, Snceden
belirlenmis saglikli bir egitim programinin varligiyla da iligkilidir (Tekin, 1996: 12). Egitimin hedefleri
ve bu hedeflere gotiirecek vasitalarin (6gretim elemani, derslikler, simif 6grenci mevcudu, ders
programi, Ogretim yontemleri, simnav sistemi, kiitiiphane, laboratuar) bir biitiin halinde c¢agin
gereklerine uygun belirlenmesi, egitime tabi tutulacak hedef kitleden iyi bir sonug¢ elde etmek
bakimindan 6nemlidir. Bilimsel disiplinler arasinda 6zel olarak edebiyat 6gretimi; bireyin evvela bir
duygu veya diisiinceyi, bir olay veya olguyu anlatma araci olarak ele aldig1 dili merkeze alir. Zira dil,

bireyin tecriibe ve kazanmimlarini sosyal ¢evresiyle paylasmakta kullanabilecegi en verimli iletisim
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aracidir. Dil, ayn1 zamanda insanin kisiliginin gelismesinde de etkilidir. Bu nedenle ana dili, bireyin
egitimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen en 6nemli dinamiktir (Marshall 1994: 45). Dil
egitiminin dncelenmis olmasi, bireyin okudugunu anlama imkanini elde etmesi, yazili edebi metinlere
sevgiyle yaklasmasi ve neticede edebiyat egitiminden kolay ve iist seviyede bir verim alabilmesi gibi
nedenlere dayanir. "Dil ve edebiyat egitiminde temel hedef, bir sey belletmek ve 6grenciye bilgi
yiiklemek degil, dili sevdirmek, dilin diizgiin kullanilmasini 6gretmek ve giizel yazilardan hoslanma
duygusunu asilamaktir” (Kavcar, 1994: 853). Tiirk dili ve edebiyat1 alaninda yapilacak egitimin temel
hedefi, ortadgretimden itibaren baslamak {izere gerekli bilgilere en giivenilir kaynaklardan
ulagabilmek; bilgiyi dogru anlamak ve degerlendirebilmek; dili genis imkanlarindan yararlanarak
kullanabilme becerisini gostermek ve neticede siir, hikdye, roman ve tiyatro gibi edebi tiirlerde 6zgiin

ornekler meydana getirebilme yetenegini sergileyebilmektir.

Edebiyat egitiminden amag, yalrizca sair, yazar ve sosyal alanlarda sanatkar yetistirmek degildir.
Edebiyatin insana iyiyi, dogruyu, giizeli tanima baglaminda sundugu biiyiik imkanlar da vardir. Zira
asil amag, iyi-kotli, dogru-yanlis, giizel-cirkin arasinda muhakeme ve miizakere yapabilen, estetik
duyarliik tagiyan bir nesil yetistirmektir. Cahit Kavcar'in ifadesiyle edebiyat egitiminden "Asil
beklenen, soziinii bilen, giizel konusma ve diizgiin yazma becerilerini kazanmis, davranis inceligine
ve gilizellik duygusuna sahip insanlar yetismesidir" (Kavcar, 1994: 30). Egitimin kalitesi, "sosyal fayda"
prensibi ekseninde bireye ve topluma kazandirdiklari ile Olciiliir. Hedefleri de bu temelde
belirlenmelidir. Oysa giiniimiizde Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminin hedefleri, igerigi ve yontemleri
bakimindan ¢ok tutarls, biitiinciil ve faydaci oldugu séylenemez. Bunun 6nemli nedenlerinden biri de
sikca degisen siyasal iktidarlarin dile ve edebiyata siyaseten kendilerine uygun bir yon verme
¢abalaridir. Nitekim ders kitaplarinda yer alan yazar ve metinlerin sik¢a degismesi de bu yiizdendir.
Ortak degerlerden uzak, fikir birliginden yoksun bir neslin yetismesinin arkasinda da egitimde
yasanan bu istikrarsizlik yer almaktadir. Oysa Milli kiiltiire golge diisiirmeden evrensel ilkelere ve
insani degerlere daha fazla yer verildikce edebiyat egitiminden gececek bireyin ozgiiveni de
aidiyetlerine baglilig1 da o nispette artacaktir. Birey, duygu ve diisiincelerini insan, toplum ve bilim
ticgeninde yogunlastirmakta basar1 kaydedecek, yeni ufuklar agacaktir. Bunun igin egitim ¢agindaki
birey evvela kendini rahat ve 6zgiir hissetmeli; insana ve topluma dair tespit ettigi temel hassasiyetleri
hi¢ bir korku ve endiseye kapilmadan dile getirebilmelidir. Bireyin kendi basina edebi bir metni
okuyup anlamasina, gesitli meseleler hakkindaki goriis ve diisiincelerini inandirict ve etkileyici bir
sekilde yazili ve sozlii olarak aktarabilmesine hizmet etmeyen bir edebiyat egitimi, basta insam
1skalamis olur. Bu durumda edebiyat tarihini, yerli ve yabanci sair ve yazarlarin biyografilerini; climle
yapilari, kelime tiirleri ve noktalama isaretleriyle birlikte biitiin dil bilgisi kurallarini ezberletmis olsa
bile dil ve edebiyat egitimi bireyi ansiklopedik bilgi aktarma anlayisindan kurtaramayacag igin
faydasizdir. Ogrenci, edindigi bilgiyi ezbere aktarabildigi olciide degil, yeri geldiginde ihtiyac
duydugu amag¢ dogrultusunda kullanabildigi Olciide basarili sayilir. Bu yaklasimi dislayan bir
edebiyat egitimi, bireyin kendini ifade etme prensibinden ve "sosyal fayda" ilkesinden mahrum

kalacag i¢in hakikatte bir 6nem tasimaz.

2. Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, arastirma sonucu elde edilen bilgiler 1s181nda Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin
orgiin egitimde beklenen diizeyde olumlu sonuglar vermesini engelleyen temel nedenleri belirlemek

ve sorunun ¢oziimiine iliskin uzman goriisleri dogrultusunda 6nerilerde bulunmaktir.
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3. Yontem

Arastirma; Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programlari ile buna bagh hazirlanmis ders
kitaplar1 yam1 sira konu uzmanlarinin arastirmalarina iliskin calismalari inceleme, materyalleri

degerlendirme yontemi ve ilgili kaynaklar: tarama modeli kullanlarak ytirtitiilmiistiir.

4. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Karsilasilan Sorunlar

4.1. Ogretim Programi (2015)

Ortadgretim kavrami, 6rgiin 6gretim kurumlarinda 15-18 yas grubunu karsilamaktadir. "Ortadgretim
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi'yla (TEDOP) "Edebi metinler araciligiyla grencilerin
Tiirk edebiyatinin ve kiiltiirtintin temel niteliklerini, 6nemli sanatkarlarin1 ve eserlerini tanimalarini;
Tiirk dilinin inceliklerini kesfetmelerini; anlama, anlatma ve elestirel disiinme becerileri ile estetik
zevk diizeylerini gelistirmelerini amaclamaktadir (TEDOP, 2015,2). 1957'de hazirlanan ortadgretim
Tiirk dili ve edebiyatir programi, temelde degil ama teferruat iizerinde cesitli degisiklikler yapilarak
bugiine kadar gelmistir. Ogrenci kitlesinin "okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan O0grenme yasantilar1 diizenegi" olarak tanimlanan egitim programinin (Demirel, 1999: 5)
uygulama siirecinde goriilen sonuglari bakimindan gelistirilmesi gerekebilir. Ancak bu durum, her
zaman degisimden ¢ok gelismeye hizmet edecek sekilde varlik gostermemistir. Zira egitim siirecinden
gececek bireyin kazanmasi beklenen hedefler ile bu hedeflere ulasilmasi icin bireyin ne tiir yasantilar
icine sokulmasi gerektigini ifade eden egitim durumlar1 dogru tespit edilmezse bundan olumlu bir
sonu¢ almak glictiir. Bu nedenle bireyin gecirdigi yasantilar sonucu davranigslarinda istenilen
degismelerin ne 6l¢lide oldugunu gosteren sinama durumlari yani sira {i¢ temel faktorii igeren egitim
programi uzman ekiplerce hazirlanmalidir. Basta ders kitaplar1 olmak {izere cesitli materyallerle ele
alinacak egitim programi, insan kaynaklariyla birlikte diistiniilmelidir. Ders araglarinin sik araliklarla
degistirilmesi, yarardan gok zarar verir. Ders kitaplarinda yer alan se¢me metinler ile bunlarin
yazarlari gesitli donemlerde degistirilmis; programda bazi konulara ideolojik kaygilarla daha fazla yer
verilmigtir. Bazen de dersin yalmzca adinin degistirilmesiyle yetinilmistir. Ornegin daha 6nce ayri
dersler olarak yiiriitiilen "Tiirk Edebiyat1" ile "Dil ve Anlatim" dersleri, 2015 6gretim programinda
"Tirk Dili ve Edebiyati" dersi adi altinda birlestirilmistir. Kimi zaman Divan edebiyatina agirlik
verilirken, bazen de Tanzimat edebiyat1 6ne ¢ikarilmistir. Ancak ¢ok da degismeyen bir yaklasimdan
s6z edilecekse o da degerler egitimine verilen Gnemdir. 2005 "Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim
Programinin Genel Amaglari"nda degerlerle ilgili 4. maddede “Ulusal ve evrensel degerlerin sanat
eseri olan edebi metinlerde zenginlegerek varliklarimi nasil siirdiirdiiklerini kavratmak"; 6. maddede
ise, “Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil yansidigini belirlemek"
(TEDOP, 2005: 4-5)ten s6z edilir. Edebiyat egitimi bu kapsamda sanat zevkini agilamayz, dilin metinde
kazandig1 anlamlar1 kavratmayi;, metni bi¢im ve igerik bakimindan ¢oziimlemeyi, verdigi mesajlar
tespit etmeyi, tematik agidan yorumlama becerisini kazandirmay1 amaglar. Bu sanat eserleri, bireyin
estetik zevkinin gelismesine; tarihsel ve toplumsal degerleri sahiplenmesine hizmet eder. Edebiyat
egitimi, her seyden once bu bilincin kazanilmasinda etkin rol almas1 bakimindan énemlidir. Edebiyat
egitiminin en dnemli basamag1 ortadgretim yillaridir. Bu siirecte islenen edebiyat dersleri, 6grencinin
hayata, sanata, insana ve topluma dair diisiincelerinin olgunlasmasm saglar. Ogrencilerin edebi
metinler araciligiyla mahalli ve yerli olandan evrensel olana doniik bilgi ve becerileri kazanmalari

hedeflenir. Okutulan metinlerden hareketle 6grencilerin ulusal ve evrensel degerlerin farkina
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varmalari saglanir. Cesitli yazarlarin goriis ve diisiincelerinden, sdz ve sanatlarindan, yasantilarindan,
sorunlar karsisindaki tepkilerinden kesitler sunularak okuyucu hayata dair tecriibe edilmis alanlarla
bulusturulur (TEDOP, 2005: 1).

2015 Ogretim Programinda hedefin daha isabetli bir sekilde belirlenmesi i¢in dil, edebiyat, sanat,
edebi eser, edebi metin, edebiyat egitimi gibi kavramlarin tanimlarina yer verilmis, boylece edebiyat
egitiminin hedefleri daha net belirlenmeye ¢alisilmistir. Programa gore giizel sanatlarin bir dali olarak
edebiyat, insanligin ilk donemlerinden beri her yerde ve zamanda varligin siirdiirmiis, insana 6zgii
vazgecilmez bir ihtiyaci karsilamigtir. Bunun yaninda dille gerceklesen giizel sanat iiriinii edebi
eserlerin 6zgilinliigy, tarihi ve kiiltiirel olanla yakin iligkisine dayanir. Sanat ve kiiltiir etkinliklerinin ig
ice girdigi bir alanda olusan edebi metin ise, saglam bir dil ¢alismasinin iiriintidiir. Nitekim dil, kiiltiir
ve sanat alanlarinin hem yapicis1 hem de ifade aracidir. MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
2015'te hazirladig1 Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6gretim programinda edebiyat egitiminin
birinci derecede dil eksenli bir 6nem kazandigindan soz edilir. Bu programa gore "Edebiyatin
malzemesi dildir. Dil, insanlarin sadece diisiincelerini dile getirmede kullandig: bir ara¢ degil, ayni
zamanda diislinceyi olusturan ve gelistiren bir zemin, yani “diisiincenin evi”dir. Dilin simnirlar
diisiincenin smirlarin1 da belirler. Edebi metinler dilin imkanlar1 i¢inde ortaya c¢ikar. Bir dilin
incelikleri edebiyat eserleriyle somut {iriinlere dontisiir. Bu yiizden edebiyat egitimini donemler,
akimlar, edebiyat kavramlari, sairler ve yazarlar hakkinda bilgilerin aktarilmasindan ibaret olarak
gormek dogru bir yaklasim olmayacaktir. Edebiyat egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin yan1 sira
ogrencilerin dilin inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri bir zemindir.
Bu bilincin ve becerilerin gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin edebiyatla temasimin okuyucu roliiyle
sinirlanmamasi; yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve edebiyat bilgilerini hayatlarinda
kullanmalar1 énemlidir" (TEDOP, 2015:4). Kiiltiirel degerler, hayatin gergekligi iginde edebi metinlere
yansiyarak sanat eseri hiiviyetiyle somutlasir. Edebiyat egitimi, edebi metinlere sinmis kiiltiirel

degerleri ve milli hassasiyetleri sezdirmeyi énemser.

Dil ve edebiyat egitimi birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek kadar yakin iliski igindedir. "Edebiyat, dil
ile olusturulan bir sanattir. Heykeltiraghkta tasin, resimde boyanin, miizikte sesin yeri ne ise,
edebiyatta da dilin yeri odur. Fakat dil, tas ve boya gibi cansiz bir nesne degil; toplumla birlikte
yasayan, degisen canli bir varlik; toplumun olusturdugu kiiltiir mirasinin 6nemli bir parcasidir.
Toplumdaki degisim ve doniistimler edebiyat ve dil {izerinde es zamanl etkiler birakir. Dil ve
edebiyattaki degisim genellikle bir arada gerceklesir. Bu agidan edebiyat egitimi dil egitiminden ayr1
diisiiniilemez" (TEDOP, 2015: 1). Ortadgretimde dil ve edebiyat egitiminin en 6nemli hedeflerinden
birisi, 6grenciye, duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak edebi bir sekilde sunabilme yetenegini
kazandirmaktir. Zira bireyin kendini ifade etme becerisi ve aliskanligi, medeni bir insan olabilmenin
en temel sartlarindadir. Ortadgretimdeki dil ve edebiyat egitimi, 6grencilerin ilkogretimde edindikleri
anlama ve anlatma becerilerinin {izerine inga edilir. Ogrencilerin bu siirecte kazandiklar1 dil becerileri
ve estetik zevk diizeyleri, edebiyatin temel kavramlarini tanimalarini amaglamaktadir. Unitelerde
gecen metin tiirlerine yonelik anlama, ¢oziimleme ve elestirel okuma ¢alismalar1 okuma becerilerini;
ilgili metin tiirlerinde yapilacak yazma, konusma ve dinleme caligmalari ise yazma ve sozlii iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (TEDQOP, 2015: 6).

Egitim programlari, genel olarak cagin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum davranisi kazanmasini,
O0grenmeye acik, 0z giiven ve sorumluluk sahibi, saghkli ve mutlu bireyler yetismesini

amaclamaktadir. 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi programinda “Tiirk Dili ve Edebiyatina Giris”,
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“Okuma”, “Yazma” ve “Sozli iletigim” olmak tizere dort temel kazanim alanm belirlenmistir. Tiirk Dili

ve Edebiyat1 6gretiminde karsilasilan sorunlar da bu alanlarda yogunlasmaktadir.

Programda yer alan kazanim alanlar1 ve kazanimlarin dagilimi tablosu su sekildedir:

Kazanimlar Kazanmm
Sayis1

Tiirk Dili ve Edebiyatina Giris 9

Metni Anlama ve Coziimleme 27
Okuma Elestirel Okuma 13
Yazma 21

Konusma 17
Sozlii Tletisim Dinleme 9
Toplam 96

Bu tabloda yer alan “Tiirk Dili ve Edebiyatina Giris” kazanimlari, lise I. siif 6grencilerin daha zor ve
karmasik konularla karsilasmadan &nce sahip olmalar1 gereken temel dil ve edebiyat bilgilerini almay1
hedefler. Edebiyatin diger bilim ve sanat dallariyla iliskisi bu siralarda sezdirilir. Yine Tiirk¢enin temel
nitelikleri, tarihsel gelisimi ve diinya dilleri arasindaki yeri; dil ve kiiltiir iligkisi; Tiirkcede edebi
metinlerin dzellikleri; dil ve kiiltiir iliskisi; Tiirkgenin temel nitelikleri ve kaynaklari, tarihsel gelisimi
ve diinya dilleri arasindaki yeri gibi konulara yer verilir. Bu asamada 6grencilerin Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine doniik temel bir bakis acis1 kazanmalar1 hedeflenir. Mevcut alt yapinin, daha sonra
devam eden “Okuma”, “Yazma” ve “Sozlii Iletisim” kazanimlarina dair konularm anlasilmasini
kolaylastiracag1 diisiintilmektedir. Bu kazanim alanlar1 ile 6grencilerin evvela her metin tiirtiniin
kendi iginde konu, dil ve anlatim 6zelligi bakimindan sistematik bir yapiya dayandig: bilgisi aktarilir.
“Metni Anlama ve Coziimleme” ile “Elestirel Okuma” seklinde iki bashk altinda gruplandirilan
okuma kazanimlar1 metnin tiir 6zelliklerini, konusunu, temasini, acgik ve kapali iletilerini; yazarin
diislince diinyas: ve donemin tarihsel ve toplumsal 6zellikleriyle iligkisi yan1 sira biitiinliiklii olarak
sanatsal ve diisiinsel bakimdan analizi amaglanir. Yazma kazanimlarinda ise, 6grencilere okuma ile
kazanilan bilgi ve birikimlerin uygulama yoluyla pekistirilmesine firsat tanumir. Burada “hazirlik,
planlama, taslak metin olusturma, metni diizeltme ve gelistirme, yazilan metni paylasma” gibi planlh
yazma siirecinin temel asamalar1 siif ici uygulama temelli bir tecriibeden gegilir. “Sozlii Tletisim”
kazanimlarma gelince burada da 6grencilerin saghkli dinleme ve diizgiin konusma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenir. Amag, dinledigini dogru ve eksiksiz anlama ile mevcut edinimlerini
kullanarak konuya elestirel yaklasabilmektir. Bu basamagin bir sonraki adimi da 6grencinin konusma

becerisinin gelistirilmesidir.

Ogrencilerin Fen Liseleri, Anadolu liseleri ve iiniversitelere yerlesme smavlarina hazirlanirken
kendilerinden istenen ¢oktan se¢meli sinav yontemine (test sistemi) uygun galismalari, siirekli test
¢ozmeye yonelmeleri, beraberlerinde duygu diinyalarinin da monotonlasmasina, diisiincelerinin de
kuru, donuk ve anlamsizlasmasina zemin hazirlamaktadir (Poyrazoglu, 1986:52). Bu durum,

0grencinin muhayyilesini, muhakeme giiciinii ve miizakere yapma becerisini de olumsuz etkiler.
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4.2. Ders Programi

Milli Egitim Bakanligi'nin ilgili kurumlarinca belirlenen ders miifredatlarinin amag, ilke ve yontemine
iliskin 6nemli yeterlilikleri bulunmaktadir. Gerek 6gretimin metinlere dayandirilarak ¢agdas sanat
eserleriyle iliskinin kurulmasi ve gerekse yerli ve yabanci seckin eserlerden Orneklerin okutulmasi
yaninda sanatgilarin farkli yonlerinin ele alinip islenmesi, onlarin bilgi birikim ve tecriibelerinden
yararlanma yoluna gidilmesi Onemli ilkelerdir. Ancak Ogretim programi ders konularinin
miifredattaki agirligi bakimindan incelendiginde benzer olumlu seyler sdylemek giictiir. Tiirk dili ve
edebiyat1 dersleri okuma, yazma, sozlii iletisim ve dil bilgisi calismalar1 gibi birbirini destekleyen
farkli ana basliklarda yiiriitiilmektedir. Programdaki konu alanlar1 ve siralamas: yeterli olmakla
birlikte teorik bilgilerin uygulamaya sokulmasi sathasinda ¢ikan aksakliklar, hedeflere yeterince
ulasilamadigini gostermektedir. Lise I. siifin I. doneminde "Tiirk Dili ve Edebiyatina Giris'te dersin
metin odakli veriliyor olmas1 yararlidir. Bu kapsamda dil-kiiltiir iligkisini yansitan bir metin,
Tiirkgenin tarihi gelisimiyle ilgili bir metin; bilim ve sanatin dogasi, amag ve yontemleri bakimindan
karsilastirmaya yonelik metinler; edebiyatin giizel sanatlar icerisindeki yeriyle ilgili bir metin,
edebiyatin bilim dallariyla iliskisini yansitan bir metin, metni edebi yapan 6zelliklerle ilgili bir metin,
edebi tiirlerin ortaya cikip cesitlenmesinde etkili olan unsurlarla ilgili bir metin ve Tiirk edebiyatinin
donemleriyle ilgili bir baska metin olmak iizere her biri farkli bir ayrintiy1 hedefleyen en az sekiz
metin yer almaktadir. "Okuma" baslig1 altinda yer alan metinler tizerinde "Tiirk Dili ve Edebiyatina
Giris" kazanimlarini gerceklestirmeye yonelik verilen calismalarin yani sira tiiriin 6zelliklerini
yansitan iki farkli metne ve ses bilgisi ile ek-kok meselesini yansitan baska metinlere de yer

verilmektedir.

Programda goriilen biitiin bu nitelikli ilkelere ragmen 6grenciden beklenen basarinin yeterli diizeyde
oldugu soylenemez. Bunun da sebepsiz oldugunu diisiinmek miimkiin degildir. Burada dikkati ¢eken
sorun programda degil, programin uygulanmasi safyasinda yasanan dis miidahalelerdedir. Bu
baglamda "Edebiyat programlarinin hazirlanmasinda herhalde edebiyati sanatin biitiinii i¢cinde, daha
genis anlamda kiiltiirtin biitiinti iginde gérmenin bir yarar1 vardir" (Aytur, 1986: 75). Sanat ve kiiltiir
eksenli bir yaklasim, edebiyati siyaset ve ideolojinin de giidiimiinden uzak tutmasi bakimindan
onemli ve gereklidir. Bir baska sebep de programda ayrilan ders saat sayisinin azlig ile uygulama
sirasinda alistirma ve Orneklemde yasanan yetersizliklerdir. Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati
programini ve dgrencilerin dersle ilgili durumlarini degerlendiren 6gretmenlerin goriislerini dayanak
alan bir aragtirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin %70.9'u Tiirk dili ve edebiyat1 dersi icin tanian
stirenin bu dersin hedeflerini gerceklestirmede kismen yeterli oldugunu belirtirken; %23.6's1 da bu
stirenin yeterli olmadig1 goriisiindedir (Oral; Asilioglu, 2000:34). S6z konusu arastirmanin yapildigi
tarihin tizerinden uzun yillar ge¢mis olmasina ragmen bugiin mevcut sonucun bundan ¢ok da farkh
oldugu sdylenemez. Son dgretim programinda "Tiirk Dili ve Edebiyatina Giris" baghgma bir de
"Yazma" ve "Sozlii Iletisim" basliklarinda islenen konularin da eklendigini diisiiniirsek sorunun
biiyiikliigli daha iyi anlagilacaktir. Ogrenci, kendisine az zamanda verilen ¢ok bilgiyi sindirmekte
zorlandig icin dogal olarak bunu kullanma becerisini de gosteremeyecektir. Nitekim 6grencilerden 9.
sinifta 0grendigi yazma asamalarini dikkate alarak bir hikdye yazmalar istendiginde ciddi bir
basarisizlikla karsilagilmaktadir. Zira ayni 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin yalnizca lisede degil,
yliksekdgrenim siirecinde bile basit diizeyde de olsa anlatma, gosterme, diyalog ve i¢ konusma
tekniklerini de kullanarak olay, kisi, zaman ve mekan unsurlari ¢ercevesinde bir hikdye kurgusunu
ortaya koyamadiklar1 bilinmektedir. Ogrencinin sOzlii iletisim konusunda da mekani, hedef kitleyi,

konuyu ve amaci dikkate alarak diizgiin bir konusma becerisini sergileyebildiginden de s6z etmek
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glictiir. Sorunun dayandigi birka¢ nedenden soz etmek miimkiindiir: Bunlarin basinda dersin
Oneminin kavratilmamis olmas: ve derse karsi 6grenciye yeterli ilgi ve sevginin verilmemis olmasi
gelmektedir. Ayrica derse ayrilan zamanin yetersizligi ile sinif 6grenci mevcudunun ¢oklugu ve ders
ara¢ gere¢, ortam ve kaynaklarin ihtiyaci karsilayacak diizey ve nitelikte olmayisi da buna

eklenebilecek bagka nedenleri olusturmaktadir.
4.3. Ders Kitaplar1

Egitimin, insanin kendisini ve ¢evresini tanimasini saglamak gibi 6ncelikli temel bir islevi vardir.
Egitim ile elde edilen bilginin birey i¢in 6nemi, evvela anlamli olmasi yani hayatini kolaylastirmasi ve
iyilestirmesidir. Oysa bazi arastirma sonuglarina gore Tiirk dili ve edebiyati1 ders kitaplar1 bu amaca
hizmet etmekten uzaktir: "Tiirk dili ve edebiyat1 programi ile kazandirilan bilgilerin 6grencilerin daha
sonraki yasamlarinda az yararli oldugunu belirten 6gretmenler %80, hi¢ yararli olmadigini belirtenler
ise %9.1'dir (Oral; Asilioglu, 2000:35). Bunun i¢in ders kitaplar1 ve igerdigi konulardan baslamak tizere
egitim sisteminin ¢agin gereklerine ve sosyal faydaya uygun olarak siirekli gozden gegirilmesi,

kapsayia ve siirdiiriilebilir miidahalelerle yenilenmesi gerekir.

Lise 2. sinufta, Islamiyetin kabuliinden &nceki Tiirk edebiyati, Halk edebiyati ve Tanzimat sonrasi
edebiyat ile Diinya edebiyati konularina yer verildigi belirtilir ancak hazirlanan ders kitaplarinda
konularin eski edebiyat agirlikli oldugu goriilmektedir. Oysa konu ile ilgili yapilan kimi aragtirmalara
gore "Ogretmenlerin % 68.8'i Tiirk dili ve edebiyati programinin igerigi konusunda agirligin yeni Tiirk
edebiyatinda olmasini (6zellikle Cumhuriyet dénemi), eski Tiirk edebiyatina kismen (bilgi amaciyla)
yer verilmesini dnermektedir (Oral; Asilioglu, 2000:35). Halk edebiyat1 ile Tanzimat sonras: edebiyat
tamamen Islamiyet 6ncesi donemin gdlgesinde kalmis; Diinya edebiyati da bir 6rnekle gegistirilmistir.
Bu durum, ders programi ile hazirlanan kaynaklarin tam ortiismedigini gostermektedir. Lise 3. sinif
ders programinda "1940-1980 doneminden alinan metinler farkli egilimleri temsil eden (bireyin ig
diinyasini esas alan, toplumcu gercekgi, milli ve dini duyarliliklar1 yansitan) hikayelerden segilir"
(TEDOP, 2015: 63) denilmektedir. Lise 4. sinif ders programinda da "1980 sonrasi donemden secilen
hikayelerin farkli egilimleri ve farkli anlatim tekniklerini yansitmasima dikkat edilir" (TEDOP, 2015:
75) Onerisi yer alir. Ancak acikca soylemek gerekir ki sozii edilen smuflarin ders kitaplar1 da bu

aciklamalara uygun hazirlanmamustir.

Ders kitaplarinda islenen konular, {ilkenin tarihsel ve toplumsal olaylar1 ile temel meselelerine isaret
eden tematik mahiyette verilmek yerine kronolojik bir sira ile verilmistir. Burada onemli bir sorun
aranmayabilir ancak okuma metinlerinin iilkenin ve toplumun gelismesinin oniinde engel teskil eden
sorunlar1 yansitmast bakimindan secilmemis olmasi bir eksikliktir. Ornegin metinlerde 6zgiirliik,
adalet, esitlik, demokrasi, sevgi ve hoggériiniin insanlhiga kazandirdig: birlikte yasama sevinci ile
siddet, baski ve yasaklamalarla insanlar1 tek tiplestirme c¢abasinin toplumda yarattigi korku ve
giivensizligin agir sonuclaria dikkat ¢ekme ¢abas1 yoktur. Ayrica 6grenciyi serbest diisiinmeye ve
Ozglin liretime sevk etme, ona iilkenin ve toplumun gelecegini ilgilendiren meselelerde mevcut
uygulamalardan hareketle elestirel yaklasma konusunda imkan tamiyacak ders kitaplarinin
hazirlanmasina firsat taninmamaktadir. Arastirmalara gore lise "edebiyat 6gretmenlerinin % 50.9'una
gore, 0grenciler ders kitab1 disinda diger edebi metinlerden az yararlanmakta, % 42.7'sine gore ise, hig
yararlanmamaktadir” (Oral ve Asilioglu, 2000:36). 1957 programinin hazirlanmasinin iizerinden on
yillar ge¢mis ancak bu arada Onemli eserler vermis aydin kusaklardan yetkinligini kanitlamis
yazarlar, yetismis ozanlar, 2005 programina dahil edilmemis, ders kitaplarina gesitli dnyargilarla

sokulmak istenmemistir. Ayn1 eksiklik 2015 programinda da goze ¢arpmaktadir. Oysa diinya ¢apinda
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tanian toplumcu/gercekgi yazarlardan Yasar Kemal, Rifat Illgaz, Orhan Kemal, Kemal Tahir, Samim
Kocagoz, Bekir Yildiz, Necati Cumali, Orhan Pamuk ve eserleri okutulabilir; bu yolla 6grenciler 20.

ytizyilin ikinci yarisina ait sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel gerceklerle bulusturulabilirdi.
4.3.1. Metin Se¢imi

Edebiyat egitimi metinlere dayal1 yapilan bir etkinliktir. Bir metni anlama ve ¢oziimlemenin ilk ve en
o6nemli agamalarindan biri de metnin tasidig1 6zellikler bakimindan ait oldugu tiirii tespit etmektir.
"Clinkii metin tiirleri, edebi gelenegi nesilden nesile tasiyan, okur ve yazar arasinda ortak beklentiler
olusturan formlardir. Metnin dili, muhtevasi, yapisi, kompozisyonu biiyiik oranda metin tiiriine gore
sekillenir" (TEDOP, 2015:1). Keza edebiyat elestirmenlerine ve konu uzmanlarina gore "metin tiirleri
edebi gelenekteki degisimi degerlendirmek agisindan onemlidir. Bu nedenle metin inceleme ve
¢ozlimlemeyi esas alan bir 6gretim programinin “tiir merkezli” olmas: dogal karsilanmalidir. "Tiir
merkezli edebiyat egitimi, her tiiriin kendine 6zgii niteliklerinin kolayca tespit edilmesini ve edebiyat
incelemelerinde edebiyat dis1 unsurlar yerine edebiyat estetigini temel almay1 saglar" (2015:3). Aksi
halde "klasik bir anlayis olarak edebiyat degerlendirmelerini caglara gore yapmak toptanc bir bakis
agisint -zorunlu olarak- davet eder. Bu yaklasimda ¢ag ve donem merkezli bakislar/degerlendirmeler
yapilirken; giliniimiizde edebi metinden hareketle yazarina, sosyal ¢evresine, doneme hakim olan
zihniyetlere ulasma yontemi oldukga sik kullanilmaktadir (TEDOP, 2015:2).

Lise I. simiflarda, diizyazi, nazim, vezin, kafiye, nazim sekilleri ve edebiyat tiirleri iistiinde durulur.
Ogrenciler bu metinleri anlamada pek giicliik gekmezler. Ancak bu durum Lise II. sif ders programi
icin gecerli degildir. Zira program destanlarla baglar. Daha sonra yer alan halk ve divan siirinden
ornekler kitabin en biiyiik boliimiinii olusturur. Aym kitapta Bat1 edebiyatlarindan alinan metinleri,
Tanzimat edebiyati ve 20. yiizyil Tiirk edebiyat: sanatcilarindan se¢meceler izlemektedir. Boyle bir
program, gercekten de dgrenci giiclinii asan bir dl¢iiniin gostergesidir. Lise son siniflar ders programi
da Servet-i Fiirun edebiyat: ile baslamaktadir. 20. yiizyil Tiirk edebiyati ile siirdiiriilen kitapta Bat1
edebiyatlarindan secilen 6rneklere de yer verilmektedir. Burada problem daha ¢ok dil merkezlidir.
Servet-i Flinin donemine ait secilen metinlerin -Tevfik Fikret ve Cenap Sahabettin- dili divan
metinlerinden daha yumusak degildir. Oysa Osmanlica egitiminden ge¢memis 6grenciler i¢in ad
gecen yazarlara ait sade ve nispeten kolay anlasilabilir metinler tercih edilebilirken buna imkan

taninmamasgtir.

Edebiyat egitimi metinlere dayal1 bir 6gretim olduguna gore tarih 6gretimi gibi yapilmamalidir. Bu
baglamda ders kitaplarina segilen metinlerin 6zelligi onemlidir. Metinler dgrencilerin okuyacaklars,
anlayarak c¢oziimleyecekleri, iizerinde yorum yapacaklari birer materyal konumundadir. Segilen
metinlerin ¢ocuga dersi sevdirip sevdirmedigi, onu motive edip etmedigi konusunda nitelikli
olmalidir. Bu yénde rol oynayacak metinlerin azligi/coklugu, dersi verimli olmaktan ¢ikarmaktadir.
Bu nedenle Ogrencilerin edebiyat derslerini zoraki bir gekilde dinledikleri yolunda &gretmenlerin
gozlem ve goriigleri zaman zaman yetkilileri onlem almaya zorlamustir. Nitekim konu ile ilgili
goriisiine basvurulan 110 edebiyat 6gretmenin dahil oldugu bir arastirmanin sonuglar1 da bunu
dogrulamaktadir: "Ogretmenlerin %57.3'tine gore 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine ilgileri
orta diizeyde ve %33.6'sma gore ise az diizeydedir. Ogretmenlerin %50.9'una gore, Tiirk dili ve
edebiyat1 programui ile 6grencilere dil ve edebiyat sevgisi orta diizeyde, %39.1'ine gore ise az diizeyde
kazandirilmaktadir” (Oral ve Asilioglu, 2000:35). Burada secilen metinlerin bir pay1 varsa arastirilmali,
ona gore metinler yeniden revize edilmelidir. Metin se¢imi, &grencileri okumaya, dinlemeye ve

0grenmeye sevk etmesi; edebiyat ve dil derslerinin amaglarina yaklastiracak sekilde yarar saglamasi
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bakimindan da onemlidir. Zira "Edebiyat 6gretiminin amaci, dgrenciye siir, roman, oykd, tiyatro,
deneme gibi yazin tiirlerini sevdirmek, i¢lerinde bir giizellik duygusu yaratmak, mantikli diisiinmeye
ve ana dilini dogru yazmaya yoneltmek olmalidir” (Ural, 1986: 100). Aksi halde orta 6grenimini
tamamlayan Ogrencinin bugiin oldugu gibi bir dilek¢e veya mektup yazamayisindan, sorunlarim

dogru diiriist dile getiremeyisinden yakinmamiz uzun yillar devam edecektir.
4.4. Anadili Egitimi, Okuma, Anlama, Konusma, Yazma Sorunu

Dil ve edebiyat 6gretimi, ¢ok yonlii bir 6gretim alanina sahiptir; yalnizca dil incelemesi ve konusma
egitimiyle ilgili degil, genclerin yetismesinde 6nem arz eden cesitli boyutlariyla birlikte vardir.
Aslinda bir kurallar sisteminden ibaret olan dilbilgisi egitimi de ortadgretimde sorgulanmasi gereken
bir bagka alani olusturmaktadir. Cocuklara kuralli yazili iletisim araci olarak ogretilecek olan
dilbilgisi, ayni zamanda bir beceri ve aliskanlik kazandirma isidir. Dilbilgisi egitimi, edebiyat
ogretiminden once gelen bir asamadir ve metin odakli bir etkinliktir. Ortadgretim kurumlarinda
dilbilgisi derslerinin sik olmamakla birlikte bagimsiz bir dersmis gibi islendigi bilinmektedir. Ancak
bu dersin bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlama calismalariyla birlikte metin iizerinde
ylriitiilmesi, bilginin kalicilig1 bakimindan gereklidir. Zira amag dilbilgisel konu ve kurallar1 dersten
ve baglamdan kopuk, ayri bir ders iginde belletmek/ezberletmek degil; dilsel becerilerin dogru ve
giizel kullanilabilmesi adina s6z konusu kurallarin okuma-anlama-anlatma ¢alismalar1 dahilinde
ylritiilmesidir (Aslan, 2017:91). Dil, bir iletisim aracidir; iyi 6grenilmezse yalnizca sosyal bilimlerde
degil fen bilimleriyle iliskisinde de bireyin basarisizligina yol agar. Bu durumda 6grenci sadece Tiirkce

ders kitaplarini degil, fizik ve matematik kitaplarini da anlamakta giigliik gekecektir.

Dil egitimi icin ¢ok okumak esastir. Metin okuma yontemlerinden biri de yalriz gozle kavrayarak,
hizla okumay1 esas alan "sessiz okuma"dir. Bu beceriyi kazanmayan genglerin ortadgretimde oldugu
gibi yiiksekogretimde de basarisiz oldugu goriilmektedir. Zira hizla okuyup anlama ve 6grenme
becerisinden yoksun birinin derslerini yetistirmesi beklenemez. Ortadgretimde basarisizligin

nedenlerinden biri olarak goriilen hizli okuma ve anlama becerisi kazandirilmamaktadir.

Emin Ozdemir, orta 6gretim siirecinde dil ve edebiyat 6greniminde yasanan basarisizligi egitim
programlarindan gelen; ogretmenlerden gelen; arag gereg, sinifsal ve siyasal boyutlar1 da olan
ortamdan gelen nedenler olmak {izere ii¢ dnemli kaynaga baglamaktadir (Ozdemir, 1986:102). Dil ve
edebiyat kavramlar1 soyuttur; tanimlar1 dahil bazi1 yonleri zihin olgunlugu gerektirdigi icin daha
sonra kavranir. Bu nedenle ortaokulda ¢ocuklara roman, hikaye, siir, an1 gibi edebiyat tiirlerine ait
tanimlarin ezberletilmesi dogru degildir. Bunun yerine gesitli tiirlerden metinlerin okutulmas: yoluyla
edebi tiirlerin 6zelliklerinin sezdirilmesi saglanmalidir. Bu baglamda dil ve edebiyat 6gretiminin en
o6nemli boyutlarindan biri de 6grencilerin sozlii ve yazili anlatim becerilerini gelistirmektir. Emin
Ozdemir, konu ile ilgili bir degerlendirmesinde sozlii ve yazili anlatim giiciinii "Ogrencilerin
duydugunu, diisiindiigiinii, tasarladigini, gordiigiinii, yasadigini dogru ve tam olarak sozle, yaz ile
anlatabilmeleri" sozleriyle ifade eder. Ayni yazinin devaminda ayni kavramlarin 6énemine de su
sOzlerle deginir: "Eger 6grenci soz ve yazi ile diisiindiigiinii, duydugunu, tam eksiksizce, diizgiin bir
bicimde anlatamiyorsa, ister Yasar Kemal'i okutalim ona, ister Ahmet Hasim'i okutalim, ister Fuzuli'yi
havanda su dovityoruz demektir. Amag 6grencinin dili biitiin boyutlari ile giizel ve etkili bir bicimde
kullanmasidir” (Ozdemir, 1986:101). Buna gore ortadgretimde hem ezber yontemini siirdiirme
alisgkanliginin devam etmesi hem de Ogrenciye sozlii ve yazili anlatim becerisini kazandirma
konusunda ciddi yetersizliklerin devam etmesi basariy1 engellemektedir. Bunlardan bagka

ortadgretimde ayrica bir uygulamali konusma dersinin olmamasi, 6grencilerin yasadigi konusma
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kusurlar1 da katlanarak biiylimesine neden olmaktadir. Kelimeleri dogru telaffuz edememe, sesleri
birbirine karistirma, tonlama ve vurgulamalarda sikinti yasama, bir grup karsisinda serbestce
konusabilme aliskanligindan yoksun kalma gibi 6grencinin bir yigin yetersizligi bulunmaktadir.
Erken donem oOgretim programlarinda bunlar ¢oziimlenmedigi i¢in sorun katlanarak {iniversite

siirecinde de devam etmektedir.

Bir bagska 6nemli sorun ise, biitiinsellik sorunudur yani dil ve edebiyat programlari arasinda bir
biitiinselligin olmayisidir. Ik ve ortadgretim bir Olgiide birbirini tamamlayic1 ¢alismalar biitiinliiklii
bir yapiy1 olusturmaktadir (Cemiloglu, 2004: 34). Baska bir ifadeyle ilkokulda yaptirilan konusma
etkinlikleri, s6zlii anlatim ¢alismalari yaninda dinleme ve okuma egzersizleri belli bir seviyede
ortaokulda da devam ettirilir. Bu iki egitim kademesi arasinda belli Sl¢iide bir biitiinlesmeden sz
edilebilirken; liseye gelince durum degisir ve biitiinsellik birdenbire bozulur. Bundan en fazla

ogrencilerin dilsel egitimi etkilenmis olur.

Yazim kurallarina iligskin verilmis teorik bilgilerin uygulanmasi, ¢ocukta yazi yazma sirasinda bilgiyi
dogru kullanma aligkanligini gerektirir. Nitekim yazim yanlislart ¢ogu zaman 6grencinin konu
hakkindaki bilgisizliginden degil, bunu aligkanlik haline getirmemis olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bir 6zel ad1 biiyiik harfle baslatmak, ayr1 ya da bitisik yazilacak sozciikleri kuralina uygun yazmak,
noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanmaya alismak boyle bir beceridir (Gogiis,1986:.84). Anadili
O0grenmenin yolu dinleme, anlama, konusma, yazma gibi cesitli alanlarda alinacak egitimden gecer.
Egitim siirecinde dinleme ve okuma aliskanlig1 gibi 6gretilen kompozisyon bilgilerine uygun yazma
becerileri de kazandirilmalidir. "Bu egitim mademki beceri kazandiracaktir, yontemi "etkinlik" olur.
Beceri dinleyerek, okuyarak kazanilmaz. Nisancilik becerisi, nasil tiifek attirilarak kazandiriliyorsa,
okuma da okutularak, yazma da yazdirilarak ogretilir (Gogiis, 1986: 86). Ortadgretimden gelen
cocuklarin iiniversitelerde yeterli bulunmadigi sdylenir. Ogrencilerin bir aragtirma yapamuiyor,
kaynaklardan topladiklar bilgileri derli toplu yazamiyor olmalari, bu soylentiyi teyit etmektedir. Bu
durum, edebiyat Ogretmenlerinin, her biri ortalama 60-70 Ogrencisi bulunan sinuflarin yazma
Odevlerini gozden gecirecek, dgrencilerin hatalarini gosterip 6grenmelerini saglayacak bir zaman ve
diger imkanlara sahip olmayisinin bir sonucudur. Anadili egitimi herhangi bir 6grenim kademesinde

bitmeyerek yasla ve smifla yiikselerek iiniversitelerde bile stiriip gitmesi de bu ytlizdendir.
4.5. Yontem Sorunu

Gilintimiizde dil ve edebiyat Ogretimi alaninda uygulanan yontemler “davranisci, bilissel ve
yapilandiric1” olmak iizere ii¢ ana yaklasimi olusturmaktadir. Davranisgi yaklasimda dil diger
davraniglar gibi uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yoluyla
ogretilir. Dil 6gretim alaninda yaygin olan bu yaklasim, 1950l yillarda degismeye baslamis, sonra 6ne
gikarilan "dilin bir iletisim aract oldugu" goriisii giderek kabul gormiistiir. Bu goriis, dilin giinliik
hayatta iletisim kurma islevine yonelik ¢alismalar1 hizlandirmis ve giiniimiizde “Dil, sosyal etkilesim
aracidir” ilkesini hakim kilan yapilandirmaci yontemin viicut bulmasina kaynaklik etmistir.
Yapilandirmaci goriise gore dil egitimi, once bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinin
gelisimini gerekli gormektedir. Glintimiizde de davranis¢gi yaklasim terk edilerek dil egitimi 6grenci
merkezli yapilandirici yaklasimla gerceklestirilmektedir. Metin odakli arastirma, inceleme, grup
etkinlikleri gibi gesitli gorev ve proje araciligiyla yiiriitiillen bu 6gretim yaklasiminda ¢oklu zeka,
o0grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik

yaklasim, beceri ve etkinlik yaklagimi gibi modeller 6nem kazanmaktadir. Ancak egitim sistemimizde
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kullanilan bu yontem dogru olmasina ragmen ne yazik ki pratikteki sonuglarinin beklenen diizeyde

oldugu sdylenemez.

Glintimiizde dil ve edebiyat 6gretiminde kullanilan baslica yontemlerin basinda anlatma, not aldirma,
soru-cevap ve ¢oziimleme yontemleri yer almaktadir. Oysa bunlarin disinda konunun anlasilmasini
kolaylastiracak ve bilginin kalicilhigim saglayacak bagka yontemler de vardir ve bunlar da ders
etkinligi sirasinda yeri geldikce degerlendirilmelidir. Arastirma ve incelemeye doniik 6devler, grup
calismasy, tartisma, dramatizasyon, okuma, yazdirma, sunum yapma gibi yontemler islenen konuya
uygunlugu aranarak kullanilmalidir. Ogretmen, bir tek yonteme bagl ders islemek yerine,
gerektiginde birbirini destekleyici gesitli yontemleri bir arada kullanarak dersi daha verimli hale
getirebilir. Oysa konuyla ilgili yapilan arastirmalar, Tiirk dili ve edebiyati dersinde &gretmenlerin
%7731 anlatma yontemine "¢ok" diizeyde; %45.5'inin de tartisma yontemine "orta" diizeyde yer
verdikleri; diger o6gretim yontemlerini ise nerdeyse degerlendirmedikleri anlasilmaktadir (Oral ve
Asilioglu, 2000:37). Kisacas: dil ve edebiyat egitiminde kullanilacak yontem konusunda &greticinin
izleyecegi yol, 6grenciyi uzun stire dinleterek pasif konumda tutmak degil; konusturarak, yaptirarak,
derse katilimini saglamak suretiyle aktif konuma ¢ikararak egitim yapmak olmalidir. Oysa ne yazik ki
bu anlayis ve yaklagimin ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat dersleri yani sira diger derslerde

de yeterli sekilde uygulandigini séylemek giictiir.
4.6. Ogretmen Niteligi

Ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersindeki basarisini etkileyen temel
faktorlerden biri de bu dersi verecek olan &gretim elemanlaridir. Ogretim kurumlarda calisan bazi
Ogretmenler ya zayif insan iligkileri, tutum ve davranislar1 bakimindan; ya da pedagojik formasyon
eksikligi agisindan veya mesleki egitim noksanliklar1 yoniinden yeterince faydali olamamaktadirlar.
Bu da egitimde sorunun Onemli bir parcasi olarak yer almaktadir. Ruh ve beden sagligi gibi
Ogreticinin ahlaki ve insani degerler bakimindan yeterli olmas: da 6nemlidir. Zira insan iliskilerinde
problem yasayanlarin &gretmenlik mesleginde basarili olmalari beklenemez. Ogretmen yetistiren
kurumlarin boyle bir hassasiyetlerinin olup olmadig: tartismalidir. Pedagojik formasyon derslerinde
lisans Ogrenimi sirasinda aceleye getirilmeden diger mesleki derslerle birlikte egitim bilimleri
ogrenimini de goren Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinde ciddi bir sorun goriilmemektedir. Ancak
Ogretmen yetistiren kurumlar olmaktan uzak Edebiyat Fakiiltesi grencileri igin ayni seyi sdylemek
miimkiin degildir. Zira bu kurumlarda 6grencilere birer bilim adami olacak sekilde bir bilim alaniyla
ilgili 6gretim yontemi izletilir, sonra da yaz mevsiminde ya da uygun olmayan sikisik bir dénemde
kurs goriir gibi formasyon derslerine tabi tutulur. Neticede bu Ogrencilerden 6grenimini
tamamlayanlarin yiizde 901 6gretmen olmaktadir. Egitim Fakiiltesi 6grencileri gibi yiiksek puanlar
alarak Ogretmen olmak icin girmedikleri okuldan son safhada Ogretmen olarak mezun olan bu
kitlenin bagka is bulamadig i¢in 6gretmenlik meslegine atanmig olmalari, kaliteyi olumsuz etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda denilebilir ki yalrz bir edebiyat 6gretmeni olmak ile iyi bir edebiyat
Ogretmeni olmak arasinda fark vardir. Nitelikli edebiyat 0gretmeni olmak, ¢ok yonlii bir donanimi
gerektirir. Bu donanim, 6nce insani ve ahlaki nitelikler, sonra mesleki ve ilmi yeterlilikler olmak iizere
Ogreticinin iki cephesini ilgilendirir. Bu alanda sorumlu olan 6gretmen, bilgiyi barindiran kaynaklar
ile 6grenci arasinda bulusmayi saglayan bir koprii roliindedir. Bu roliinii yeterince oynayabilmesi igin
Ogretmenin her seyden 6nce insan sevgisi ve faydali olma arzusuyla miicehhez olmasi gerekir. Sabirh
olmay1, 6grenci nezdinde saygi uyandirmay1 bilmelidir. Ogretmenin bundan sonra yeterli ve dogru

bir bilgi birikimi ve hazir bulunusluluk diizeyine sahip olmasi 6nemlidir. Osmanlica metinleri
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¢Ozecek, anlayacak diizeyde Osmanlicaya hakim olmali; Tiirk edebiyatinin biitiin gelismeleriyle
birlikte donemlerini incelemis olmali, bu doénemlere damgasini vuran edebi sahsiyet ve eserler
hakkinda bilgi sahibi olmali; tartisma konusu olan sorunlari bilmeli; edebi nevilere ve dilbilgisi
kurallarina vakif olmali, Tiirkgeyi diizgiin konusabilmeli; iyi bir okuyucu sifatiyla giiniibirlik

gelismeleri takip ederek kendini yenileyebilmelidir.

Glintimiizde dyle edebiyat 6gretmenleri vardir ki tiniversitede aldig1 ders notlarim lise smniflarinda
ogrencilerine dikte ettirmekte, yazarlar hakkinda 15'er, 20'ser sayfalik not yazdirmalar seklinde ders
islemektedirler. Bu zihniyet ve boyle ders isleme yontemi devam ettikge en verimli egitim programlari
da hazirlansa ve en nitelikli ders kitaplar1 da yazilsa yine verilen egitimden olumlu bir sonu¢ almak
miimkiin olmayacaktir. Oysa ¢ok rahatlikla denilebilir ki iyi bir 6gretmen konusmaktan c¢ok
0grencilerini konusturan, soru sorduran, ¢gesitli konularda tartistirandir. Egitimde demokratiklesmeyi,
degerler egitimini, toplumsal gercekleri ve hayat becerilerini 6ne c¢ikaran 6gretmen milli-tarihi
duyarlilig1 esas almis demektir (Aktas, 2005; 33).

5. Coziim ve Oneriler

1. Baz1 arastirmalarin sonuglarina gore ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine kars: ilgileri
diisiiktiir. Bu durum dikkate alinmali;; once Tiirk dili ve edebiyati egitiminin 6nemi ve geregi
ogrencilere kavratilmalidir. Dersin programinda belirlenen hedefler, 06grencilere yasamlarinm
kolaylastirmada fayda saglayacak bilgiler icermelidir; program, bu nedenle gereksiz konulardan

arindirilarak 6grencilerin ilgisini cekecek sekilde diizenlenmelidir.

2. Tirk dili ve edebiyat1 programinda belirlenen hedeflerin gerceklesebilmesi i¢in énce programin ve
igerigin uygulanabilir, siirdiiriilebilir olmasi gerekir. Ders kitaplar1 alan uzmanlari ile egitim bilimleri
uzmanlarinca analizlerden elde edilen veriler kullanilarak hazirlanmali; dersin igerigi de egitimde ¢ok
seslilik ve ¢ok goriisliiliigii esas alan bir kapsam ve nitelikte olmalidir. Ders icin taninan siire, dersin
icerdigi konu sayisi ve kapsam genisligine uygun hale getirilmelidir. Ogretmenlerin tamamen ders
kitabiyla smirlandirilmalari yerine onlara kitaptaki benzer temalar: isleyen baska yazarlarin eserlerini
okuma ya da giincel edebi gelismeler konusundaki bilgileri paylasmada esneklik taninmalidir.
Ogrenciye ders kitabindaki bilgilerle yetinmeleri yerine arastirma ve inceleme yoluyla kendi kendine

bilgiye ulasmanin yolu gosterilmelidir.

3. Ogretmen yetistiren kurumlarda dgrenciler belki de hakli olarak, 6zellikle "Eski Tiirk Dili" adi
verilen derslerde Ogretilen lehgeleri, bu lehcelerden 6rnekleri ve ezberletilen bazi bilgileri meslek
hayatinda da kullanamayacag: igin gereksiz hatta bir yiik gibi gormektedirler. Bu dersin yerine
Tiirkiye Tiirkcesine agirlik verilerek 6gretmen adaylarinin bu alana yonlendirilmeleri saglanmals;
ortadgretimde yetistirilecek dgrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinlikleri ile dilbilgisi

dersinde daha verimli olmalarini saglayacak yontemler gelistirilmelidir.

4. Ogrencilere okul alar igerisinde gerek giinliik, haftalik ders 6devlerini yapmalari ve gerekse genel
kiiltiir edinmeleri igin kolay erisebilecekleri faydali ucuz kitap, dergi ve gazete edinme imkamn

saglanmali, bu yolla onlara okuma aliskanlig1 kazandirilmalidir.

5. Daha ilkokulda baslayan ve ortadgretim sonuna kadar devam eden test uygulama yonteminin
yazili ve sozlii anlatimda telafisi gii¢ eksikliklerin dogmasina yol acgtig1 gercegi dikkate alinmals; hig
olmasa bu uygulamalarla birlikte kompozisyon c¢alismalar1 ve so6zlii anlatim etkinlikleri de
stirdiiriilmelidir. Sinavlarda coktan se¢meli yontemin yani sira klasik yazili yoklama da tercih

edilmelidir.
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6. Tirk dili ve edebiyati dersinin hedefleri, {initelerle birlikte kazanilmasi istenilen davramslar
acisindan ifade edilmesi gerekir. Boylece ders kitabindan okunan metinlerle s6z konusu hedeflerin ne

tiir gozlenebilir davramiglara doniistiiriilmek istendigi dnceden bilinmis olur.

7. Egitim, insan ve toplum hayatinda yer alan 6nemli bir kavramdir. Ogretim programlari da bu
kavramin kazandiracagi deger odakli olmalidir. Zira hi¢bir toplumda milli kiiltiir ve inang
Ozelliklerine gore degerden bagimsiz bir egitim diisiiniilemez. Toplumlar tarih boyunca edindikleri
maddi ve manevi birikimlerini, degerlerini gelecek nesillere egitim vasitasiyla aktarmislardir.
Ulkemizde genc¢ nesiller milli, son dénemlerde dini ve ahlaki degerlerden yoksun olarak
yetismektedir. Her milletin kendi milli, dini, ahlaki ve kiiltiirel kimliklerini korumalari, bunlari geng
nesillere aktarmalar1 edebiyat mahsulleri yoluyla gerceklesebilmektedir. Bu nedenle Tiirk dili ve

edebiyat1 ders kitaplarina segilecek okuma metinlerinin bu yénde bir niteligi olmalidir.

8. Tiirk dili ve edebiyat: programinda daha ¢ok Cumhuriyet donemi yazarlarin eserlerinden segilmis
metin Ornekleri agirlikta olmali; insan, doga, hayvan ve yasam sevgisi; mutluluk, baris, demokrasi,
insan temel hak ve 6zgiirliikleri gibi kavramlarin milli kiiltiirdeki yeriyle birlikte evrensel boyutlar1 da
farkli donem ve toplumlara ait yazar ve eserlerden secilmis Ornekler iizerinde durularak

kavratilmalidir.

9. Ogretmenlerin sinifta ders anlatirken kullanacaklari yontemler anlatacaklar: konunun &zelliklerine
uygun olmali ve Ogrencilerin kolay anlamalarina yarayacak sekilde degiskenlik gostermelidir.
Duruma gore dikte, sunus, soru-cevap, isbirligi, tartisma gibi yontem ve teknikler denenmeli; 6grenci
stirekli 6grenmeye acik tutulmali ve derse katilim konusunda aktif konumlandirilmalidir.

10. Tiirk dili ve edebiyati dersinde yapilacak etkinlikler uygulamali egitime doniik olmalidir.
Giiniimiiz edebiyatindan segilecek ornek metinlerden elde edilecek sonuglarla hayatin gercekleri

arasinda bag kurulmasi saglanmalidir.

11. Ogretim ortaminin 6gretim hedeflerini gerceklestirmeye hizmet edecek sekilde dizayn edilmesi
Ogrencinin derse ilgisini ve devam etme arzusunu artirici olmasi agisindan gereklidir. Bu durum,
O0grenme arzusunu uyandiracak nitelikte arag gere¢ ve gorsellerle donatilmasi, O6grenmeyi
hizlandirmak ve kolaylagtirmak bakimindan da énemlidir. Ornegin Tiirk dili ve edebiyati dersinde
tartismaya katilacak Ogrencilerin birbirlerini gorebilecek sekilde oturmalarina imkan taniyacak bir

oturma diizeninin saglanmasi, 6gretim etkinliklerini kolaylastirmas1 bakimindan gereklidir.

6. Sonucg

Edebiyat genellikle sanatsal ve estetik kaygi ile dilin genis imkanlarindan yararlanilarak {iretilen her
tiirlii sozlii ve yazili {iriinii kapsayan bir disiplindir. Edebi eser ve metinler de yazildiklar1 dénemin
siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik panoramasini yansitir. Zira edebiyat 6gretiminde malzeme olarak
kullanilan diisiince veya kurmaca esasli yazili materyaller yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan
iiretildikleri donemin sanatsal kosullarini temsil ederler. Tiirk Edebiyati C)gretim Programi metin
odaklidir. Ders kitaplarina secilen edebi metinler, sanat zevki ve anlayisiyla kiiltiir degerlerini hayatin
gercekligi icinde yansitma niteligini tagimalidir. Edebiyat egitimi, bireysel ve toplumsal hayatin
sekillendigi cagmn temel problemleriyle birlikte bu edebi metinlerde nasil yansidigini ortaya
koyabilmelidir.

2015 programinda ¢ocuklara, genglere planli, programli bir egitim verilmesini 6ngoren Tiirk dili ve
edebiyat1 dersiyle ilgili teorik olarak ciddi bir problem yoktur. Ancak uygulamada &grenmenin

yeterince gerceklesmedigi, beklenen sonuglarin elde edilemedigine bakilirsa programin dogru ve
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nitelikli olmasi ¢ok da anlam ifade etmemektedir. Ciinkii eskiden oldugu gibi giiniimiizde de
okullarimizda gerceklestirdigimiz egitimde “mis” gibi yapiyor, eski paradigmay1 devam ettiriyoruz.
"Geleneksel edebiyat 0gretiminde esas olan, 0grencilere siirlerin, metinlerin 'dogru' agiklamalarim
'0gretmek’, onlarin bazi kalip bilgileri aynen tekrarlamalarini saglamaktir. Bu yonde yiiriitiilen
edebiyat egitiminin amaci, yazarlar hakkinda bilgileri, edebi tiirlerin 6zelliklerini, edebiyat akimlarim
bilgi yigin1 halinde Ogreterek sozde 'kiiltiirlii insanlar' yetistirmektir" (Kavcar, 32). Cahit Kavcar'in
bizce de dikkat ¢ekici olan bu tespitine gore, egitim sistemimizde 6grenmenin Oniinde engel tegkil
eden unsurlari ¢ikarmak yerine yanlis aligkanliklar: devam ettirme sorunu yagsanmaktadir. Ulkemizde
bugiin yiriirlitkte olan edebiyat egitimi, ¢agin gereklerine cevap vermeyen geleneksel egitimin
niteliklerini tasimaktadir. Okullarimizda 6zellikle edebiyat derslerinin fazla sevilmiyor olmasi hatta
¢ogu 6grencilere gore ¢ekilmez hale gelmesi de bu yiizdendir. Oysa 6grenciyi ansiklopedik bilgi y1g1im
haline getirme dogrultusunda yapilan bir edebiyat egitiminin giintimiiz diinyasinda hig bir karsilig1
yoktur. Edebiyatin tarih, akim, kural ezberletme degil; hayat: tanimlama, yasant:1 kazandirma, dil ve
sanat zevki verme gibi bir hedefi vardir. Buna gore edebiyat egitiminin asil gayesi, her seyden once

6grencinin anlama ve kavrama diizeyini yiikseltmektir.

Tiirk dili ve edebiyati alaninda yapilacak nitelikli bir egitim i¢in, egitimin hedefleri ile bu hedeflere
ulasmay1 saglayacak donanimh 6gretim elemanlari, ¢agin ihtiyaglarina cevap verecek ders programa,
zengin kiitiiphane, uygulama laboratuvarlari, egitim metotlari, teknolojik imkanlar ve sinav sistemleri
gibi vasitalar biitiinciil bir bakis agisiyla belirlenmeli ve biitiin bunlar saghkl bir bigimde isler hale

getirilmelidir.
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