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Oz

Egitim, modern devletin ortaya ¢ikis siirecinden itibaren siyasal iktidarlar tarafindan
aragsallastirilan bir nitelik kazanmaya baglamis ve yurttaslarin bi¢imlendirilmesine doniik
ideolojik bir iglev tistlenmistir. Bu siiregte, her egitim sistemi, bilgi ve hiiner aktariminin
yant sira, ait oldugu evrenin degerler sistemini tagiyan, kiiltiir ve ideoloji transferini
gerceklestiren bir iglevsellikle devlet ideolojisinin olugmasi, diizenlenmesi ve yayilmasi
icin hizmet goéren bir araca doniismiistiir. Ulus-devletlerin yiikselmesiyle beraber
kendisini hissettiren bu ideolojik aragsallagtirma siireci Osmanli Devleti’nde ise nispeten
daha geg¢ bir donemde baslamistir. Bu ¢alismada, 19. yiizy1l Osmanlisindan baglayarak
Cumhuriyetin ilk yillarin1 da kapsayacak sekilde egitim sistemine odaklanan bir bakis
acisiyla, egitim olgusunun gelenekselden moderne dogru evrilen doniisiim siireci elestirel
ve tarihsel bir baglam i¢inde analiz edilmis, devletin egitim araciligiyla birey ve toplumla
kurdugu didaktik ve bicimlendirici iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dahilinde ilk etapta egitim ve ideoloji arasindaki iliskiye deginilmis ve boylelikle
caligmanin teorik g¢ergevesi cizilmistir. Ardindan ise, Osmanli arsiv belgeleri ve ilgili
literatiirden yararlanilarak 19. Yiizyll Osmanlisindan Cumbhuriyetin ilk evresine
Tiirkiye’deki egitim ideoloji iliskisi mercek altina alinmuistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, ideoloji, ulus-devlet, Osmanli Devleti, II. Abdulhamid.
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Abstract

Since the emergence of the modern state, education has started to gain an
instrumentalized character by political powers and has undertaken an ideological function
for the shaping of citizens. In this process, besides the transfer of knowledge and skills,
each education system has turned into a tool that serves for the formation, regulation and
dissemination of state ideology with a functionality that carries the value system of the
universe it belongs to, and carries out the transfer of culture and ideology, as well as
transferring knowledge and skills. This ideological instrumentalization process, which
made itself felt with the rise of nation-states, started at a relatively late period in the
Ottoman Empire. In this study, the education system is focused on a process starting from
the 19th century Ottoman period and extending to the first years of the Republic. Within
this perspective, the transformation process of education from traditional to modern has
been analyzed in a critical and historical context and it is aimed to examine the didactic
and formative relationship that the state establishes with the individuals and the society
through education. For this purpose, at the first stage, the relationship between education
and ideology was mentioned and thus the theoretical framework of the study was drawn.
Then, the relationship between education and ideology in Tiirkiye from the 19th century
Ottoman period to the first phase of the Republic was examined by making use of
Ottoman archive documents and related literature.

Keywords: Education, ideology, nation-state, The Ottoman Empire, II. Abdiilhamid.

GIRIS

Egitim olgusu, ulus devlet ideolojisine dayali olarak sekillenen modern
devletin temel kurumlarindan biridir. Bu kurumdan 6ncelikle ve asil olarak
hizmetinde bulundugu toplumun kiltiirel mirasinin  birikim ve
sirekliliginin saglanmasi, yenilik¢i ve degisim odakli elemanlarin
yetistirilmesi islevini yerine getirmesi beklenmekle birlikte (Tezcan, 1997,
s. 52), egitim olgusu, modern devletin ortaya ¢ikis siirecinden itibaren
siyasal iktidarlar tarafindan aragsallastirilan bir nitelik kazanmaya
baslamistir.

Egitim, bu yoniiyle, devlet ideolojisinin olusmasi, diizenlenmesi ve
yayilmast i¢in islev goren ideolojik bir arag, tiim halkin diisiince ve deger
yargilarinin i¢inde kaynastirilip biitiinlestirilmeye ¢alisildig1 bir “eritme
potasidir” (Black, 1989, s. 114). Althusser (1994), siyasal iktidarin bu
“eritmeyi” gerceklestirmek icin baski aygitlarina ve ideolojik aygitlara
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sahip oldugu iizerinde durur. Hukuk, mahkemeler, polis, ordu gibi agik gii¢
kullaniminin veya zorlamanmn bulundugu alanlart tanimlamak {izere
devletin baski aygitlari terimini; aile, egitim ve din gibi onamaya dayali
kurumlar1 tanimlamak iizere de devletin ideolojik aygitlar1 deyimini
kullanir. Ona gore, devlet bu alanlar icerisinde bireyleri adlandirr,
bireylere kimlik kazandirir ve bireyler devletin egemenliginin siirlari
icine hapsedilir (s. 27). Louis Althusser biirokrasiden orduya, giinliik
sosyal hayattan ekonomik faaliyetlere degin bir dizi ideolojik
kosullandirma ortami arasinda dogrudan egitim kurumlar1 olan okullari,
devletin ideolojik aygitlarinin en 6nemlisi olarak goriir (Althusser, 1994,
s. 33). Ona gore, genis halk kitlelerine yaydigi egitim kurumlar
araciligryla devlet, egemen ideolojiyi kitlelere asilar. Okul, bu ideolojik
kosullandirmanin en yogun yapildigi alan egitim kurumudur. Zorunlu
kilinan egitimden devletin merkezden belirledigi egitim miifredatina ve
okutulan kitaplara degin genis bir alanda devlet ideolojik
kosullandirmasini rahatca yapabilir.

Resmi iktidarin bireyi yeniden yapilandirdigt bu ideolojik
kosullandirma siireci, siyasal sistemin korunmasi ve devam ettirilmesi
amaciyla ritiieller, mitler, idoller ve kahramanlardan olusan bir sembolik
evrenin olusturuldugu bir siirectir (Drick, 1988, s. 115-116). Bu siiregte,
cocukluktan baslayarak toplumun tiim fertleri diizenin teminat1 olacak
sekilde egitilirler. Ozellikle zorunlu kilman ilkdgrenim evresi, insan
hayatindaki belirleyiciligi agisindan, devlet igin resmi ideolojisini
yurttaglara asilamak amaciyla bulunmaz bir evredir. Yurttaglara ortak dil,
vatan ve kiiltiir kavramlar etrafinda ideolojik bir kosullandirma yapilir ve
devletin yurttasi bir anlamda yeniden yaratilir. Yurttas sosyallestirilir;
bolge, kiltiir, dil ile simif ve zenginligin dogurdugu kalict toplumsal
ayirimlarin boldiigii yurttaglar arasinda ulusal dil araciligiyla bir birlik
saglanir. Bu birlik sayesinde egitilen yurttasin beynine ondan beklenen
gorevler kazinir ve kendisine “devleti savunmak, vergi 6demek, ¢alismak
ve yasalara uymak” seklindeki yurttaslik 6devleri bir ¢esit ulusal ilmihal
olarak devamli tekrarlanir (Kedourie, 1971, s. 123).
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Tiim siyasal iktidarlar, egitim siirecini, kiigiik yasta kontroliine aldig1
yurttasi kendi ideolojik kosullandirmasi1 dogrultusunda yetistirebilecegi bir
ortam olarak kabul ederler. Platon (1995), Ideal Deviet’inde egitim
kurumunu en ince ayrintilariyla planlar. Vatandaslarin daha ¢ocuk yastan
itibaren egitilerek “devletine kars1 sadik, akilli, uslu ve koruyucu
vatandaslar” (s. 107) haline getirilmesini 6nerir. Hegel, egitimin insanla
devlet 6zdeslesmesine kadar giden bir siire¢ oldugunu ifade eder. Ona gore
egitim, bireyi 6znellikten kurtarip ona devlet icinde nesnellik kazandirir
(Hegel, 1991, s. 113-114).

Weber de benzer sekilde, egitimin amaglarini siyasal iktidarin
eylemlerine rasyonellik kazandirmak, tiim yurttaglarin itaatini saglamak,
yonetenlerin yonetilenlere karsi {istiinliiklerini korumak ve devam
ettirmek, kurallara ve statiilkoya boyun egmek, kitleleri birlik ve biitiinliik
icinde psikolojik olarak kosullandirmak, ortak bir amag, ortak bir ‘dava’
ve planlanmis bir hayata baglamak, toplumsal bir ahlak, gorev ve
sorumluluk gelistirmek, toplum icerisinde uyumlulastirilan insanlarin
biitiinlesmesini saglamak seklinde siralamaktadir (Weber, 1993, s. 221-
223).

Egitimin ideolojik kosullandirma siirecinde aktif bir kullanim alanina
sahip olmasi ise, 6zellikle ulusal birliklerin kurulmaya baslandig1 Fransiz
Devrimi sonrasinda yasanan bir gelismedir. Batida, kilise-devlet
miicadelesi sonrasinda devletin, egitim tekelini elinde bulunduran kiliseye
kars1 kendi “dogrularin” Ogretecek kurumlara ihtiyag duymasiyla
baslayan siire¢, 19. ylizyilla gelindiginde ise, olusturulan devlet
ideolojisinin benimsetilmeye ¢alisilmasi noktasina ulasir (Mardin, 1993, s.
166-167).

Ulus-devletlerin  yiikselmesiyle beraber kendisini hissettiren bu
ideolojik aragsallastirma siireci Osmanli Devleti’nde ise nispeten daha ge¢
bir doneme tekabiil eder. 19. yiizyil, daha dogru bir ifadeyle modernlesme
stireci oncesinde Osmanli egitim sistemi, onceleri bir bilgi ve hikmet
kurumu niteliginde olan, fakat yozlagsma siirecini miiteakip bu islevini de
yitiren dagmik ve sistemsiz bir goriinim arz eder. Tanzimat’la bu
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daginiklik kismen giderilmeye ¢alisilir, egitim kurumlarinin merkezin
denetimine girmesine yonelik yasal diizenlemeleri de igeren bir dizi
diizenleme hazirlanir. Ancak s6z konusu diizenlemelerin birgogu kagit
iizerinde kalir. Egitimin “modern” islevine uygun diisecek sekilde ele
almip tiim toplumun ideolojik kosullanmasina hitap eden bir devlet
politikasina doniismesi ise II. Abdiilhamid déoneminde gergeklesir.

19. yiizyilin bilhassa son ¢eyreginde Osmanli Devleti, tipki ¢cagdaslari
gibi, yurttaglarini big¢imlendirmeyi amaglayan sistematik bir egitim
programi uygulayan bir devlet haline gelir ve bir anlamda egitimi
ideolojik bir arag olarak kullanma siirecine girer. Egitimin itaatkar ve
yekpare bir niifus kitlesi yaratmaya matuf bu kullanimi 6zellikle Sultan II.
Abdiilhamid’in ilkdgretimi yayginlastirmayr ve egitim sisteminde
merkezden belirlenmis bir miifredat uygulamasini amaglayan politikasiyla
doruk noktasina ulasir (Deringil, 1998, s. 94).

Bu ¢aligma, 19. ylizyill Osmanli egitim sistemine odaklanan bir bakis
acistyla, egitim olgusunun gelenekselden moderne dogru evrilen doniisiim
stireci elestirel ve tarihsel bir baglam i¢inde analizi amaglamaktadir.
Devletin egitim aracilifiyla birey ve toplumla kurdugu didaktik ve
bicimlendirici iliskiyi incelemeyi amaglayan bu analizin birinci
boliimiinde Tanzimat 6ncesi Osmanli egitim sistemi ve kurumlar1 ana
hatlariyla ele alinmaktadir. Tanzimat donemindeki egitim tartigmalar ile
reform ve modernlesme cabalarinin irdelendigi ikinci boliimiin ardindan,
egitimin bir toplumsal ve siyasal kontrol mekanizmasi olarak
aragsallastirildigi ve devletin ideolojik aygitina doniistiigi II. Abdulhamit
donemi genis bir c¢ergeve icinde tahlil edilerek elestirel bir
degerlendirmeye tabi tutulmaktadir.

TANZIMAT ONCESI OSMANLI EGIiTiM SISTEMIi VE
KURUMLARI

Modernlesme siireci Oncesinde, Osmanli Devleti’nde egitim alani
kamusal otoritenin belirleyiciliginden ciddi sekilde uzak bir bi¢imde,
genellikle sivil bir alan olarak diizenlenmistir. Merkezi otorite tarafindan
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midahalenin ¢ok sinirli oldugu bilinen bir gercektir. Hatta o kadar ki,
IslAm diinyasmin dini ve siyasi lideri olarak halife unvanim kullanan
Osmanli Padisahlari, egitim sistemi igerisinde medreselerde hilafetin
Kureys’e ait olduguna delil olarak kabul edilen referanslar1 igeren hadis
kitaplarinin yer almasindan higbir rahatsizlik duymamaislardir.

Modernlesme siirecinde genel olarak egitimin ve 6zel olarak da sivil
okullarin fonksiyonu farkina ge¢ varilmis bir konudur. Baslangigta askeri
alanda yapilacak diizenlemeler tiim sorunlarin ¢oziimii olarak goriilmiis,
ama bunlarin toplumun sorunlarimi ¢ézmede yetersiz kaldigmnin fark
edilmesinden sonra diger alanlarla ve 6zellikle sivil ya da miilki egitim
konulari ile de ilgilenilmistir.

Osmanli klasik doneminde egitim hizmetleri; ilkogretim diizeyinde
sibyan mektepleri, diger diizeylerde ise medreseler araciligiyla
goriilmiistiir. Klasik donemde, bu kurumlar {izerine diisen gorevleri
hakkiyla yerine getirmisler, fakat sistemin genelinde yasanan bozulmayla
beraber egitim hizmetlerini yerine getiren okullarda da hizli bir yozlagsma
donemi kendisini hissettirmistir. Ozellikle 19. yiizyila gelindiginde egitim
kurumlar1 asil iglevlerinden uzaklasarak devlet i¢in ciddi bir yiik ve
sorunsala doniigsmiistiir.

Sibyan Mektepleri

“IIk tahsil vermek iizere tesis olunan ve sabi denen ¢ocuklarin okudugu”
(Pakalin, 1993, s. 201), Sibyan Mektepleri onceki Tiirk ve Miisliiman
devletlerinden alinan bir gelenekle, 5-6 yasindaki c¢ocuklara okuma-
yazma, dini bilgiler ve dort islemden olusan matematik 6greten okullardir.
Osmanli’da bu okullar “mahalle mektebi”, “mekteb-1 ibtidaiye”,
“muallimhane” gibi isimlerle amlmustir (Baltac1, 1996, s. 10). Ozellikle
Tanzimat’a degin bu okullarin egitim siireleri, okutulan dersler ve
miifredatlar1 konularinda agik diizenlemeler yoktur. Daha dogrusu, bu
kurumlarla ilgili merkezi idareden belirleyici bir politika tespit edilip
uygulandigini gosteren kapsamli bir diizenleme bulunmamaktadir. Bu
hususlar, her bir kiilliyenin kendi egitim kadrosunun takdir ve yetkisine
birakilmigtir. Stbyan mektepleri uzun siire devletin kontrol ve ilgisi disinda



Journal of Cihannuma Social Sciences Academy

kalmig ve gerekli onemi gormemistir. Okullarin ingast biiyiikk dlgiide
vakiflara birakilmig, egitim-0gretim yeterince denetlenmemis ve egitim
kadrosu gerekli yasal ve mali destege sahip olamamustir.

Medreseler

Arapca’da ders okunacak yer ve talebenin iginde bulundugu bina
anlamina gelen ve Klasik donem Osmanli egitim sisteminin temel birimi
olan medreseler (Pakalin, 1993, s. 201); tinlii Selguklu veziri Nizam-iil
Miilk’iin, bir genel 6grenim miiessesesi olarak 1065 yilinda Bagdat’ta
actig1 ve kendi adindan hareketle Nizamiye adi verilen okullarin temelini
olusturdugu kurumlardir. Selguklular doneminde Anadolu’nun degisik
sehirlerinde sayilar artmigtir.

Ik olarak Orhan Gazi tarafindan Iznik’de kurulan medreseyi, daha
sonra Ozellikle Bursa, Edirne ve Kayseri gibi sehirlerdeki benzerleri
izlemistir. Buralarda kurulan medreselere diinyanin 6nemli egitim ve
kiiltiir merkezleri olan Iran, Suriye, Misir ve Tiirkistan gibi diger
iilkelerden ders vermek lizere Alaaddin Esved, Kadizade Rumi ve Mehmet
Fenari gibi alimler getirilmistir (Inalcik, 1973, s. 166). Bu devirde Osmanli
medreselerinin egitim diizeyi ve kalitesi, medresenin kuruldugu sehir ve
medreseyi kuran kisinin toplumsal ve siyasal konumuna gore
belirlenmistir.

Fatih donemi ile birlikte medreseler; Osmanli hakimiyetine giren biiyiik
kentler basta olmak tizere, tiim {lilke geneline yogun bir bicimde yayilmaya
baglamistir. Ancak merkezden miifredat ve egitim siirecinin
merkezilestirilmesi yine diisiiniilmemis, biiyiik oranda sivil bir alan olarak
islevlerini yerine getirmeleri beklenmistir. Ayn1 kurgu Fatih sonrasinda da
devam ettirilmistir.

Egitim Yonetimi
Tanzimat’a kadar egitim sisteminin en sorumlu kisisi Seyhiilislam’dir.

Esasen Seyhiilislamlik; bugiinkii anlamda egitim, kiiltiir ve adalet gibi
bakanliklarin goérevlerini icra eden bir kurumdur. Fatih’e degin egitim
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yonetimi ya da ulemanin reisligi gibi bir gérev s6z konusu degildir. Fatih
Kanunnamesi’nde “Seyhiilislam ulemanin reisidir. Ve muallim-i sultani
dahi serdar-1 ulemadir” hitkkmii yer alir. Uzungarsili, bu reisligin biirokratik
anlamda bir ast-ist iliskisi anlamina gelmedigine, fetva vermek kudretini
haiz olmalar1 nedeniyle, yani bu yiiksek derecelerine hiirmeten verilmis bir
unvan olduguna dikkat ¢eker. Bu anlamda biirokratik bir reislik 16. asrin
sonlarma dogru giindeme gelmistir (Uzungarsili, 1988, s. 171). Ozellikle
Yavuz doneminde uzun siire seyhiilislamlik yapmis olan Zenbilli Ali
Cemali Efendi ve Kanuni donemi seyhiilislamlarindan Ebussuud Efendi
zamanlarinda kurum, siyasal ve dinsel acidan oldugu kadar, biirokratik
acidan da bir hayli 6nem kazanmistir. Bu hizli yiikselme ve 6nem kazanma
durumu 1830 tarihinden itibaren seyhiilislamlarin heyet-i viikelaya istirak
etmeleri ile neticelenmistir (Uzungarsili, 1988, s. 189).

Seyhiilislamlar, egitim sistemi i¢cinde, miiderrislerin atanmasindan tiim
egitim sisteminin yonlendirilmesine kadar bir dizi 6nemli gorevi ifa
etmistir. Ayrica fetva verme ve ulemanin reisi olma gorevi ona biiyiik bir
sorumluluk ve etkinlik kazandirmistir. Fakat, sistemin yozlastig
tartismalar1 yogunlasincaya degin, yine igerigin merkezilestirildigini ve
miidahalenin arttigini séylemek glictiir.

Egitim Kurumlarinda Yozlasma ve Bu Yozlasmay1 Gidermeye
Yonelik Islah Cabalan

[Ik dénemlerinde ¢agdaslarina nazaran en ileri denecek diizeyde bir
egitim-0gretim veren ve basartyla 6nemli devlet adamlar yetistiren maarif
sistemi zamanla yozlagsmaya baslamis ve devlet icinde kendisinden
beklenen islevleri yerine getiremez bir hale gelmistir. Alt kademelerde
gorev yapmadan dogrudan {ist dereceli miiderrisliklere yapilan atamalar ve
Hocazadeler, Fenarizadeler gibi ulema soylarinin ortaya ¢iktigi Kanuni
Sultan Siileyman’in son donemleri medreselerde bozulma sinyallerinin
baslangi¢c yillart olmustur (Ergiin, 2000, s. 741). Kanuni’nin hocasi
Hayreddin Efendi’nin zorlamasiyla ¢ikarilan Hocazadeler Kanunu 6zel
korumaya sahip yeni ulema soylarinin ¢ikmasina neden olmus ve kisa siire
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icinde bu 6zel ilgi ve korumaya sahip ailelerin sayilar1 artmigtir (Unan,
2000, s. 692). Bu durum medrese gelenegini bir anlamda temelden sarsan
bir etki gdstermistir.

Medreselerde ortaya g¢ikan bu bozulmanin nedenleri olarak sunlar
siralanabilir: Ogrenim imkanlarmin merkezde toplanmasi nedeniyle
miderrislerin merkezlerde kalmak istemesi, zeki ve yetenekli genglerin bu
merkezlere gelememesi; saltanat tizerindeki tartismalarin ortaya ¢ikardigi
ve medrese g¢evrelerinde de etkili olan tahta gegecek kisi iizerindeki
ihtilafdan dogan boliinmiisliik; padisahlarin tahta ¢ikincaya kadar yasadigi
hayatin etkisiyle egitim sistemi de dahil tiim devlet islerinde tutarsiz
davraniglar sergilemesi; devletin i¢ine diistiigii durumlardan kaynaklanan
mutsuzluklarin egitim camiasinda talebe isyanlar1 olarak kendisini
gostermesi; medreselerde Ogretim dili olarak kullanilan Arapga’dan
kaynaklanan 6grenim, okuma ve yazma giicliikleri; dini ve ilmi hiirriyetin
Oniliniin zamanla kapatilmasi; son olarak ferdiyetcilik ve bencilligin
etkisiyle egitim sistemini de derinden etkileyen ve yozlagsmaya siiriikleyen
korumacilik ve iltimasin yayginlasmasi (Atay, 1983, s. 136-154).

Medreselerde bozulmanin ve yozlagsmanin Onlenmesine yonelik
tedbirleri igeren ilk 1slah tesebbiisii Sultan I1I. Murad devrinde gbze carpar.
Bu ve bundan sonraki Onerilerde dikkat ceken tedbirler sunlardir:
“Talebelerin medreselerde okuma siirelerinin tespit olunmasi ve derse
devamin saglanmasi; miiderrislerin derslere bizzat devam etmelerinin
temin olunmasi; derslerde okunmasi gereken ders kitaplarinin eksiksiz
olarak okunmasi ve son olarak talebelerin dersleri iyi 6grenmeden ellerine
icazet verilmemesi” (Atay, 1983, s. 175). Belli bash 1slah tesebbiisleri
olarak III. Murad, II. Selim ve III. Mehmed devirlerinde yapilan
diizenlemeler zikrolunabilir. Biitiin bu tesebbiislerde yukarida siralanan
tedbirler alinarak bozulmanin oniine gecilmeye calisilmistir.

Devlet¢e yapilmaya calisilan bu diizenlemeler yaninda devrin 6nemli
siyaset ve diigiin adamlar1 da fikir ve Onerilerini ac¢iklamislardir. Bunlara
ornek olmak {iizere; Katip Celebi, medreselerdeki bozulmanin sebebi
olarak egitim sisteminden felsefi ve akli bilimlerin ¢ikarilmasin1 goriir.
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Ona gore Hendese, Riyaziye, Cografya bilmeyen bilim adamlar1 ve devlet
adamlar1 kararlarinda isabet kaydedemezler. Bu bilim dallarinda egitim
almamis bir Seyhiilislam Ornegin alt1 ay gece alti ay giindiiz yasanan
bolgelerde bes vakit namazin nasil kilinacagi ve orucun nasil tutulacagi
sorular1 karsisinda sasirir (Akytiz, 1989, s. 139). Bu yiizden medreselerde
yeniden felsefi ve akli bilimlerin tedrisine baslanilmalidir. Bir baska
onemli sahsiyet Kog¢i Bey; risalesinde medreselerin bozulma nedeni olarak
cahil ve alim arasinda fark gozetilmeden miiderrisliklerin para ve hatir
goniil yoluyla layik olmayanlara verilmesini goriir ve bunun diizeltilmesini
¢oziim olarak sunar (Akyiiz, 1989, s. 144).} Fakat ilk olarak 1577’de
baslayan ve 1840’lara kadar uzanan bu tesebbiislerde 6nemli bir gelisme
ve bagarili bir 1slah girisimine rastlanmaz (Atay, 1983, s. 184).

TANZIMAT DONEMINDE EGITIM

Tanzimat Oncesinde yasanan ve medreseler basta olmak iizere egitim
kurumlarina doniik olarak gerceklestirilen 1slahat girisimlerinin
basarisizlikla sonucglanmasi, devlet yoneticilerini yeni ¢oziim yollar
aramaya itmistir. Coziim yolu olarak da Tanzimat’in genel politikasi olan
ikili yap1 aynen egitimi sistemine sirayet etmis ve Osmanli medrese
sistemine ilaveten, yani onu kaldirmadan ve ona alternatif olmak {izere,
ama ondaki eksiklikleri tasimayacak bir egitim sisteminin temelleri
atilmistir. Boylece askeri alandaki modern egitim girisimlerinin benzeri
tesebbiisler miilki alanda da kurulmaya baslanmistir.

Egitimde Reform Siirecinin Baslamasi

Batili anlamda ilk egitim kurumlari, Bat1 karsisinda gii¢siizliiglin en
bariz sekilde hissedildigi askeri alanda ortaya c¢ikmistir. Bati’ya karsi
kaybedilen savaslar, birakilan topraklar ve eriyen gii¢ karsisinda ¢6ziim
yolu olarak oncelikle orduyu modernlestirmenin gerekliligine inanan

! Liitfi Pasa, Kinalizade Ali, Naima, Sar1 Mehmed Pasa, Nabi, Erzurumlu Ibrahim Hakki gibi 6nemli
kisiliklerin egitim sistemindeki yozlasma konusunda tesbitleri ve bunu giderecek ¢dziim Onerileri
hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz.(Akyiiz, 1989, s. 134-163).
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Osmanli idarecileri, ise Batili usullerle egitim veren ve biitiin miifredat
merkezi bir otorite tarafindan belirlenen askeri okullarin kurulmasiyla
baglamistir. 1773 yilinda Mithendishane-i Bahr-i Hiimayun’un agilmasi ile
baslayan siire¢ Miihendishane-i Berr-i Hiimayun, Tiphane-i Amire ve
Cerrahhane-i Mamure, Mekteb-i Fiinun-u Harbiye gibi okullarla devam
devam etmistir (Akyiiz, 1989, s. 163-169). Burada belli baslilar1 sayilan
askeri “mektepler” batili tarzda egitim vermek alamet-1 farikasiyla
olusturulmuslardir. Bu agidan adi gegen okullarin egitim sisteminin
modernlesmesi siirecinde hizmeti biiyiik olmustur.

Tanzimat Donemi Egitimde Modernlesme Cabalar

Tanzimat Oncesi egitim sistemindeki hareketlenme iki yonliidiir.
Birincisi bozulan medrese sisteminde 1slah yoniindeki ¢aligmalar, digeri
ise, askeri alanda Batili egitim kurumlarinin kurulmasi yoniindeki
caligmalardir. Bati’da modern ulus devletlerin giiclii bir sekilde yiikselisi
Batililagma hedefindeki Osmanli idarecilerini diialist bir egitim kurgusuna
itmigtir. Bir yanda klasik medreseler korunurken, diger yanda ise tamamen
merkezilesmis bir yapidaki yeni mektep sistemi olusturulmustur.

Bu baglamda, II. Mahmud’un tiim Istanbul halk: i¢in dért yillik bir
egitimi zorunlu kilan 1824 tarihli fermani, modern sivil egitimin olusmasi
yoniindeki ilk ¢aba olarak goriilebilir. Sultan, bu fermaninda tiim yurttaslar
icin egitimin gerekli oldugu gercegini ve bunun su ana kadar yeterli
diizeyde gerceklestirilemedigini agik yiireklilikle dile getirmistir. Fakat
Sultan’in buradaki arzusu daha ¢ok ilmihal bilgisi diizeyindedir. Sultana
gore, yurttaslar cocuklarini heniiz 5-6 yasinda iken okula gondermek
yerine meslek edinmesi i¢in onlari sanat erbabinin yanina vermekte, bu da
cocuklarin cehalet i¢inde biiyiimesine neden olmaktadir (Koger, 1991, s.
35). Bu diizeyde egitimin merkezilesmesi i¢in 6nce Meclis-i Umur-i Nafia
ismiyle bir komisyon kurdurmustur. Ardindan bu komisyonun raporu
dogrultusunda riigdiyelerin sayilarinin  artirilmas:  kararlagtirilmus,
akabinde de Mekteb-i Maarif-i Adliye ile Mekteb-i Ulum-i Edebiye’nin
kurulmasi gergeklestirilmistir (Koger, 1991, s. 43).
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II. Mahmud’un ¢abalar1 Tanzimat padisaht Abdiilmecid ile de devam
etmistir. Tanzimat’in ilan1 ile birlikte egemen olan goriis, halkin biiyiik
cogunlugunun okuma yazma bilmedigini, ¢caga uygun bir egitimin de
mevcut geleneksel kurumlar ile yapilamayacagini, egitim kurumlarinin
modernlestirilmesi gerektigidir (Sarikaya, 1997, s. 58). Egitimin hem
igerigini revize etmek ve hem de merkezi yapinin belirleyiciligini artirmak
amacli tedbirler kapsaminda biirokrat ve yiliksek dereceli askeri
temsilcilerden olusan bir Meclis-i Maarif-i Muvakkat komisyonu
kurmugtur. Komisyon calismalarin1 yaptiktan sonra; egitimde merkezi
otoritenin giiciiniin artirilmasini, egitim sisteminin ti¢ derece {izerine tertip
olunup; sibyan mekteblerinin yeniden diizenlenmesini, riisdiye okullarinin
yayginlagtirilmasin1 ve bir yiiksekokul kurulmasini ve ders kitaplarini
yazmak {izere uzman bir kurul olusturulmasini teklif etmistir (Cevdet Pasa,
1991, s. 10). Komisyonun bu teklifi ile egitim sistemine getirilen ¢l
smiflandirma bugilin dahi egitim sistemimizde kullanilmakta olan
diizenlemenin aynisidir. Komisyonun teklifleri dikkate alinarak 1845
yilinda egitim sisteminin her seviyesindeki okullarda okutulmak tizere ders
kitab1 yazmak ya da ¢evirmekle gorevlendirilmis olarak kurulan Enclimen-
1 Danis adli akademi kurulmustur (Unat, 1964, s. 21). Bu adim, egitim
stirecinin modern ulus devlet formuna uygun hale getirilmesi i¢in atilan en
kritik adim olarak kabul edilebilir. Komisyonun o6nerileri dogrultusunda,
hemen ardindan 1846 yilinda Meclis-i Maarif-i Umumi kurulmus, 1856
yilinda ise, kabinede yer alacak sekilde Maarif-i Umumiye Nezareti
olusturulmustur. Boylece egitim orgiitlenmesine kismen de olsa modern
ama kesinlikle merkezi bir goriiniim kazandirilmistir. Bu diizenlemeler
bugiinkii egitim teskilatimizin da ¢ekirdegini teskil etmektedir.

Egitim sisteminde batililasma adimlari, ulus devlet kurgusuna sahip
yapilara benzer bigimde hem 6gretmen yetistirmek basta olmak {izere
kamunun degisik alanlarina eleman temin edecek formasyonu vermek
lizere ve hem de yasal alt yapisin1 olusturacak diizenlemelerle devam
ettirilmistir.
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1869 yilina gelindiginde egitimin modernlestirilmesi baglaminda yeni
ve oOnemli bir adim atilmis ve Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
cikarilmistir. Nizamname ile egitim sistemine tepeden tirnaga bir diizen
getirilmesi amaclanmistir. Bu yoniliyle, Osmanli egitim politikasi
acisindan bir ilk olma niteligini tasimaktadir. S6z konusu nizamnameyle
ilk kez egitimin bir devlet isi, daha dogrusu bir kamu hizmeti oldugu
belirtilmis ve o tarihe kadar boliik porgiik yapilmaya ¢alisilan 1slahat belirli
bir programa baglanmistir (Antel, 1999, s. 449).

Merkeziyet¢i bir mantikla egitim alt yapisini yeniden organize etmek
iizere ¢ikarilan Nizamname’nin birinci maddesi iilke igindeki egitim
kurumlarini “nezaret ve emr-i idaresi devlete ait” olan “mekatib-i
umumiye” ve “yalniz nezareti devlete, tesis ve idaresi efrad veyahud
cemaate ait” olan “mekatib-i hususiye” seklinde ikili bir ayirima tabi tutar.
Hemen ardindan gelen ikinci madde ise, “meratib-i tahsiliye”yi ii¢
dereceye ayirir. Sibyan ve riisdiyelerden olusan birinci derece, idadiye ve
sultaniyelerden olusan ikinci derece ve mekatib-i aliyeye mahsus
derslerden olusan tigiincli derece. Bu siniflandirmanin sonunda, okullar
sirasiyla “sibyan, riigdiye, idadiye, sultaniye ve mekatib-i aliye” seklinde
siralanir.

Nizamname’nin sekizinci maddesinde ise ¢ok onemli bir diizenleme
gbze carpar. Bu madde; sibyan mekteblerine kaydolma ve bu okullarda
egitim almanm biitlin ¢ocuklar i¢in zorunlu oldugunu hiikme baglar.
Dokuzuncu maddede ise; bu okullara devam yasin1 “etfal-i inas i¢in alt1
yasindan on yasina ve etfal-i ziikkur i¢in yedi yasindan on bir yasina kadar
mecburidir” seklindeki hiikiimle diizenler. Hemen akabinde on ikinci
maddede ise; bu zorunlulugun dogal bir sonucu olarak ¢ocugunu okula
gondermeyen ebeveynin giliciine gore “bes kurustan yiiz kurusa” kadar
para cezasina carptirilacagini ve eger ebeveyn bu kararinda 1srarci olursa
cocugun mahalli yetkililerce cebren okula gotiiriilecegini karara baglar.

Nizamname; egitim sisteminin tim kurumlart ve bu kurumlarin
yapilari, olusumlar1 ve buralarda uygulanacak kurallar hakkinda ayrintili
bir bicimde tanimlamalar ve sinirlamalar getirir. Fakat asil ilging
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diizenlemeler yabanct okullar ve egitim teskilati konularindadir.
Nizamname’nin 129. maddesi 6zel okullar1 tanimlar ve bu okullarin hangi
esaslara gore agilacagi ve derslerini devam ettirecegini diizenler.

II. ABDULHAMID VE DEVLET iDEOLOJISININ BIR ARACI
OLARAK EGIiTiM

II. Abdiilhamid doneminin temel egitim felsefesi, egitimin tim halki
kapsayacak bi¢cimde genisletilmesi ve biitiin yurttaslar1 bu yolla devlet
ideolojisinden en azindan haberdar etmek seklinde 6zetlenebilir. Bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in ana ara¢ ise okullardir. Okullarin sayisinin
artirtlmasi1 donemin genel egilimleri arasinda yer almaktadir (BOA-YEE,
Dosya No0:66, Vesika N0:43). Bu siirecte 6zellikle sibyan mekteplerinin
yerini almak tizere olusturulan “ibtidai mektepler”’e ¢cok dnem verilmis, bu
okullarin sayisinin bilhassa Miisliiman niifusun yasadig1 bolgeler dncelikli
olmak iizere artirilmas1 dnemsenmistir.? Bir bagka 6nemli husus da, egitim
miifredat ve programi lizerinde daha onceki donemlerde goriilmemis
orandaki kontrol ve merkeziyetciliktir. Tiim okullarin egitim siireleri, ders
miifredat ve programlari ile okutulacak ders kitaplar1 merkezi otoritece
belirlenmistir (BOA-YEE, Dosya No: 38, Vesika No: 94). Boylece egitim
kurumlarinin ideolojik kosullandirmanin yapilmasina yardimci olacak
araclar haline dontstiiriildiigii bir slire¢ baglamistir.

Donemin Genel Karakteristigi

23 Aralik 1876’da ilan olunan Kanun-i Esasi’de egitim konusundaki
anayasal diizenlemeler dikkat ¢eker. Metnin 15. maddesi “Emr-i tedris
serbesttir. Muayyen olan kanuna tabiiyet sartiyla her Osmanli umumi ve
hususi tedrise mezundur” seklindedir. Ik Osmanli anayasasinin baslangig
kisimlarinda bu tiir bir anayasal hiikkmiin yer almas1 énemlidir. Rejim,

2 Ornegin; sadarete yazilmis olan BOA-YEE, Dosya No: 5, Vesika No: 117; BOA-YEE, Dosya No:
11, Vesika No: 4 tasnif kodlu tezkerelerde; bilhassa Islam kdylerindeki okul sayilarinin ihtiyacin cok
altinda bulundugundan bahisle; buralarda 6zellikle ibtidai okullarin ¢ogaltilmasi ve ayrica bu
okullarda yore halkinin gegimlerine de yardimci olacak ziraat, sanayi ve cift¢ilige dair ilimlerin
okutturulmasinin gerekliligi izerinde durulmaktadir.
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cagdast birgok “modern devlet’te olmayan bir diizenlemeyi anayasal bir
hiikiim ve 6zgiirliik alan1 olarak tanimlamustir.

Kanun-i Esasi’nin 16. maddesi ise biitiin okullarin devletin kontroliinde
oldugunu belirtir.114. madde ise ¢ok 6nemli bir emredici hiikiim tasir ve
ilkogrenim zorunlulugunu diizenler. II. Mahmut’la sadece Dersaadet’de
zorunlu hale gelen bu husus, 1869 Nizamnamesi ile tiim tlilkede yasal bir
zorunluluga dontismiis, fakat degisik sorunlar nedeniyle uygulamada
sikintilarla karsilasarak saglikli bir sekilde icra edilememistir. 1876
Kanun-i Esasi’si ise, ilkdgrenimi anayasal bir zorunluluk haline
getirmistir.

Donemin egitime yonelik 6zel ilgisini gosteren bir diger husus da ¢ok
kisa bir siire faaliyet gosteren Meclis-i Mebusan’da goze ¢arpmaktadir.
Hem Meclisin agilisinda hem de acildiktan sonraki ¢caligsma siiresi boyunca
mebuslarin  yaptiklar1 konusmalarda egitim konusuna 06zel bir onem
verilmistir. Meclis, kisa bir siire faaliyet gdstermesine ve Rus harbi gibi
biliylik bir problemle mesgul bulunmasina ragmen egitim konusunda
onemli calismalariyla dikkat ¢ekmistir.® Bu kisa siireli ¢alisma doneminde
egitim sisteminin sorunlari etraflica sayilabilecek bir diizeyde tartisilmis,
egitim teskilati ele alinmis ve egitimde bugiin uygulanmakta olan teskilata
cok yakin bir merkez ve tasra teskilati olusturulmustur.

II. Abdiilhamid Devrinde Egitimde Yenilikler

Ulkedeki egitim kurumlarinin i¢inde bulundugu durumun farkinda
olarak dénemin idarecileri, devletin kars1 karsiya oldugu 6nemli badirelere
ragmen egitim alaninda yenilik ve diizenlemelere 6zel bir ihtimam
gdstermistir. Once egitim kurumlarina iliskin genel tespitler yapilmustir.
1297 tarihli bir layihaya gore, egitim kurumlarinin i¢inde bulundugu
durumun sebebi, “iki yiiz sene evvel tanzim olunan bir programla”
egitimin yapilmasidir (BOA-YEE, Dosya No: 43, Vesika No:114). Bu
programla ve Arapga olarak yapilan egitimi tamamlayan bir geng, basit bir
Arapga ibareyi dahi “okumaktan, mana ¢ikarmaktan ve yazmaktan aciz”

3 {lk Osmanli parlamentosunda imparatorluk cografyasi iginde egitimin icinde bulundugu durum ve
yapilmasi gereken 1slahat konusunda bir tartisma igin bkz. (Inan, 1978, s. 213-248).
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bir durumda okulu bitirmektedir. Idarecilere gore, tek basina bu durum
dahi egitimin yetersizligini ortaya koymaktadir. Bunun ¢6ziimii ise, egitim
kurumlarmin 1slahi, tim programin yenilenmesi, buralara “cografya,
heyet-i cedide, hesap, cebir, ilm-i hukuk” gibi ©6nemli derslerin
konulmasidir.

Bu anlayisla ise baslayan II. Abdiilhamid rejimi ilk olarak ‘“sibyan
mektebleri’ne el atmistir. Sibyan mektepleri; ¢ocuklara okuma-yazma,
Kur’an okuma, ilmihal bilgisi ve ahlak gibi derslerin O6gretildigi
kurumlardir. [lkdgretim diizeyindeki bu okullarin nitelik ve nicelik
yoniinden gelistirilmesine biiyiik 6nem verilmis ve bu okullar egitimin
temeli olarak algilanmistir. Sibyan mektepleri ve onlara alternatif olmak
tizere olusturulan ibtida mektebleri devletin bir anlamda kutsallarinin
korundugu ve devlet ideolojisinin yerlestirildigi kurumlar olarak
degerlendirilmistir (BOA-YEE, Dosya No: 5, Vesika No: 117). Il
Abdulhamid’in saltanatinin daha ilk anlarinda ilan edilen Kanun-i
Esasi’nin 114. maddesi ile getirilen kiz-erkek biitiin ¢cocuklara ilkdgretim
zorunlulugu bunun bir gdstergesi olarak kabul edilmelidir.

Ulkede dilsel birlik saglamak isteyen idare, bu amaca matuf olmak
tizere, yani Turk dilinin tim imparatorluk genelinde konusulan resmi dil
haline gelmesi i¢in ibtidaileri bir ¢6ziim yolu olarak gdrmiistiir (BOA-
Yildiz Sadaret Resmi Maruzat Defteri, Defter No: 12339).# Tiirkce tiim
ibtida mekteplerinde zorunlu dil haline getirilirek yerel ve yabanci dillerle
egitim yasaklanmistir (BOA-Irade Hus., 26 Ra 1315, Genel No: 297,
Hususi No: 100). Miisliiman ve Miisliiman olmayan tiim vatandaslarin
ortak olarak devam edecekleri bu okullarda mecburi dil sayesinde,
cocuklar hem Tiirk¢e 6grenecekler hem de “vatan-1 miisterek hizmetinde
ve Osmanlilik fikrinde” biiyiiyeceklerdir. Okullarin iicretli olmasi bu
politika acgisindan onemli bir handikaptir ve zaten ¢ok kotli ekonomik

4 {lkdgretim diizeyindeki egitim kurumlarmnin 1876 yilina kadarki egitim ve dgretim dili konusunda
kesin bir bilgi mevcut degildir. Osman Nuri Ergin bu mekteplerin 6gretim dilini Arapga olarak
belirtirken, Unat ise bunun pek gegerli bir goriis olmadigini belirtir. Unat’a gore okullarda biitiin
bilgiler 6gretmenler tarafindan Tiirk¢e olarak agiklanmakta ve 6grencilere Tiirkge dua ve ilahiler
ogretilmekte oldugundan bu mekteplerin dilinin Tirkge oldugu goriisiindedir. (Unat, 1964, s. 8-9).
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sartlardaki Anadolu halkinin bu okullara yonelik ilgisini zayiflatici bir etki
gostermistir. Devlet adamlar1 parasiz egitimin cehaletin ortadan kalkmasi
icin Onemli bir katki saglayacagini ileri siiren cok sayida teklif
getirmislerdir (BOA-YEE, Dosya No: 131, Vesika No: 20). Fakat donemin
idarecileri i¢cinde bulunulan ekonomik durumun da etkisiyle bu onerileri
yanitlayamamislardir. Buna karsilik, egitim kurumlarinin gérece az oldugu
ve Miisliimanlarin ¢ogunlukta oldugu bolgelere 6ncelik vermislerdir.

Tim ekonomik sorunlara ragmen ibtida mekteplerinin sayisinin
artirtlmasi II. Abdiilhamid déneminin en ciddi ugras alanlarindan birisi
olmustur. Sultan, devlet-yurttas iliskisinin gili¢lii bir sekilde kurulmasi
acisindan bu okullara 6zel bir 6nem vermistir. Daha {ist seviyede egitim
veren idadi ve riisdiyeler kurmak yerine ekonomik gii¢ nispetinde ibtida
mekteplerinin - kurulmasma Oncelik tanimnmistir.  Okul  sayisindaki
yetersizlik ve egitim sistemindeki diizensizligin giderilmesi, II.
Abdiilhamid doneminin temel amaclarindan biri olmustur. Bu amacin
geregi olarak ilkogretim diizeyindeki bu mekteplerin sorunlart 1887
yilinda toplanan maarif komisyonunda ele alimmigtir. Komisyon,
toplantisinda 6zellikle tagradaki 1000’den fazla sibyan mektebinin gereken
egitimi vermekte yetersiz oldugu gerceginden hareketle hiikiimetin
oncelikli olarak bu konuyu ele almasi gerektigini dile getirmistir.

Komisyona gore, tasrada ilkogretimin bina, 6gretmen ve ders programi
olmak tizere ii¢ temel sorunu bulunmaktadir. Komisyon bina sorununun,
idadi ve riigdiye gibi okullar yerine ibtidaiye mekteplerine agirlik verilerek
agilabilecegini belirtmistir. Komisyona gore, gerekli egitimi vermeyen
ilkogretim okullarindan mezun olanlarin daha st diizeydeki okullara
devam etmesinin bir anlam1 olmadigindan, dncelik saglam bir ilkokul
egitimine verilmeli ve bu amacla 0Ozellikle tasrada idadi ya da
riigdiyeler yerine ibtidai mektepleri kurulmalidir (BOA-Irade Hus., 9 R.
1321, Genel No: 429, Hususi No: 75).

Komisyon, bu okullarin 6gretmen ihtiyacinin giderilmesi i¢in vilayet
merkezlerinde birer yatili “medrese-i muallimin” agilmasinin yerinde
olacagini da teklif etmistir (BOA-YEE, Dosya No: 66, Vesika No: 43).
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Nitekim komisyonun talebi dogrultusunda bu okullara 6gretmen
yetistirmek tizere Dariilmuallimin ve Darlilmuallimat kurulmasina hiz
verilmistir. Bu donemde Ogretmen yetistiren okullar hem say1 olarak
artirtlmis ve hem de cografi alan olarak iilkenin degisik bolgelerinde bu
tiirden okullarin kurulmas: siireci baglamistir. Bu okullarin kurulamadig:
yerlerde ise, kisa stireli kurslar yoluyla 6gretmen ihtiyacinin giderilmesine
calisiimistir (BOA- YA Res., Dosya No: 58, Vesika No: 24).

S6z konusu okullarin ders programlart sorunu ise, ancak 1891 yilinda
ele alinabilmis ve bu konuda diizenlemeler yapilabilmistir. Programlar
lizerinde iki yonlii bir merkezilestirme takip edilmistir. Once daha iyi
egitim verdigi kabul edilen misyoner okullar1 ile Islam mekteplerinin
programlar1 kiyaslanmis ve Islam mekteplerinde bu yonde bir degisiklik
yapilmasi giindeme getirilmistir. ikinci olarak ise, tasra ve Dersaadet’teki
okullar arasindaki miifredat ve program farkliliklarinin giderilerek
tekdiizeligin saglanmasi1 amaglanmistir (BOA-YEE, Dosya No: 5, Vesika
No: 127). 1893 yilinda program yeniden ele alinmis ve bazi ilavelerle
hemen ayni1 dersler bu kez dort yillik bir egitim siiresine yayilacak bicimde
diizenlenmistir (BOA-YA Hus., Dosya No: 252, Vesika No: 73).

Biitiin bu c¢abalar sonunda, II. Abdiilhamid donemi ilkogretim
diizeyindeki okullar acisindan onemli gelismelerin yasandigi bir devre
olmustur. Bu donem i¢inde iptidai mekteplerinin sayist 14.000°e
yikselmistir (Kodaman, 1987, s. 85). Bu okullar i¢in 06gretmen
yetistirilmesi konusunda Onemli gelismeler saglanmis ve okullardaki
egitim tizerinde merkezden kontrol edilen bir diizen ve yeknesaklik temin
edilmistir.

Egitim hiyerarsisinde ilkdgretim okullarindan sonraki basamak olan ve
orta 6grenim diizeyindeki egitimin temeli olan Riisdiyeler de Abdiilhamid
doneminde iptida mektepleri kadar olmasa dahi lizerinde 6nemle durulan
egitim kurumlarindandir. Cocuklarin ergenlik yasina gelinceye kadar
devam edecegi okul anlamindaki bu kurumlar ilk olarak II. Mahmut
devrinde acilmaya baglanmistir. 1852 yilinda toplam 10 riisdiye egitime
baslamistir. 1867 yilina gelinceye degin bu okullara yalnizca Miisliiman
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gengler alinmakta iken, bu tarihten sonra resmi riisdiye okullar1 kapilarini
gayrimiislim tiim tebaaya agmustir.

II. Abdiilhamid doneminde Maarif Nezareti biinyesindeki Mekatib-i
Riisdiye Dairesi bu konu iizerinde gerekli ¢alismalari yapmistir. 1879-
1884 yillar1 arasinda toplam 170 adet riisdiye egitime kazandirilmistir.
Ayrica eski donemlerden kalan ve binalar1 koétii durumdaki riisdiyeler
tekrar elden gegirilerek tamir edilmis ve yeniden diizenlenmistir. Donemin
sonuna gelindiginde; 1909 yili Devlet Salnamesi kayitlarina gore yalnizca
Istanbul’da toplam 33 resmi riisdiye (18’1 erkek ve 15’ kiz) ve 39 adet
hususi riisdiye (16°s1 erkek, 8’1 kiz ve 15’1 de karma) olmak iizere toplam
72 adet riigdiyenin egitim hizmeti vermekte oldugu goriilmektedir.
Tagradaki riisdiye okullar1 bu rakama ilave edildiginde toplam 619
risdiyenin mevcut oldugu goriiliir (Kodaman, 1987, s. 105).

Kendisinden {iistiin bulunan herhangi bir okula talebe hazirlayan ve
yetistiren mektep anlamina gelen idadiler (Pakalin, 1993, s.34) ise; yine
bir orta 6grenim kurumu derecesinde ve riisdiyelerden mezun olan
ogrencilerin mislim-gayrimiislim ayirt edilmeksizin karma olarak
devam edebildikleri egitim kurumlaridir. 1869 nizamnamesinin "bin
haneyi miitecaviz olan kasabalarda” kurulmasimi gerekli kildigi bu
okullarmn ilki tahsisat ve muallim bulunamamasindan dolay1 (Ergin, 1977,
s. 500), ancak 1873 yilinda istanbul’da ag1labilmis, tasradaki ilk idadi 2 y1l
sonra Mora’da acilmistir. 1876 yilina kadar tasrada bir adet, Istanbul’da 4
ya da 5 adet idadi agilabilmistir (Ergin, 1977, s. 923). Ancak 1882
senesinden sonra hiikiimet idadiler konusuna ilgi duyma imkéni
bulabilmigstir. Her boélgede idadilerin acilmasina yonelik ¢aligmalar
yapilmigtir.  “Mekteb-i  idadinin bulunmadigi yerlerdeki mekteb-i
risdiyelerin lagv edilerek tahsisatile mekteb-i idadi” agilmasi
kararlastirilmistir (BOA-YA Res., Dosya No: 50, Vesika No: 21). Bu
donemde baslayan ilgiyle, binalarinin mimari yapilarina varincaya degin
okullarin her yoniiyle gelistirilmesine c¢alisilmigtir. Devrin  sonuna
gelindiginde 93’1 resmi olmak tizere toplam 109 adet idadinin faal oldugu
goriiliir.
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Yiiksekogrenim alaninda ise, Tanzimat Oncesinde kurulan
yiksekogrenim  kurumlarmin  tamami askeri okul niteligindedir.
Yiiksekogrenim derecesinde modern egitim kurumlar ile ilk tanigiklik
Avrupa’ya Ogrenci gonderilmesi ile baglamistir. Sivil alanda
yiiksekOgrenim kurumlarinin belli baslilar1 Mekteb-i Miilkiye, Mekteb-i
Tibbiye-i Miilkiye, Mekteb-i Hukuk, Miilkiye Baytar Mektebi‘dir.
Bunlarin yaninda vatandasa meslek kazandirma ve yaptiklar isleri
gelistirme amagh teknik okullarin kurulmasi da s6z konusudur. Bunlarin
baslicalar1 ise, Mithendis ve Mimar Okullari, Erkek Teknik Ogretim
Okullar1, Kiz Teknik Ogretim Okullari, Ticaret Okullars, Memur Okullar,
Ziraat ve Orman Okullar1 gibi okullardir.

Bu okullar disinda farkli bir statiide olmak iizere kurulan bir diger
egitim kurumu da c¢okca konusulan ve tartismalara konu olan Asiret
Mektebi’dir. II. Abdiilhamid devrinde, yine egitimi tiim bolgelere yaymak
prensibinin bir uzantisi olarak, basta Hicaz ve diger Arap vilayetlerindeki
kabileler ile Anadoludaki Kiirtler —olmak iizere, Osmanl
Imparatorlugu‘nun feodal yapiya sahip memleketlerinden getirilen asiret
reis ve beylerinin ¢ocuklarina (BOA-irade Hus., 13.Ra.1310, Genel No:
1252, Hususi No: 68), devlet merkezinde Tiirkge 6gretmek ve onlara az
¢ok bir umumi kiiltiir vermek amaciyla 12 Rebitilevvel 1310 tarihinde
Asiret Mektebi acilmistir. Egitim siiresi ilkgrenim yillartyla birlikte bes
y1l olan bu okulun dgrencilerinin bir kismi, kendi memleketlerinde gérev
yapmak lizere Miilkiye’de kaymakam adayi olarak yetistirilmislerdir
(Unat, 1964, s. 72).°

Okul, o6zellikle Arap yarimadas: vilayetlerindeki asiretlerin itibarli ve
zengin ailelerine mensup olup viicut ve zeka itibariyle kabiliyetli olan
cocuklart Ogrenci olarak almistir. Kurulus nizamnamesine gore bu
okullarin gayesi Arap asiretlerine medeniyet gotiirmek, onlarin Saltanat ve
Hilafet makamina olan baghliklarim1 arttirmak, “ser’an ve kanunen
miikellef olduklar1 sadakat-i kalbiye ve vezaif-i diniyelerini takviye ve

5 Ornegin, bir iradede, asiret mektebinden “sehadetname” alan talebelerden 51 tanesinin Harbiye ve
Mekteb-i Miilkiye-yi Sahaneye kaydedilmesi buyurulmusdur. (BOA-irade-i Hususiye, 23 R. 1314,
Genel No: 325, Hususi No: 64).
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te’kid” eylemektir (Kodaman, 1987, s. 71). Tabi bu kagit {izerindeki resmi
amacin diginda, II. Abdiilhamid’in asil gayesi takip ettigi merkeziyetcilik
politikasinin gerceklesmesidir. Sultan; ingiltere basta olmak iizere Avrupa
devletlerince imparatorluga kars1 kiskirtilan ozellikle Arap asiretleri
iizerindeki Avrupa etkisini bertaraf etmek, daginik ve devlet otoritesinden
uzak bir goriinlim ¢izen, zaman zaman i¢ isyanlar ve karisikliklarla devlete
kars1 ¢ikan asiretlerin reislerini  c¢ocuklar1 araciligiyla merkezin
kontroliinde tutmay1 amag¢lamistir (Kodaman, 1987, s. 79).

II. Abdulhamid donemiyle ilgili vurgulanmasi gereken bir husus da,
egitim kurumlarinin giderlerinin karsilanmasina yonelik girisimlerdir.
Daha once vakiflarca karsilanan egitim giderlerinin temin edilmesinde,
gerek egitim kurumlarinin sayisinin ve dolayisiyla giderlerinin artmasi ve
gerekse vakif gelirlerinin degisik nedenlerle azalmasi nedeniyle giigliikler
ortaya ¢ikmaya baslamistir. Donemin idarecileri bu sorunun giderilmesi
hususlarinda 6nemli ¢alismalarda bulunmustur (Eraslan, 1996, s. 242-
244). Baz1 vergilere kiiciik ilaveler yapilmis, hayvan kesimi vergisi gibi
bazi yeni vergiler konmus; Said Pasa‘nin 1879-1885 arasindaki
sadrazamliklar1 doneminde “egitim vergisi” adiyla yeni bir vergi tahsil
edilmistir (Yasemee, 1996, s. 33). Egitime ayrilan gelirin artirllmasina
calisilmis, bunun saglanamadigi bolgelerde gelirin bilhassa ibtidaiye
mekteplerinin kurulmasinda harcanmasi istenmistir (BOA-YEE, Dosya
No: 11, Vesika No: 4).

Ozel Egitim Kurumlari

Ozel okullar, bu dénemde 6nemli derecede etkinlik gdsteren ve
tartisilan bir diger egitim kurumudur. 1869 tarihli Maarif Nizamnamesi,
Mekatib-i Hususiye basligi ile 6zel okullar konusunu diizenlemistir. Buna
gore 0zel okullar; “bazi mahallerde cemaatler tarafindan veya gerek tebaa-
i devlet-i aliye ve gerek tebaa-1 ecnebiyeden olan efrad ve eshastan biri
canibinde iicretli veya licretsiz olarak ihdas ve tesis olunan™ okullardir
(Unat, 1964, s. 110).° Bu kapsamda Tiirk, Miisliiman, azinlik, gayrimiislim

6 Madde metni igin bkz. (Unat, 1964, s. 110).
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tiim Osmanli vatandaslar1 ve yabanci lilke vatandaslar1 gerekli kosullari
yerine getirmek kaydiyla 6zel okul agma ve igletme hakkina sahiptir.

Fakat Miisliiman ve Tiirk Osmanli tebaasinin bu konuda dikkat ¢eken
ciddi bir girisimi s6z konusu olmamustir (Ergin, 1977, s. 508). Buna karsin,
1856 Islahat Fermani ile 6zel okul ruhsati alan azinlik cemaatleri bu
konuda elde ettikleri hakki biiyiikk bir ilgiyle kullanmistir. Ozellikle
Rumlar, Ermeniler ve Yahudiler bu konudaki girisimleri ile dikkat
¢ekmistir. S0z konusu azinlik cemaatlerinin kurduklar1 okullar disinda
Fransa, Ingiltere ve Amerika gibi iilkelerin en azindan goriiniiste ticari
amagh olarak kurduklari ¢cok sayida okul agilmistir. Hangi esaslara gore,
nasil ve nerelerden izin alinarak kurulacagi ayrica ve ayrintili bir bigimde
diizenlenen (BOA-YEE, Dosya No: 39, Vesika No: 15). bu okullardan;
Fransizlarin kurduklar1 Katolik okullar, Ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri‘nin kurduklari ise protestan okullar olarak anilmistir (Akyiiz,
1989, s. 194-196).

Kanun-i Esasi’nin de 16. madde ile 6zel egitim kurumu kurma hakkin
tanimasi1 bu konudaki girisimlerin sayisini hizla artirmigtir. Mesrutiyetin
ilanindan sonra Tiirklerin de 6zel okul kurma yoniinde ciliz da olsa bazi
girisimlerine rastlamak miimkiindiir. Ilk olarak 1881 yilinda Istanbul’da
Semsiilmaarif adiyla bir 6zel okul kurulmasiyla baslayan bu siireg, 1903
yilina gelindiginde toplamda ancak 28 6zel okul sayisina ulagabilmigtir
(Akyiiz, 1989, s. 194-196).” Buna karsin, sadece Rum Cemaatinin ilk ve
ortadgretim diizeyinde 64 ve dogrudan Patrikhane‘ye bagli 7 ayr1 okul
olmak iizere, toplam 71 okulunun bulundugunu belirtmek gerekmektedir
(Ergin, 1977, s. 1038). Bunun disinda Ermeni ve Yahudi cemaatine ait
okullar da azimsanmayacak sayidadir. Bunlara ilave olarak Ingiliz,
Amerikan ve Fransiz egitim kurumlari da hizli bir yayilma siirecine
girmistir (Shaw ve Shaw, 2000, s. 304).2

7 Bu okullarin kimler tarafindan hangi amaglarla ve nerelerde kuruldugu, miifredatlarinin neler
oldugu i¢in bkz. (Ergin, 1977, s. 935-1027).

8 Shaw bu okullarin sayilarmin 1897 yilma gelindiginde su rakamlara ulastig1 bilgisini verir: 4390
adet Rum Ortodoks, 693 adet Bulgar, 653 adet Ermeni Gregoryen, 331 adet Yahudi, 198 adet Ermeni
protestan, 85 adet Sirp, 63 adet Ulah, 60 adet Rum katolik, 60 adet diger katolik mektebi. Ayrica
bunlara ilave olarak, 131 adet Amerika Birlesik Devletleri, 127 adet Fransa, 60 adet Ingiltere, 22 adet
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Sayilart hizla artan bu okullarin denetimi konusunda merkezi idare
hayli sikintiya diismiistiir. Ornegin, bu okullarda devletin resmi dili
Tiirk¢e’nin yeterli diizeyde 6gretilmemesinden dolayr zorunlu Tiirkge
dersleri konulmasini emreden merkezi otorite karari, okul idarecileri
tarafindan ancak bu dersleri okutacak 6gretmenlerin maaglarinin merkezi
devletce ddenmesi kosuluyla kabul edilmistir (Tekeli ve Ilkin, 1993, s.
103). Bunun {iizerine Rumeli ve Anadolu’da alt1 vilayette “riisdiye
derecesindeki mekatib-i gayrimiislimede istihdam edilecek lisani Osmani
muallimlerinin maaglarinin her vilayetin maarif tahsisatindan itasina”
yonelik bir diizenleme yapilmistir (BOA-Y A Hus., Dosya No: 353, Vesika
No: 19).

Baglangicta egitim amagh olarak kuruldugu kabul edilen bu okullar,
zamanla ulusal hareketlere zemin hazirlayan ve misyonerlik faaliyeti
yiiriiten kurumlar halini almigtir. Ozellikle 1900°lii yillarin hemen
baslarinda, ulusal hareketlerin etkisi yaninda etkin bir denetim sisteminin
de eksikligi nedeniyle, bu okullar hem kurulma hem de kurulduktan
sonraki siirecte ciddi anlamda bir 6zgiirliik ve hatta basibosluk ortamina
girmiglerdir. S6z konusu bosluk, resmi belgelerin deyimiyle “memalik-i
Osmaniye dahilinde agilan” bu okullarin; bizzat Sultan’in ifadesiyle
“telkinat-1 mazarra” (BOA-Irade Hus., 24 Z 1316, Genel No: 1259, Hususi
No: 68) ve “ifsad ve tezviratda” (BOA-YEE, Dosya No: 10, Vesika No:
53) bulunmalarina kadar ulagmustir.

Ecnebilerin kurduklari bu okullarin “mazarr” yonlerinin tespit
edilmesinden sonra ciddi bir denetim siireci baslamistir (BOA-YEE,
Dosya No: 1, Vesika No: 11). Okullarin ruhsatlar1 ne zaman ve hangi
sartlarda aldiklar1 yeniden kontrol edilerek ruhsatsiz olanlarin kapatilmasi,
ruhsath olanlarin ise “serait-i ruhsatlari tetki olunarak kapatilmasina care
aranmas1” ya da bu okullarin idarecilerine devlet politikalarinin aleyhine
egitim verdikleri aciktan aciga beyanla “def’i mazarratlari”n1 istemek
yontemlerinin uygulanmasi karalastirilmistir (BOA-YEE, Dosya No: 10,

Almanya, 22 adet Avusturya ve 7 adet de Rusya’ya ait degisik diizeyde okul bulunmaktadir. (Shaw
ve Shaw, 2000, s. 304)
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Vesika No: 53). Fakat tiim bu tedbirler yetersiz kalmis ve yabanci okullar
Osmanli Devleti‘nin son yillarinda devlet aleyhine egitim ve Ogretim
yapmanin yani sira bir ¢ok toplumsal olayda da basrol oynamaistir.

SONUC

Modern egitimin temel islevi siyasal kiiltiiriin i¢inde bulundugu bir
devlet ideolojisinin yaratilmasidir. Bu islevini yerine getirmek i¢in de
okulla sinirli kalmayan bir perspektifle hareket eder ve aileden meslek
gruplarina, is arkadasliklarindan basin ve diger kitle iletisim araglarina
kadar uzanan bir dizi aragtan yararlanir. Boylece egitim sistemi; kiiltiir-
deger-ideoloji, bilgi ve hiiner aktarimi1 saglayarak toplumsal formasyonun
yeniden iiretilmesinin en temel mekanizmalarindan birini olusturur.

Klasik donem adi verilen donemde, Osmanli devlet ideolojisini
bicimlendiren ve belki de yaratan 6nemli kaynaklar olarak cihad, fetih ve
din gibi araglar bu kategoride ele alinabilir. Baslangicta zaferle sonuglanan
savaslar, yeni toprak kazanimlari, kendisine yiiklenen misyonu diizenli
olarak yerine getiren medreseler Renan’in her giin tekrarlanan zorunlu bir
plebisit olarak adlandirdig1 devlet ideolojisini siirekli yeniden iiretmekte
ve bu alanda bir bosluk ortaya ¢ikmasina engel olmaktadir. Fakat islerin
ters gitmeye baslamasiyla birlikte, bu araglar islevlerini géremez hale
gelirler. Artik kazanilan savaslar degil, yenilgiler s6z konusudur. Ayni
sekilde fethedilen degil, elden cikan topraklar konusulmaktadir. Halki
devlet ideolojisine baglayan {iretim sistemi artik islemez hale gelmistir.

Diger kanal olan medreselerin konumu da farkli degildir. Devlet
ideolojisinin iiretimine katkida bulunmak yerine igine diistiikleri
yozlagmanin da etkisiyle “kendisi muhtac-1 himmet bir dide” mesabesine
gelen medreseler ve ulema ekonomik, sosyal ve siyasi konumlarinin
korunmasi telagina kapilmistir. Tanzimat idarecileri ise hem modern
egitimin devlet ideolojisi ve kiiltlir aktarimindaki islevi hem de medrese
merkezli egitim sistemindeki yozlasma ve eksikligin farkina varmstir.

Askeri yenilgilerle baslayan modernlesme diisiincesi Tanzimat’a degin
askeri alanla sinirli kalmig, Tanzimat’la birlikte kiiltiirel alanlar da projenin
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icine dahil edilerek yine devlet eliyle toplumun modernlestirilmesini s6z
konusu eden bir toplum miihendisligi siireci baglamistir. Tanzimat
idarecileri, egitimi, bu toplum miihendisliginin 6nemli araclarindan biri
olarak gormiistiir. Bunun i¢in de, islevselligini tamamen kaybetmis olan
medrese yerine yeni sivil egitim kurumlarinin ihdas edilmesi gerektigini
fark etmislerdir. Bu farkindalik, Tanzimat idarecilerinin genel
politikalarina uygun diisecek sekilde ikili bir yapi olusturmalariyla
sonuglanmistir. Eski okullar1 tiimden lagvedip yerine modern egitim
kurumlar1 kurmak yerine, eskiyi lirkiitmeden ya da karsisina almadan
merkeziyetci ve modern bir devlet ideolojisi asilamak ve boyle bir devletin
ihtiya¢ duyacagi biirokratik kadrolar1 yetistirmek amaclanmistir (Ortayli,
1995, s. 164). Fakat Tanzimat idarecileri bu diisiincelerini yasal
diizenlemeler yapabilmenin Otesine tasiyamamis; bir¢cok icraatlarinda
oldugu gib, egitim alanindaki girisimlerini de merkezin disina
ulastiramamustir.

Egitimin 6nemi konusunda Tanzimatgilarla ayni diislinceleri paylasan
Sultan II. Abdiilhamid ise, reformlar1 halka yaymak amacindan hareketle,
hem tiim halkin katilmasin1 miimkiin ve zorunlu kilan egitim kurumlari
kurmayr hem de bu egitim kurumlarini {lkenin geneline yaymay1
kendisine ilke edinmistir (Karpat, 1997, s. 34; Berkes, 1973, s. 304).

Maarifi biitiin ilerlemelerin hazirlayicisi olarak géren II. Abdiilhamid,
devlet okullarindan yetisecek dindar ve gayretli genclerin devletin bekasini
temin edeceklerine doniik bir inangla hareket etmistir (BOA YEE, Dosya
No: 5, Vesika No: 128; Eraslan, 1996, s. 235). I1. Abdiilhamid bir anlamda
Tanzimatgilarin baslattigi toplum miithendisligi slirecinin araglarina dini de
ilave etmistir. Dini ve dolayisiyla hilafeti hem devletin varligi ve devami
bakimindan hem de vatandaslar1 egitmek acisindan bir arag¢ olarak
gormustiir.

Bu misyonla hareket eden II. Abdiilhamid rejimi ilk ve en biiyiik
cabasini egitim alaninda gdstermistir. Okul ve 6grenci sayist bu donemde
onemli dl¢giide artmistir (Lewis, 1996, s. 179). Boylece artan okuryazarlik
kiiltiirel faaliyetlerin biiyiimesine yol agmistir. Bu donemde ¢ok sayida
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halk kitaplig1 yapilmis, basin en azindan sayi1 olarak gelistirilmis, istekli
bir okuyucu kitlesinin eline binlerce kitap, gazete, dergi ve brosiir
gecmistir. Artik ulemanin yerini basimevleri yoluyla kiiltiir liderleri olarak
beliren yazarlar almis ve kitlenin genel egitimine katkida bulunmuslardir
(Shaw ve Shaw, 2000, s. 306). Ozellikle Miisliimanlarin yogunlukta
oldugu bolgelerde Osmanli kiiltiirtinii  gelistirmek, kisiligine ve
imparatorluga dini sadakati artirmak i¢in bir tiir kulturkampf’a girisen
Sultanin ¢abalarin1 hem toplum miihendisligi uygulamasi agisindan hem
de Avrupa niifuzunun 6niine bir set gekmesi bakimindan bir basar1 olarak
degerlendirmek miimkiindiir (Poulton, 1999, s. 77).

II. Abdulhamid déneminde, egitim olgusu, devlet ideolojisinin toplum
katmanlarina ulagmasina imkan saglayan 6nemli bir ara¢ olarak goriilmiis
ve donemin genel politikast i¢inde merkezi bir yer edinmistir. Egitim
sistemi donemin anlayisina uygun olarak siyasal diizenin 6nemli yardimci
unsurlarindan birisi haline gelmistir. Bir baska deyisle, egitim, hem genel
anlamda devletin ve siyasal iktidarin hem de sosyal ve ekonomik diizenin
mesruluk temini i¢in kullanabilecegi ciddi bir ara¢ niteligini almistir
(Deringil, 1998, s. 107-110). Boylece egitimin, yurttas-devlet iligskisinde
itaat ve sadakat olusturmak, yurttaglar arasinda ise birlik temin etmek
seklindeki aragsal fonksiyonuna énemli bir altyap1 hazirlanmastir.
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Yazar Katkilari

Makale tek bir yazar tarafindan ele alinmigtir. Dogrudan baska bir yazar
tarafindan katki saglanmamustir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢ikar catigmasi olmadigini beyan ederler.
Finansman
Bu ¢alisma i¢in herhangi bir finansman destegi alinmamastir.
Etik Bildirim
Bu makalenin yazarlar1 c¢aligmalarinda kullandiklar1 materyal ve

yontemlerin etik kurul izni ve/veya yasal-6zel bir izin gerektirmedigini
beyan ederler.
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Extended Abstract

Since the emergence of the modern state, education has started to gain
an instrumentalized character by political powers and has undertaken an
ideological function for the shaping of citizens. In this process, besides the
transfer of knowledge and skills, each education system has turned into a
tool that serves for the formation, regulation and dissemination of state
ideology with a functionality that carries the value system of the universe
it belongs to, and carries out the transfer of culture and ideology, as well
as transferring knowledge and skills. This ideological instrumentalization
process, which made itself felt with the rise of nation-states, started at a
relatively late period in the Ottoman Empire, with the modernization
process.

Until the modernization process, the Ottoman state did not choose to
shape its subjects through education, and saw the field of education as a
more free and civil area. In this study, the reflections of the transformation
of education, which is frequently seen in the modern nation-state, into an
ideological tool for raising good citizens, on the Ottoman policies of the
modernization period are mentioned. In this sense, it has been tried to draw
attention to the similarity of the steps taken in the field of education in
terms of new schooling, curriculum, educational materials and educational
administration with the practices in nation states.

In this study, the education system is focused on a process starting from
the 19th century Ottoman period and extending to the first years of the
Republic. Within this perspective, the transformation process of education
from traditional to modern has been analyzed in a critical and historical
context and it is aimed to examine the didactic and formative relationship
that the state establishes with the individuals and the society through
education. For this purpose, at the first stage, the relationship between
education and ideology was mentioned and thus the theoretical framework
of the study was drawn. Then, the relationship between education and
ideology in Tiirkiye from the 19th century Ottoman period to the first
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phase of the Republic was examined by making use of Ottoman archive
documents and related literature.

The period when the most important steps of the aforementioned
process were taken coincides with the reign of Sultan Abdulhamid I1. In
this period, it is seen that schools became widespread after the education
system and its content were revised and centralized. Considering that the
main characteristic of the period was reaching the citizens, this effort
becomes more meaningful. Among the studies carried out in this sense,
such as roads, high school buildings, schools, government buildings,
telegraph infrastructure, the most intense efforts were made on education.

The basic educational philosophy of the Abdiilhamid period can be
summarized as expanding education to include all people and at least
informing all citizens of the state ideology in this way. In the first
constitutional text, there was a provision that primary education was
compulsory. In addition, when we look at the debates in the first Ottoman
parliament, it is seen that the deputies attach great importance to the issue
of education. Also in this period, Turkish was made a compulsory
language in all primary schools and education in local and foreign
languages was prohibited. The aim here is to raise children "in the common
service of the homeland and in the idea of Ottomanism". With the same
logic, Turkish education has been made compulsory in private schools,
especially opened by minorities. For this purpose, the number of private
schools was rapidly increased despite the economic difficulties. Solutions
were sought for the basic problems of the increasing number of schools,
such as buildings, teachers and academic program.

A similar approach has been observed in some schools in the Kurdish
and Arab regions. The establishment of Imperial Tribal School (Asiret
Mektebi) is important in this sense. These schools aimed to include
talented children belonging to the prestigious and wealthy families of the
tribes in the relevant regions and to give them a five-year education.
According to the founding charter, the aim of these schools was to increase
the loyalty of the tribes to the Sultanate and Caliphate and to maintain their
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loyalty to the state as citizens. Undoubtedly, these schools were a natural
result of the centralist policy in education.

As a result, it is possible to say that in the Abdulhamid Il period, the
phenomenon of education was seen as an important tool that allowed the
state ideology to reach the social layers and took a central place in the
general policy of the period. The education system has become one of the
important auxiliary elements of the political order in accordance with the
mentality of the period. In other words, education has become a serious
tool that both the state and political power and the social and economic
order can use for legitimacy (Deringil, 1998, s. 107-110). Thus, an
important infrastructure has been prepared for the instrumental function of
education in the form of creating obedience and loyalty in the citizen-state
relationship and providing unity among citizens.
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