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ABSTRACT

Activities include various teaching and evaluation applications which are realized by teachers and students in learning
environments. In some lessons such as Turkish literature and language and expression, activities such as listening, reading,
writing, and speaking may be organized by teachers via textbooks. In this context the main purpose of this research is to
determine Turkish language and literature teachers’ views about textbook activities. The research is based on phenomenological
design and carried out by interview as a qualitative research method. The sample consists of 14 of teachers who work in four
kinds of high schools in Kahramanmaras city. The sample was selected by using convenience sampling and maximum variation
sampling models. The data were collected by semi-structured interview form which was used during face to face interviews.
Various codes were determined by content analysis of data. Some results of the research are as follows: Teachers declared that
the activities help students understand the lesson, the activities prepare students for lesson, they are compatible with the
acquisitions, the amount of the activities are more than required, they are not properly understood by students, they have
compatible and incompatible characteristics with university exam, short answered question activities are mostly prefered by the
teachers.

Key Words: Turkish language and literature, textbook, textbook activities, teacher’s view.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin
Ders Kitaplarindaki Etkinliklere iliskin Goriisleri 3

OZET

Etkinlikler, 6grenme ortamlarinda oOgretmenler ve Ogrenciler tarafindan uygulanan cesitli 6gretim ve Ol¢me amagh
uygulamalar igerirler. Tiirk edebiyati, dil ve anlatim gibi derslerde kullanilan ders kitaplar sayesinde dinleme, okuma, yazma,
konusma gibi becerilere yonelik etkinlikler 6gretmenler tarafindan diizenlenebilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin genel amaci,
Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle ilgili goriiglerini belirlemektir. Calisma
olgubilimsel desene dayalidir ve nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullamlarak gerceklestirilmistir. Calismanin
Orneklemini Kahramanmaras ilindeki dort gesit lisede gorev yapan 14 Tiirk dili ve edebiyati dgretmeni olusturmaktadir.
Orneklemin belirlenmesinde kolay ulagilabilir ve maksimum gesitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Calismanin verileri
yiiz yiize yapilan goriismeler sirasinda kullarilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Veriler iizerinde igerik
analizi yapilarak cesitli kodlara ulasimistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore; Ogretmenler ders kitaplarindaki
etkinliklerin konuyu anlamaya yardima oldugunu, 6grenciyi derse hazirladigin, etkinliklerin kazanimlarla uyumlu oldugunu,
etkinlik sayisinin gereginden fazla oldugunu, zamamn ve 6grenci seviyesinin etkinlikleri gerceklestirmede yetersiz oldugunu,
etkinliklerin 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilamadigim, etkinliklerin iiniversite smaviyla uyumlu olan ve olmayan
ozelliklerinin bulundugunu, derslerde en ¢ok kisa cevapli soru etkinligini kullandiklarini belirtmektedirler.
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1. Giris

Ogretim programlarinin igerigini 6grenciye kazandirmada ders kitaplar: 6nemli kilavuzlardan biridir.
Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planli ve diizenli bir bi¢cimde
inceleyip agiklayan, bilgi kaynag1 olarak 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve
egiten temel dokiimanlardir (Giines ve Unsal, 2004, 306). Bagka bir deyisle ders kitabs, belli bir dersin
Ogretimi igin ve belli bir diizeydeki 6grencilere yonelik olarak yazilan, igerigi 6gretim programina
uygun olan, incelemesi yapilmis ve onaylanmis temel kaynaktir. Sahip oldugu planl gergeveyle de
Ogretmen ve Ogrencileri yonlendirip bilgiyi Ogrenciye sunmada, kazandirilmas:i hedeflenen
kavramlarin 6gretiminde en sik kullanilan materyallerden biridir (C)Zkan, 2013, 2097). Ayrica ders
kitaplari, zamanin kisitli olmasi ve bagka bir materyalin bulunmamas: gibi durumlarda kullanilabilen
en ekonomik araglar arasindadir. Bundan dolay1 dgretim sirasinda dgrenciler arasinda olusabilecek

ekonomik farkliliklar1 engellemeye yardimci olur.

Ders kitaplari, sadece konularin igerigini temsil eden yazili metinlerden ibaret olarak goriilmemelidir.
Ders kitaplarinin icerik 6gelerinden birisi de etkinliklerdir. Etkinlikler, kazanimlara ulasmay1 saglayan
o0gretmen-ogrenci calismalarini kapsamaktadir. Bu bakimdan egitsel etkinlikler, egitmenlerinin
rehberliginde Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen cesitli egitimsel uygulamalar1 igerir. Ogretim
programinda bulunan etkinlikler 6gretmenlere tavsiye niteligi tasimaktadir. Kitaplarda yer alan
etkinlikler ise Ogretmenlere derste bir etkinligin ne sekilde diizenlenecegi hakkinda yol
gostermektedir. Ogretim programindaki etkinlikler bir egitim ortamindaki belirli bir kazamima
yonelik olabilecegi gibi birden fazla kazanima yonelik de olabilmektedir. Bunun yan1 sira 6gretmen,
¢evrenin kosullarina, egitim kurumunun olanaklarina ve 6grencilerin 6zelliklerine gore kazanimlar:

olusturmaya doniik olarak etkinlikleri diizenleyebilmelidir (Demir, Tutkun, $ahin ve Geng, 2014, 219).

Ders kitaplar1 6grenme-0gretme etkinliklerinde 6n planda olan bir ders aracidir. Ciinkii bir¢ok
O0gretmen, egitim durumlariyla ilgili ¢alismalarini 6gretim programlarindan ziyade ders kitabina ve
ogretmen kilavuz kitabina gore diizenlemektedir. Bu durum ders kitaplarinin 6nemini daha da
artirmaktadir. Ders kitaplar1 6gretim sirasinda, 6grencilerin neleri 6grenecegi ve 6gretmenlerin neleri
Ogretecegini 6nemli Slglide etkilemektedir (Semerci, 2004, 49). Bu bakimdan ders kitaplarinin belirli
nitelikler tasimasi gerekmektedir. Bunlardan biri, 6grencilerin giinliik yasamindan, deneyimlerinden
ornekler icermesi, dil olarak giintimiiz Tiirk¢esi kullanilmasidir (Giilersoy, 2013, 8-9). Ders kitaplariyla
ilgili egitim araclarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine iliskin yonergede “Ciimle uzunluklari, sinif
seviyesine uygun olarak diizenlenir. Ogrencilerin seviyelerine uygun yeni kelimeleri 6grenmelerine firsat veren

zengin ve akict Tiirkgenin kullanilmasina 6zen gosteriliv.” ifadeleri yer almaktadir (MEB, 2006).

C)grencﬂerin programlarda belirlenen kazanimlara ulasmasinda ders kitaplarinin igerik kalitesinin
Onemi biiyiiktiir. Ders kitabinin konuya 6zgii metinlerden olusmasi, 6grenci seviyesine uygunlugu,
gorsel kalitesi, kapsadig1 ogretim ve &lgme etkinlikleri ile énemi daha da artmaktadir. Ogrenme-
ogretme siirecinde gerceklestirilen etkinliklerde kullanilan materyallerin uygunlugu, secilen yontem
ve tekniklerin etkili ve verimliligi gibi durumlar, kitaplarda yer alan 6l¢me ve degerlendirme
etkinlikleri ile belirlenir. Bu sayede dgretmen, &grencilerinin islenen konulara ait kazanimlara ne
derece ulastiklarini sinay1p, 6gretim etkinliklerini bunun sonuglarina gore diizenleyebilir (Goger, 2007,
198). Ders kitab1 ile 6grenciler konuya hazirlanir, konunun anlasilmasi i¢in 6grenciler yonlendirilir ve

ogrencilerin konuyu pekistirmesi saglanir. Ayrica konunun 6grenciler tarafindan 6grenilme diizeyini
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gostermesi agisindan Ogretmenlere yardimci olur. Bu nedenlerden dolay:r ders kitaplarinin
hazirlanisinda 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmalidir (Aslan, Okumus ve Kogoglu, 2015).
Ders kitaplarinin bir diger yonii ise derste kullamilacak yontem ve tekniklere uygun olmasidir.
Dolayisiyla ders kitaplart hazirlanirken 6grencilerin hazirbulunusluklarina gore diizenlenmis
etkinlikleri icermesine dikkat edilmelidir (Kirbas, Orhan ve Topal, 2012).

Ders kitaplarinin 6grenme-6gretme siirecindeki katkisi, igerdigi etkinliklerin 6grenci merkezli olmasi
sayesinde saglanir. Etkinlikler, Ogrencilerin etkin katihm gerceklestirip bireysel ve grup
sorumluluklar: aldiklari, gesitli materyallerin kullanilarak belirli iiriinlerin iiretildigi ve 6grencilerin
ilgisini ¢eken big¢imde diizenlendiginde 6grenci merkezli bir yapiya sahip olmalidir. Etkinliklerde
ogrencilere hangi sorumluluklarin verilecegi, siirecte ne tiir gorevler alacaklari, materyallerin
kullanim amaglar1 ve bic¢imlerinin nasil olacag, etkinlik sonucunda olusacak {iirtiniin ne oldugu ve
iiriine yonelik degerlendirmelerin ne sekilde yapilacag1 6gretmenler tarafindan planlanir ve uygulanir
(Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingolbali ve Agil, 2010). C)gretmenlerin programlara gore bu
planlamalar1 yapmalar1 ve smif iginde uygulanabilir hale getirmelerinde ders kitaplar1 6nem arz

etmektedir.

Ogrenmenin sadece okul ve smifta degil, okul dis1 ortamlarda da gergeklestigi ve smiftaki etkinliklerin
okul harici zamanlarda da devam ettigi distintildigiinde, ders kitaplarinin bu gibi 6grenme
stireclerinde kilavuz rol oynadig ileri siiriilebilir. Clink{i kitaplar 6grenme ortamindan bagimsiz
olarak ogrenciye farkli bir baglam saglar. Burada ders kitaplar1 bir nevi 6gretmenin gorevini yerine
getirmekte ve Ogrenmeleri yonlendirmektedir. Temel kavram, ilke ve genellemelere ders kitab: ile
ulasilabilecegi gibi, ders kitabindaki yonlendirmeler sayesinde baska kaynaklardan da kazanimlara
ulagilabilir (Kaya, 2008, 5). Boylece ders kitabi hem kendi basina bilgi kaynagi hem de kaynaga
yonlendirici gorevini {istlenerek 6grencileri arastirmaya yonlendirebilir. Bu sayede 6grencide cesitli

kaynaklardan olugsmus kalic1 bir 6grenme meydana gelebilir.

Ogrencilerin etkinlik yaparken konular1 ve kazamimlari giinliik yasantilariyla iliskilendirmeleri,
uygulamaya doniik beceriler kazanmalari, arastirmaya ve incelemeye doniik calismalar yapmalari,
gerektiginde bireysel ya da grupla is birligi icinde calismalar1 6grenmelerinin niteligi agisindan
onemlidir (Ocal, 2012, 3). Ders kitaplarindaki ydnergeler sayesinde bu niteliklerin saglanmasi
miimkiin olmaktadir. Baska bir deyisle ders kitaplari, 0gretmene yapilacak etkinlikleri onceden
inceleme ve hazirlanma imkani vermektedir. Ogrencinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi
saglandigindan hem daha anlamli bir 6grenme saglamir, hem de &6grenciden kaynaklanan smif
yonetimi sorunlarini azaltir. Kitaptaki belirli boliimler sonunda yer alan Slgme ve degerlendirme
etkinlikleri sayesinde kazamimlarin Ogrenciler tarafindan ne diizeyde kazanildigini belirlemeye

yardimci olur (Kaya, 2008, 6).

Ders kitaplarindaki etkinliklerin yazili metinlere ve bunlar tizerindeki uygulamalara dayali olmasi,
oOzellikle sosyal bilim derslerinde etkinliklerin 6nemini 6n plana gikarmaktadir. Sosyal bilim i¢inde yer
alan ve igerdigi etkinlikler sayesinde temel amac: Tiirkgeyi, edebiyatcilari ve edebi eserleri 6gretmek
olan Tiirkge, Tiirk edebiyati, dil ve anlatim gibi derslerin Tiirk egitim sisteminde 6nemli bir yeri vardir
(Kepenekgi ve Aslan, 2011, 485). Dil ve edebiyat birbirinden ayrilmaz iki biitiin olsa da dil egitimi
edebiyat egitiminden Once baglamaktadir. Dil egitimi, bireyin biligsel gelisim siirecinde dinleme,
okuma, anlama, konusma ve yazma becerilerini kazanmay1 igeren, kiiltiirel kimligin olusmasini,

zenginlesmesini ve aktarimini saglayan, bireyin kendisini yazili ve sozlii olarak kolay, dogru ve
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estetik acidan giizel ifade etmesine zemin hazirlamak amaciyla verilen egitimdir. Edebiyat egitimi ise,
metinlerdeki sanatsal 6zellikleri hissetmeyi, dilin metindeki kullanim bigimi ve anlamini kavramay1
ve metin iizerinde akil yiiriitme ve yorum yapma becerilerini kazandirmay1 amaglar. Bu egitimin
o6nemli basamaklarindan biri, lise kademesine ait dil ve edebiyat dersleridir (MEB, 2018). Bireylerin
edebiyat eserlerini okuma, inceleme, anlama, degerlendirme ve yorumlama gibi biligsel siireglerini
gerceklestirebilmeleri i¢in oncelikle belirli dil becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Anadili 6grenirken
dinleme, anlama, yazma ve konusma gibi becerileri kazandiracak egitimler alinmalidir (Erol ve
Demir, 2017). Bu becerilerin kazandirilabilmesi icin de, biitiin derslerde oldugu gibi Tiirk edebiyati,
dil ve anlatim derslerinde de temel bilgi kaynaklarindan biri ders kitaplaridir. Bu derslerde kullanilan
kitaplarda kuramsal bilgilerin yani sira 6gretimi ve dlgme degerlendirmeyi saglayan cesitli etkinlikler
de yer almaktadir. Bu etkinliklerin 6grencilerin programdaki kazanimlara ulasmalarini saglayacak
nitelikte olmasi icin, kazamimlarla ve konularla iligkili, 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor

hazirbulunusluklarina, 6grenme ortaminin donanimina ve 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir.

Etkinlikler, 6grenme siirecinde belirli kazanimlara ve konulara yonelik olarak grup ya da bireysel
bicimde yapilabilirler. Ogrenci merkezli olan etkinlikler, programin uygulanmasinda grencilerin ilgi
ve ihtiyaclar dogrultusunda hazirlanir, 6grenci katihmina imkan taniyarak aktif 6gretim yontemleri
dogrultusunda olusturulurlar. Etkinliklerin 6grenciyi giidiilemesi, siirece aktif bir bicimde dahil
etmesi, 0grencide merak duygusunu uyandirmas: ve canli tutmasi, etkili ve kalic1 6grenme saglamasi
beklenir. Bunun gerceklesmesi i¢in de drama, rol oynama, problem ¢ozme, proje, arastirma-inceleme
ve beyin firtinas1 gibi yontem, teknik ve stratejiler kullanilabilir (Aykag, 2006, 20-22). Tiirk edebiyati ile
dil ve anlatim ders kitaplarinda etkinliklerin Ogretim ve degerlendirme amacina yonelik
diizenlendikleri goriilmektedir. Ornegin, 11. siuf dil ve anlatim dersindeki giinliik konusuna ait
anlama ve yorumlama etkinliginde kiiciik grup calismasi yapilmasi yoluyla 6gretimin amaclandig:
goriilmektedir (Baser ve Cetin, 2017, 41). Bunun yan1 sira 10. sinif Tiirk dili ve edebiyati dersindeki
divan edebiyati nazim sekilleri konusuna ait sozlii iletisim etkinliginde ise biiyiik grup calismasi

yoluyla degerlendirmenin yapilmas1 amaglanmaktadir (Basaran Yilmaz, 2017,106).

Her ne kadar bazi 6gretmenlerin herhangi bir ders plani hazirligi yapmaksizin sinifa sadece ders
kitaplarin1 alarak gittikleri goriilebilse de, etkili bir 6gretim ortami olusturmada bu durumun
eksikliklere yol agabilecegi unutulmamalidir. Ciinkii Ogretmenler, yaptiklar1 planlar sayesinde
ogretim programlarinin sinif igcinde uygulanabilir hale gelmesini saglarlar. Dersin gerek planlanmasi,
gerekse de uygulanmasi sirasinda ders kitaplarindan izlence olusturmak ve bilgi kaynag: olarak
kullanmak i¢in yararlanilsa da, kitaptaki etkinliklerin de uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin

secilip 6grenme ortaminin diizenlenmesi yoluyla gerceklestirilmesi gerekir.

Derslerdeki etkinliklere yonelik olarak ilgili alanyazinda cesitli calismalara rastlanmaktadir: Ball ve
Cohen (1996) ders kitaplarinin kapsami ve diizeninin egitim reformu saglayacak nitelikte olmasi ve
bunu saglamak icin gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerektigini belirtmislerdir. Altun, Arslan ve
Yazgan (2004), lise matematik ders kitaplarinin kullanimyla ilgili yaptiklar1 ¢alismalarinda 6gretmen
ve Ogrencilerin ders kitaplarini ne siklikta ve ne sekilde kullandiklarini belirlemislerdir. Buna gore
Ogretmenlerin ¢cogu ders kitaplarinin konuyu ele alisinin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ders
kitaplarinda tek tip Orneklerin oldugunu, sorulari kendilerinin bile bazen zor anladiklarini ve
uygulamali c¢alismalarin sayisinin artirilmas: gerektigini belirtmislerdir. Aykag (2006), calismasinda

ilkogretim programlarinda yer alan etkinliklerle ilgili Ogretmen goriislerini belirlemistir.
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Ogretmenlerin ¢ogunun, etkinlikleri uygulamak i¢in kendilerini yetersiz hissettikleri, okullarin fiziki
olanaklarinin ve arag-gereglerin bazi etkinlikleri uygulamak i¢in yeterli olmadigi, smiflarin kalabalik
oldugu, etkinliklerin 6grenci merkezli olarak hazirlanmadigr ve aktif 6gretim yontemlerine yer
vermedigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Uzuntiryaki ve Boz (2006), fizik, kimya ve biyoloji
Ogretmen adaylarinin ders kitaplariyla ilgili goriislerini belirledigi ¢alismalarinda 6gretmenlerin ders
kitaplarim1 fazla kullanmadiklari, kitaplardan c¢ogunlukla derse hazirlanirken faydalandiklars,
Ogrencilerin seviyesine uygun yazildigi, kitaplarin kapsam gecerliliklerinin yeterli oldugu, ders
kitaplarindaki sorularin daha ¢ok bilgi basamaginda yer aldig1 sonuglarina ulasmislardir. Tas (2007)
dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitaplariyla ilgili goriislerini belirledigi
calismasinda, igerigin Ogrencinin ilgisi ¢ekecek diizeyde, &grenci seviyesine uygun, dilin akici ve
anlasilir oldugu sonucuna ulasmistir. Yapici ve Demirdelen (2007), 6gretmenlerin dordiincii simf
sosyal bilgiler Ogretim programiyla ilgili Ogretmen goriislerini belirledikleri calismalarinda
ogretmenlerin etkinliklerle ilgili goriislerini de degerlendirmislerdir. Calismada 6l¢gme degerlendirme
amach etkinliklerin fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bakar, Keles ve Kocakoglu (2009),
ogretmenlerin altinci sinif fen ve teknoloji dersi kitap setleriyle ilgili goriislerini degerlendirmislerdir.
Ogretmenler etkinlikler icin siirenin yeterli olmadigini, etkinliklerin dersin kazanimlarina uygun
oldugunu, performans ve proje etkinliklerinin sayisinin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Tok (2010),
ingilizce ders kitaplariin degerlendirilmesini O0gretmenlerin goriislerine gore gerceklestirmistir.
Giiven'in (2010) hayat bilgisi ders ve 6grenci kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi
calismasinda, ders kitaplarinin programin kazanimlariyla uyumlu, 6grencinin diizeyine uygun,
Ogrenciyi iist diizey diisiinmeye yonlendirecek nitelikte oldugu sonucuna ulagilmistir. Kim ve Chin
(2011) calismalarinda Ogretmen adaylarinin ders kitabi odakli fen derslerine yonelik goriislerini
incelemislerdir. Hallag (2011) calismasinda, ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
Ogretmen goriislerini belirledigi calismasinda, etkinliklerin sayisinin yeterli, 6grenci seviyesine uygun,
programin kazanimlariyla uyumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Kuduban (2012), 6gretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili goriislerini inceledigi ¢alismasinda etkinlikler tiir,
tislup ve igerik bakimindan yetersiz bulunmustur. Sirin (2012), ders kitaplarindaki etkinlik sayilarinin
yeterli, calisma kitabindaki etkinlik sayilarinin fazla ve o6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlik
orneklerinin sayisinin yetersiz oldugunu belirlemistir. Lazar (2013), edebiyat ve dil egitiminde
Ogretmen ve Ogrencilere cesitli etkinlik Onerileri ileri siirmiistiir. Aydin'in (2014) 10. siuf Tiirk
edebiyati ders kitabimin islevsellik, programa uygunluk ve Ogretmen goriisleri agisindan
degerlendirildigi calismasinda, 0gretmenler ders kitaplarinin ve etkinliklerin merkezi smavlar ile
uyumlu olmadigini belirtmektedirler. Kaya Sengoren, Tanel, Yildirim Benli ve Kavcar (2015),
yaptiklar1 ¢alismada fizik 6gretmenlerinin ders kitabina yonelik goriislerini belirlemeye ¢alismislardir.
Ders kitabiyla ilgili olarak okul kosullari, uygulamadaki belirsizlik, ders siiresinin yetersizligi gibi
nedenlerden dolay1 6gretmenler olumsuz goriis belirtmislerdir. Bunun yaninda etkinliklerin 6grenci
merkezli olmasi, bilimsel bilgiye onem vermesi, giincel olmasi1 gibi Ozellikleri nedeniyle olumlu
goriisler bildirmislerdir. Tas'in (2015) sosyal bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin &gretmen
goriislerine gore incelendigi calismasinda, etkinliklerin ogrencilerin gelisim 0zelliklerine uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Fidan (2016) yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan kitaplarin
igeriklerinin dilbilgisi konular1 agisindan betimlenmesi ve karsilastirilmasinin yan sira bu igeriklerin
O6grenme ve Ogretmeyi nasil etkilediginin goriilebilmesi igin Ogretmen ve oOgrenci goriglerini
degerlendirdigi calismasinda, oOgretmenlerin yarisinin kullandiklart ders kitaplarini  konusu

bakimindan yetersiz bulduklarini belirlemistir.
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Ders kitaplarindaki etkinliklerin diizenleyicisi ve uygulayicisi olan 6gretmenlerin ders kitaplarindaki
etkinliklerin amacina, tasimasi gereken ozelliklere, kazanimlarla olan iligkilerine, uygulanmalarinm
etkileyen etmenlere ve bunlarla ilgili hususlara yonelik deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla
goriislerinin alinmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede ders kitaplarindaki etkinliklerde
bazi nitel ve nicel anlamda yenilikler yapilmasi icin gereken verilere katki saglanabilir. Bu baglamda
¢alismanin problemi “Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle

ilgili goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, Tiirk dili ve edebiyati 0gretmenlerinin ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerle ilgili goriislerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir:

e Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin amacina yonelik goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin tasimasi gereken 6zelliklere yonelik goriisleri
nelerdir?

e Ogretmenlerin etkinliklerin kazanimlarla uyumuna yénelik goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin ders kitabindaki etkinliklerin sayisimin yeterliligiyle ilgili goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasini engelleyen etmenlerle ilgili
gorisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin etkinliklerin iiniversite stnavina uygunluguyla ilgili goriisleri nelerdir?

. C)gretmenlerin etkinliklerin &grenciler tarafindan anlasilma durumlariyla ilgili goriisleri
nelerdir?

e Ogretmenler ders kitaplarindaki hangi etkinlikleri kullanmaktadirlar?

2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine

iliskin bilgilere yer verilmektedir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi
kullanmilmistir. Goriisme, 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel aragtirma,
sosyal olgular1 bagh bulunduklari cevre igerisinde arastirmay: ve anlamay: 6n plana alan bir
yaklasimdir (Yildirim, 1999). Diger bir ifadeyle, nitel arastirmada arastirmaci s6z konusu fenomeni
(6rnegin, bir grup, bir olay, program, topluluk, iliski veya etkilesimi) degistirmeye ugrasmadan dogal
baglaminda ele alir ve bunlar1 agiklamaya ¢alisir (Patton, 2014). Bu baglamda c¢alismada fenomenolojik
(olgubilimsel) desen kullanilmistir. Bu yaklasimda olgular derinlemesine ve ayrintili bir bicimde
incelenir. Nitel arastirma yontemleri, incelenen olaylar, olgular, davranislar ve diisiincelerden elde
edilen verilerin arka planinda yatan Ozellikleri agiga cikarmay:1 sagladigi icin, Ogretmenlerin
etkinliklere yonelik goriisleri iizerinde calisilan olgu olarak ele alinmis olup, nitel veriler yoluyla

derinlemesine incelenmeye calisilmistir.
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2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Kahramanmaras Fatih Cok Programli Anadolu Lisesi, Tiirkoglu Anadolu
Imam Hatip Lisesi, Tiirkoglu Mesleki Teknik ve Egitim Merkezi'nde gorev yapmakta olan 14 Tiirk dili
ve edebiyati dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler branglari geregi, liselerde yer alan Tiirk
edebiyati ile dil ve anlatim derslerine girmektedirler. Orneklem belirlenirken, arastirmacilarin
kolaylikla ulasabildikleri 6gretmenler arasindan se¢im yapildigindan kolay ulasilabilir drnekleme
kullanilmistir. Bu 6rneklem tipinde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bireyleri ve ortami
secer (Yildirim ve Simsgek, 2013). Orneklemin belirlenmesinde ayrica, farkh lise tiirlerinde calisan
ogretmenlerin bulunmasina calisildigindan, maksimum gesitlilik drneklemesinden yararlanilmistir.
Bu 6rneklem tipinde, iizerinde ¢alisilan durumla ilgili olarak veri zenginligini artirmak amaciyla farkl
ozelliklere ve ortamlara sahip bireyler 6rnekleme dahil edilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Orneklemi

olusturan 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemdeki 8gretmenlerin dzellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 9 64
Kadin 5 36
Imam Hatip Lisesi 4 29
Gorev Yapilan Okul Anadolu Lisesi 4 29
Tiiri
e Cok Programli Anadolu Lisesi 3 21
Meslek Lisesi 3 21
Mesleki Kidem (Y1l) 1-5 3 21
6-10 3 21
11-15 6 43
16-20 1 7.5
21 ve usti 1 7.5
Toplam 14 100

Tablo 1 incelendiginde calismaya katilan Ogretmenlerin dort farkli lise tiiriinde gorev yapan,
cogunlugu erkek ve 6-10 yil arasi kideme sahip Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden olustugu

goriilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araclar1

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinliklerle ilgili verilerin toplanmasinda
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme formlari, toplanmasi
amagclanan verilerin disinda konuyla ilgili olabilecek bagka verilerin de ulasilmasina olanak saglayan
esnek bir yapiya sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2013). Goriisme formunun kapsam, yapi ve dil
gecerligini saglamak amaciyla Kahramanmaras Siitgii Imam Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii'nde
gorevli bir Ogretim {iyesinden uzman goriisii alinmistir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra,
arastirmacilar tarafindan iki 6gretmenle pilot bir calisma yapilmistir. Alinan doniitler sonucunda
formdaki bazi sorularin daha net ve anlasilir olmasina yonelik bazi diizeltmeler yapildiktan sonra

goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formu acik uglu dokuz maddeden olusmaktadir.

International Journal of
Volume 6, Issue 2, June 2018



247 Hasan Giiner BERKANT & Murat DEGIRMENCI

Formda, Tiirk dili ve edebiyati 0gretmenlerinin etkinliklerin amacina, etkinliklerde bulunmasi
gereken Ozelliklere, etkinliklerin kazanimlarla uyumuna, etkinliklerin sayisinin yeterliligine,
etkinliklerin uygulanmasini engelleyen etmenlere, etkinliklerin iiniversite sinav sorulariyla uyumuna,
etkinliklerin &grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigina yonelik goriislerini belirlemeye

amaglayan sorulara yer verilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin etkinliklere yonelik goriislerine iliskin veriler, yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Veriler toplanirken goriisme ortamina
miidahalenin olmasini engelleyecek bicimde rehberlik odasi, kiitiiphane, ders saatlerinde 6gretmen
odas1 gibi ortamlar tercih edilmistir. Her bir goriisme yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Gortismelerde
ses kayit cihazi kullanilmamis, Ogretmenlerin verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan yazilarak
kaydedilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi, toplanan verilerin 6nce
anlamlarina gore kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir
bicimde diizenlenip veriyi agiklayan temanin saptanmasina yonelik islemleri icermektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Analiz sirasinda veriler dikkatlice okunmus, verinin anlamini simgeleyen kodlar ve
frekanslar1 belirlenmistir. Bulgularin daha anlasilir olmasi amaciyla 6gretmen yanitlarindan dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Kodlayicilar arasindaki benzerlik orani verilerin giivenirliginin bir gostergesidir (Baltaci, 2017).
Goriisme formu ile elde edilen verilerin giivenirlik analizi i¢in Miles ve Huberman'in (1994)

giivenirlik analizi formiiliinden yararlanilmistir:
Giivenirlik=Gortis birligi sayis1 + (Goriis birligi+Goriis ayriligr)x100

Arastirmaci goriisme verileri {izerinde 49 koda ulasirken, bu veriler iizerinde uzman goriisii alinan
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Egitim Bilimleri uzmar ise ayni veriler {izerinde 43 koda

ulasmustir. Elde edilen kod sayilar1 formiilde yerine konuldugunda;
Gilivenirlik=43 -+ (43+6)x100
Giivenirlik= %88 olarak hesaplanmustir.

I¢ tutarliligy gosteren bu degerin en az %80 olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton,

2002). Buna gore goriisme verilerinin giivenilir oldugu goriilmektedir.

3. Bulgular
Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin amacina iligkin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasi (8/14) etkinliklerin konuyu 6grencinin
anlamasini  saglama gibi bir amacinin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisi (7/14)
etkinliklerin 6grenciyi derse hazirlama amaci tasidigini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler (4/14)
etkinlikler sayesinde Ogrencinin aktiflestigini ve Ogrenmelerin degerlendirildigini, bazilar1 (3/14)
konuyu kavrama ve pekistirme, biri 6grenme yontemini belirleme, biri 6grenciyi hayata hazirlama,

biri dersi giincellestirme ve somutlastirma, biri kalic1 6grenmeyi saglama ve biri de bilgi elde etme
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amacinin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler etkinliklerin amagclarinin 6zellikle konuyu anlama ve

Ogrenciyi derse hazirlama amaglarinin olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Tablo 2. Etkinliklerin amaglarina iliskin 6gretmen goriisleri

Kodlar

Konuyu anlama

Ogrenciyi derse hazirlama
Ogrenciyi aktiflestirme
Ogrenmeyi degerlendirme
Konuyu kavrama ve pekistirme
Ogretim ydntemini belirleme
Ogrenciyi hayata hazirlama
Dersi giincellestirme

Kalic1 6grenmeyi saglama

e e T e S R > SN e o B M oY

Bilgiye ulasma

Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Her seyin bir baslangict, gelismesi ve sonucu oldugu gibi etkinlikler de bu kapsamda hazirlanmigtir. Ogrenci
derse gelirken bir calismasinin olmast ve bu ¢alismay: ders icinde anlamas: sonucunda da anlayip anlamadiginin

degerlendirilmesi gerekir. Etkinlikler bu amag dogrultusundadir.”

“Ogrencinin 6n hazirlik yapmasim, konuyu kavramasmni ve ne kadar anladi§ini Glgmesini saglayan
calismalardir. Ogrencilerin konunun icinde olmasini, cevresinde konuyu arastiryp bulmasini amaclar bu
etkinlikler.”

“Etkinliklerin amaci, 63rencinin bilgiye hangi yoldan veya yollardan ulasmasim gdstermektir. Bilgiyi bir
dgrencinin kendi seviyesinde kavrayabilmesi icin yeterli gelmektedir. Kazanimlarn kavranmasinda izlenen yol

olmalidir. Ogrencinin konuyu anlamasini saglamalidar.”

“Konunun daha iyi kavranmasim saglamak. Konunun &§rencide kalici olmasimi saglamali. Ogrenci bu

etkinliklerle ‘Ogrendim.” diyebilmeli.”

“Ogrencilerin ders icerisinde yapmast ve belirli konular: daha da 6ziimsemesi icin gerekli olan calismalardir.

Etkinlikler 63rencinin konuyu anlamasim saglyor.”

“Ogrencilerin uygulama yaparak derse katilmasim saglayan calismalar. Ogrenciler derse aktif katilmazlarsa

ogrenmede giicliik yastyorlar. Etkinlikler onlar1 derse dahil ediyor.”

“Ogrencilerin anlama ve kavrama yeteneklerini artiran, kazanimlarin daha etkili sonuclar vermesini saglayan

cesitli sorulardir. Ogrencinin konuyu anlamasim saglayan sorulardir.”

“Konunun pekigtirilmesini saglayan unsurlar olarak goriiyorum. Ogrencinin konuyu kavramasini saglayan

calismalardwr.”
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Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin tasimasi gereken 6zelliklere iliskin goriisleri Tablo 3'te

verilmistir.

Tablo 3. Etkinliklerin tasimasi1 gereken 6zelliklerle ilgili 6gretmen goriisleri

Kodlar

Ogrenmeye yardimci olmali

Anlagilir olmali

Ogrenci seviyesine uygun olmali
Uygulanabilir olmali

Konuyla iligkili olmal

Kolaydan zora dogru

Ogrenciyi aktiflestirmeli

N N W W & G o a|™=

ﬂgi cekici olmali

Tablo 3'te goriildiigii gibi 0gretmenlerin bazilar1 (5/14) etkinliklerin konuyu anlamaya yardimci,
anlasilir ve dgrenci seviyesine uygun olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismu ise
(4/14) etkinliklerin uygulanabilir olmasi gerektigini belirtirken, bazilar1 da (3/14) konuyla iliskili ve
kolaydan zora dogru olmasi gerektigini ileri siirmiislerdir. Az sayida 6gretmen ise (2/14) etkinliklerin

ogrenciyi aktiflestirme ve ilgi ¢ekici olma 6zelliklerinin olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu konudaki baz1 goriisleri sunlardir:

“Cocuklarin seviyesine, bulunduklart ortama uygun olmas: gerekir. Amlasilir seviyede olmali. Konunun

amacina uygun olmali. Konuyu 6gretici olmas gerekir.”

“Ogrencinin seviyesine uygun olmal. Ogrencinin imkdnlarma uygun olmal. Ogrenci her istenen etkinligi
yapamayabilir. Bazi etkinlikler icin arastrma yapimas: gerekiyor ama cocugun internet imkdnt yok.

Aragtirmay: nasil yapacak? Etkinlikler yapilabilir nitelikte olmali.”

“Oncelikle etkinligin konuyla dogrudan ilgi kurulmas: gerekmektedir. Etkinli§in farkli konularla ilgili
davramglart Olgmesi belirsizlige sebebiyet vermektedir. Ayrica fen, Anadolu wve meslek liselerinde ders
kitaplarinda ayni etkinliklerin bulunmas: etkinliklerin cogu zaman basariya ulasmasina engel olmaktadir. Zira

bazi etkinlikler meslek liselerinde agir gelmektedir.”

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin dersin kazanimlariyla uyumuna yonelik goriigleri

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Etkinliklerin dersin kazanimlariyla uyumuna iliskin 6gretmen gortisleri

Kodlar f
Kazanimlarla uyumlu 8
Kazanimlarla kismen uyumlu 5
Kazanimlarla pek uyumlu degil 1

Tablo 4’te goruldigii gibi, etkinliklerin kazanimlarla uyumuna yonelik Ogretmen goriisleri

incelendiginde, Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi (8/14) etkinliklerin kazamimlarla uyumlu
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oldugunu diistinmektedir. Ogretmenlerin bir kismi (5/14) etkinliklerin kazanimlarla kismen uyumlu

oldugunu belirtirken sadece biri etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olmadigini belirtmistir.
Etkinliklerin kazanimlarla uyumuna iliskin 6gretmen gortiislerinden bazilar: sunlardir:

“Kismen uyuyor. Her etkinlik dersin kazanimmuyla iliskili olmayabilir. 9 ve 10. sinif ders kitaplarinda ozellikle
etkinlikler baska stmif seviyesine ait kazammlarla iliskili olabiliyor. Onceki konularla iliskili etkinlik olmasi

neyse, bir sene énceki dersin kazanimuyla iliskili olmas: 6grenciyi sikintiya sokuyor.”

“Etkinlikler giizel, bir soziim yok. Kazammlarla da uyumlu. Kitaplari bu acgidan begeniyorum. Konular

kazanimlarla uyusuyor. Sorular da kazanimlara yonelik oluyor.”
Ogretmenlerin etkinliklerin sayisimn yeterliligiyle ilgili goriisleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Etkinlik sayisinin yeterliligine yonelik 6gretmen goriisleri

Kodlar f
Etkinlik sayis1 fazla 9

Etkinlik say1s1 yeterli 5

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu (9/14) ders kitaplarindaki etkinliklerin kazanimlara gore
sayisinin fazla oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi (5/14) ise etkinlik sayisinin yeterli
oldugunu ifade ederken, Ogretmenler arasinda etkinlik sayisiin yetersiz oldugunu belirten

olmamustir.
Etkinliklerin sayisina iliskin bazi 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Genel olarak etkinlikler cok fazla ya da Tiirk insammin genlerine uymamaktadir. Oyle ki Tiirk edebiyati

etkinliklerini 6grenci hakkiyla yapmak istese diger derslere zaman kalmamaktadir.”

“Cok fazla etkinlik var. O kadar etkinligi yapmaya vakit yok. Birakin etkinlikleri bazen verilen metinleri bile

okumakta zorlantyoruz. Bu kadar etkinlik olmas1 gerekir miydi, bilmiyorum.”

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasim engelleyen etmenlerle ilgili goriisleri

Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Etkinliklerin uygulanmasini engelleyen etmenlerle ilgili 6gretmen goriisleri

Kodlar f

Zaman 13
Ogrenci seviyesi
Ogrencilerin isteksizligi

Ogrencinin  derse  hazirliksiz

N N N

Sinifin donanim eksikligi

Tablo 6’da goriildiigii gibi Ogretmenlerin tamamina yakimi (13/14) zamanin etkinliklerin
uygulanmasini engelleyen baslica etmen olarak belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yaridan biraz
fazlas1 (8/14) ogrencilerin seviyesinin etkinlikler igin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Az sayida

Ogrenci ise (2/14) 6grencilerin derse yonelik isteksiz olmalarinin ve derse hazirliksiz gelmelerinin,
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ayrica smnifin donaniminin yetersiz olmasinin etkinliklerin uygulanmasini engelleyen etmenler

oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilari sunlardir:

“Zamamn kisith olmasi, meslek lisesi olmamizdan dolay: 63renci seviyesinin diisiik olmasi. Ogrencilerde
anlama ve kavramayla ilgili ciddi sorun var. Havalar da 1sindi, 63renciler iyice dersleri biraktilar. Dil ve anlatim

dersinde cok fazla konu var. Ancak haftada sadece iki saat. Iki saatte ders mi anlatalim etkinlikleri mi yapalim.”

“Oncelikle 6grencilerin etkinliklere Snceden hazir gelmemesi en biiyiik etken. Boyle bir durumda siufin katilim
istenen diizeyde olmuyor. Ayrica ders kitaplarimizin konu anlatmamas: 6gretmenlere konu anlatimint mecbur

kilyor. Zaman yetersiz oldugu icin biitiin etkinlikler 6grencilerle birlikte yapilamuyor.”

“Kesinlikle zaman konusu yetersiz. Ogrenci seviyesi, tiim okul diizeyleri aym tutuldugu icin olumsuz etkiliyor.

Ornegin fen lisesi, imam hatip ve meslek lisesi ayn kitabi ve etkinligi uyguluyor.”
Ogretmenlerin etkinliklerin {iniversite sinavina uygunluguyla ilgili gériisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Etkinliklerin iiniversite sinavina uygunluguyla ilgili 6gretmen goriisleri

Kodlar f
Uyumsuz 6
Kismen uyumlu 4
Uyumlu 4

Tablo 7 incelendiginde ogretmenlerin yariya yakini (6/14) etkinliklerin smav sorulariyla uyumlu
olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi (8/14) ise etkinliklerin {iniversite sinav1

sorulariyla uyumlu ve kismen uyumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Etkinliklerin iniversite smaviyla uyumsuz oldugunu diisiinen Ogretmenlerin yarist (3/6), smav
sorularinin belli konulardan olusmasini, yaris1 da (3/6) etkinliklerin {iniversite sinaviyla ayni beceriyi

kazandirmaya yonelik olmamasini neden olarak belirtmislerdir.

Etkinliklerin iiniversite smaviyla uyumlu oldugunu diisiinen &gretmenlerin tamami (4/4) sinav
sorularinin etkinliklerle iliskili olmasim1 ve smav sorularinin ve etkinliklerin ayni beceriyi

kazandirmaya yonelik olmasini neden olarak belirtmislerdir.

Etkinliklerin {iniversite sinaviyla kismen uyumlu oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ¢cogu (3/4) smav
sorularimin belli konulardan sorulmasini, biri ise konularin iligkili ancak tiniversite sinavinin ¢oktan

se¢meli olmasini neden olarak ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerinden bazilar1 sunlardar:

“Kismen uyumlu. Universite stnavi stmirl konulardan ¢tkiyor. Ders kitaplarnda baska etkinlikler de var. Boyle
olunca da bir uyumsuzluk sz konusu. Biz derslerde her seyi 6§retmeye calisiyoruz. Ogrenci her seyi 6grenecek

diye bir sey yok. Universite sinavi belli konulara odakli. Oyle olunca 63renci bircok dersi de dinlemiyor.”
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“Smavin birinci ayagr anlama ve yorumlama; ikinci ayagr ise bilgi agwrliklidir. Ders kitaplar: agisindan
baktigimizda genis bir etkinlik yelpazesi var. Bu, d3renci acisindan nimettir. Sinavin iki ayagr da mevcuttur.

Eksiklik olarak soru ¢ozmek icin soru sayisinmin azlig diyebiliriz. Yani %85 uyumlu.”

“Bu konuda iiniversite sinavi ile etkinliklerin uyustugu kanaatindeyim. Bu durum ders kitabimin da énemini bir
miktar artirmaktadir. Hatta bu konuda 6grencilerimize telkinlerde bulunmaktayim. ‘Ders kitaplarina iyi ¢alisin,

stnavda bagarili olmaniza yardimcer olur.” diye.”

Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigina

iliskin goriisleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigina iliskin

Ogretmen goriisleri

Kodlar f
Anlasilmaz 8
Orta diizey anlasilir 5
Anlagilir 1

Tablo 8'de goriildiigli gibi, Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi (8/14) etkinliklerin 6grenciler
tarafindan anlasilmadigini ifade ederken, 6gretmenlerin bazilari ise (5/14) orta diizey anlasilir, biri de

anlasilir oldugunu belirtmislerdir.

Etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilmadigini belirten 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (5/8)
anlasilmama nedeni olarak Ogrencilerin seviyesinin yetersiz olmasini, bazilar1 ise (3/5) etkinlik

ciimlelerinin uzun olmasi (3/5) oldugunu ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili baz1 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Ogrencilerin seviyesi yetersiz oldugundan dolayr anlagilmast zor oluyor. Girdigim dokuzuncu simflardan
birinde okumakta zorlanan veya okuyamayan bes 63rencim var. Bu 6grenciye ben ne anlatayim. Divan edebiyat:

mi?”

“Bilgi, kavrama, uygulama basamaklarina yonelik etkinliklerin rahatlikla anlasildigr ve cevaplandig
goriisiindeyim. Ancak analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina yénelik etkinliklerin anlagiimadigina
bizzat sahit oluyoruz. Ciinkii 63renciler yorum, ifade etme konusunda basarili degiller. Bu durum etkinliklerin

bos gecilmesine neden oluyor.”

“Hayzr, yeterince anlagilmiyor. Ciinkii 6grencilerin bilgi diizeylerinin tizerinde etkinlikler var ders kitaplarinda.
Cocuk da anlamayinca etkinlik anlasilmamis oluyor. Ogrencide basarisizlik hissi olusturuyor. Ogrenciler derse

hazirliksiz geliyor. Anlamadig: yeri bile bilmiyor ¢co§u zaman.”

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki ne tiir etkinlikleri kullandigma iliskin goriisleri Tablo 9’da

verilmisgtir.

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin yarisinin (7/14) kisa cevapli soru etkinlikleri kullandig:
goriilmektedir. Bazi1 Ogretmenler (4/14) Ogrencilerine yorum, aciklama ve uygulamaya dayali

etkinlikler yaptirdiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 (3/14) konuya gore tiim etkinlikleri
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kullamirken, bazilar1 ise (2/14) degerlendirme etkinliklerini, bazilar1 ise (2/14) kolay anlasilir ve {ist
diizey diisiindiiren etkinlikleri kullanmaktadir. Birer 6gretmen ise bosluk doldurma ve ¢oktan se¢gmeli

etkinlikleri tercih etmektedir.

Tablo 9. Kitaplarda ne tiir etkinliklerin kullanildigina iliskin 6gretmen goriisleri

Kodlar f

Kisa cevapli soru etkinlikleri

Yoruma ve agiklamaya dayal etkinlik
Uygulama etkinlikleri

Konuya gore tiim etkinlikler
Degerlendirme etkinlikleri

Kolay anlasilan etkinlikler

Ust diizey diisiindiiren

Bosluk doldurmali

=, N NN W s RN

Coktan se¢meli

Kisa cevapli soru etkinlikleri kullanan 6gretmenler bunun nedeni olarak 6grenci seviyesinin yetersiz
olmasini belirtmislerdir. Uygulama etkinliklerini kullanan 6gretmenler bunun nedeni olarak 6grenciyi
aktiflestirmek oldugunu ifade etmislerdir. Ust diizey etkinlikleri kullanan &gretmenler ise neden
olarak konunun 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasini saglamak ve iiniversite sinaviyla uyumlu

olmay1 belirtmislerdir.
Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerine 6rnek sunlardir:

“Swmf diizeyine, 0grenci ilgisine, birikimine gore simifa en uygun etkinlikleri kullaniyorum. Konuya gore
kullandi§im etkinlikler de degisiyor. Ama zamani da iyi deerlendirmek adina en ¢ok kisa cevapli soru
etkinlikleri kullaniyorum. Bazen de yorum ve agiklamaya dayal sorulari. Ogrencinin yorumu da bizim dersimiz

icin ¢ok onemli.”

“Sozlii olarak cevaplanan etkinlikleri, yorum sorularin, lgme degerlendirme sorularini ve kutucuklu uygulama
sorularm kullaniyorum. Ogrencinin konuyu daha iyi anlamasim saglyor. Ayrica Slgme sorulart genel tekrar

icin iyi oluyor. Ogrenci konunun ilk boliimiindeki bilgileri de hatirlamis oluyor.”

“On hazirlik etkinlikleri, metin inceleme, projeler, hazirlik calismalari, anlama yorumlama, 6lgme degerlendirme
gibi etkinlikleri 6grencilerin kazanmm ve becerilerinin artmasi icin onemlidir. Bu etkinlikleri derslerimde

kullanmaya calistyorum.”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular incelenerek asagidaki sonuglara varilmigtir:

. Ogretmenler cogunlukla etkinliklerin konuyu anlamaya yardimci olma ve dgrenciyi derse hazirlama
amacini tagidigini diistinmektedirler.
e Ogretmenler etkinliklerin tasimasi gereken 6zelliklerle ilgili olarak cogunlukla 6grenmeye yardimci

olmasi, anlasilir olmasi ve 6grenci seviyesine uygun olmasi gerektigini diisiinmektedirler.
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e Ogretmenlere gore ders kitaplarindaki etkinlikler niteliksel olarak dersin kazamimlariyla
uyumludur.

e Ogretmenlerin goriigleri degerlendirildiginde ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisimin gereginden
fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

° Ogretmenlere gore, ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasini engelleyen en 6nemli etmenler
zaman ve 0grenci seviyesidir.

° Ogretmenlerin cogu, etkinliklerin tiniversite sinaviyla uyumlu oldugunu diisiinmesinin yani sira,
uyumlu ve uyumsuz oldugunu diisiinenlerin sayisinin dengede oldugu sonucuna varilmistir.

e Ogretmenlerin ¢ogu, etkinliklerin genel anlamda 6grenciler tarafindan anlagilamadigii, bunun en
onemli nedenlerinin 6grenci seviyesinin yetersizligi ve etkinlik ciimlelerinin uzunlugu oldugunu
diisiinmektedirler.

e Ogretmenlerin goriislerine gore cogu dgrenci seviyesinin yetersizliginden dolay1 derslerinde en ok

kisa cevapli soru etkinligini kullanmaktadirlar.

Ogretim programlarina dayali olarak gelistirilen ders kitaplari, 6gretmenlerin en fazla kullandiklar
etkinlik iceren Ogretim materyallerinden biridir. Calismadan elde edilen sonuglardan biri,
ogretmenlerin etkinlikleri konunun anlasilmasina yardimec: calismalar olarak degerlendirmeleridir.
Ogretmenlerin bu etkinlikleri sinif ortamina gére diizenleyebilme becerisine sahip olmalidirlar. Kim
ve Chin (2011), 6gretmenlerin sosyal beklentiden kaynakli olarak ders kitabinin biitiin igeriginin
bitirilmesine odaklandiklarindan, ogretmenlere sorgulayici bir bakis agisi ile ders kitaplarindaki
etkinlikleri yeniden diizenleme ve yorumlamaya iliskin pedagojik becerilerin kazandirilmas:
gerektigini belirtmektedirler. Lazar (2013), edebiyatin 6grenciler i¢in giidiileyici ve otantik bir yapisi
oldugunu ve egitimsel degeri oldugunu belirtmektedir. Kuduban’in (2012) ¢alismasinda 6gretmenler
etkinlikleri destekleyici ¢alismalar olarak degerlendirmislerdir. Bu goriislerin aksine Ball ve Cohen’e
(1996) gore bazi reform odakli egitimciler ise ders kitab1 kullanmay1 reddetmektedirler. Bu
egitimcilere gore iyi 6gretmenler ders kitab1 kullanmay1p kendi programlarin gelistirirler ve bunu da

mesleki otonominin ideallestirilmesi amaciyla yapmaktadirlar.

Calismada dikkat ¢eken sonuglardan biri, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 6grencilerini gesitli
acilardan yetersiz bulmalar1 ve bu durumun etkinliklerin uygulanmasinda cesitli sorunlara yol
actigimi diistinmeleridir. Etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilamamasi, Ogrenciler kadar
etkinligin dil ve anlatimindan kaynaklanabilir. Calismada lise Ogretmenleri ile goriismeler
yapildigindan, Ogretmenlerin lise Ogrencileri hakkinda bdyle bir yetersizlikten bahsetmelerinin,
onceki kademelerde islenen Tiirkge derslerindeki egitsel eksikliklerden kaynaklandig1 diisiiniilebilir.
Ulkemizde Tiirkgenin ana dil oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin bu eksiklikleri sadece ilerideki
Tiirkge dersleri igin degil, ayn1 zamanda diger derslerin etkinliklerinde ve sinavlarinda, merkezi
sinavlarda, hatta giinliik yasamlarinda bazi sorunlar yasamalarina neden olabilir. Tasg'in (2015) ders
kitaplarindaki etkinliklerin Ogrencilerin seviyesine uygun olduguna yonelik sonucuna karsin bu
aragshrmada Ogretmenler, etkinliklerin &grenciler tarafindan seviye yetersizligi nedeniyle
anlagilamadigini  belirtmislerdir. Ayka¢’a (2006) gore ise aksine Ogretmenler etkinliklerin
uygulanmasinda kendilerini yetersiz gérmektedir. Bu yetersizlik 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerindeki eksikliklerden kaynaklanmig olabilir. Tiirk edebiyat1 ile dil ve anlatim derslerinde
Ozellikle metinlere dayali calismalar yapildigindan dolay1 O6grencilerin gereksinim duyduklari
okudugunu anlama becerilerindeki eksikliklerin etkinlikleri anlayip uygulamalarinda aksakliga yol

actig1 diistintilebilir.
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Bu calismada 6gretmenler ders kitaplarindaki etkinlikleri anlamakta sorun yasadiklarini belirtmisler
ve ders kitaplarindaki etkinlik ciimlelerinin uzun olmasi nedeniyle Ogrenciler tarafindan da
anlasilamadigini 6ne stirmiiglerdir. Altun ve digerleri (2004) yaptiklar1i c¢alismalarinda ders
kitaplarinin anlasilma diizeyinin yetersiz oldugunu, ciimleleri bazen kendilerinin bile anlamakta
zorlandiklarini belirtmektedirler. Fidan (2016) Tiirkce 6gretmenlerinin, ders kitaplarindaki dilbilgisi
konulariyla ilgili 6gretmen gortislerini belirledigi calismasinda, 6gretmenlerin yarisi ders kitaplarimi
yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir. C)gretmenlerin kitaplar1 yetersiz bulma nedenlerinin basinda,
yeterince Ornegin olmamasi, dilbilgisi aciklamalarinin olmamas: ya da eksik ve yanlis olmasi,
dilbilgisi konularmimn metinlerde yeterince desteklenmemesi ve dilbilgisi konular1 arasindaki
gecislerde sorunlar olmas: seklinde agiklamiglardir. Tag'in (2007) sosyal bilgiler ders kitabini 6gretmen
goriislerine gore inceledigi calismasinda 6gretmenler ders kitaplarini tasarim, gorsel diizen, fiziksel
yap1 gibi yonlerden olumlu bulurken dilbilgisi agisindan yetersiz bulmuslardir. Benzer bicimde Acik

Onkas ve Giinay (2015), Tiirkge ders kitaplarinda yazim hatalar1 bulundugunu belirlemislerdir.

Calismada ogretmenler ders kitaplarindaki etkinliklerin dersin kazanimlarina niteliksel olarak uygun
oldugunu belirtmislerdir. Halla¢'in (2011) ¢alismasinda da ders kitaplarindaki etkinliklerin programin
kazanimlariyla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak Uzuntiryaki ve Boz (2006) fizik, kimya
ve biyoloji 0gretmen adaylarinin ders kitaplarina yonelik goriislerini belirledigi calismalarinda
Ogretmen adaylar ders kitaplarinin bilissel basamaklara uygun sorular1 yeterince igermediklerini
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin etkinliklerle kazanimlar: nitel agidan uyumlu gordiikleri belirlense
de, sayisal anlamda etkinlikleri kazanimlara gore gereginden fazla bulmaktadirlar. Etkinliklerin
sayisinin fazla olmasinin nedeni igerik agisindan birbirine benzer etkinliklerin bulunmas: olabilir.
Benzer bigimde Sirin’in (2012) ¢alismasinda da O0gretmenlerin, 6grencilerin ¢alisma kitaplarindaki
etkinlik sayilarimin fazla oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Tok (2010), ogretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinlikleri birbirinin tekrari olarak nitelendirdiklerini belirlemistir. Yapic1 ve
Demirdelen’in (2007) ¢alismalarinda da ol¢me-degerlendirme etkinliklerinin sayisimin fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durumun aksine, Giiven’in (2010) hayat bilgisi ders kitaplarini 6gretmen
goriislerine gore degerlendirdigi calismasinda Ogretmenler, ders kitaplarini kazanimlar:
gerceklestirmeye yonelik yeterince 6rnek bulunmamasi agisindan yetersiz bulmuslardir. Buna gore
ders kitaplar1 arasinda etkinliklerin sayis1 bakimindan farkliliklar bulundugu ifade edilebilir.
Calismada ayrica 6gretmenler, etkinliklerin sayisinin gereginden fazla olmasina karsin, etkinlikler i¢in
ayrilan ders siirelerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bigcimde Bakar ve digerleri (2009)
etkinliklerin gerceklestirilme siirelerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Kaya Sengoren ve digerleri
(2015), fizik Ogretmenlerinin ders kitaplariyla ilgili goriislerini belirledikleri ¢alismalarinda,
etkinliklerin yapilmas: igin okul kosullarinin uygun olmadigi ve ders siiresinin yetersiz oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Ogretmenlerin daha ¢ok hangi etkinlikleri kullandiklar1 incelendiginde kisa cevapli soru etkinlikleri
tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun gerekgesi olarak da 6gretmenler yine 6grencilerin seviyelerinin
yetersizligini ileri siirmiislerdir. Hallag’a (2011) gore dgretmenler, ders kitaplarindaki etkinliklerin
ogrencileri elestirel ve yaratic1 diisiinmeye yOneltmesi gerektigini belirtmislerdir. Kisa cevapl soru
etkinliklerinin agirlikli olarak bilissel alanin bilgi ve kavrama basamaklarina karsilik gelen
davraniglara yonelik oldugu diistiniildiiglinde, 6gretmenlerin 6grencilerini iist diizey 6grenmeler

acgisindan yetersiz gormeleri onlart kisa cevapli soru etkinlik tercihine yoneltmis olabilir. Bu da
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etkinliklerin 6grenci merkezli olmaktan uzaklastigini gostermektedir. Aykag¢'in (2006) ¢alismasinda da

ogretmenler, etkinliklerin 6grenci merkezli olmadigini belirtmektedirler.

Calismada oOgretmenler etkinliklerin {iniversite smaviyla uyusmasiyla ilgili farkhh goriisler
belirtmislerdir. Aydin’a (2014) gore ise, ders kitaplar1 ve etkinlikler {iniversite smaviyla
ortiismemektedir. Universite smnavlarinda bilissel alanin gesitli diizeylerinde sorulara yer
verilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin etkinliklerin bazilarini sinav sistemiyle uyumlu olarak goriip
bazilarin1 gormemelerine neden olabilmektedir. Calismada 6gretmenler arasinda ders kitaplarinin
tniversite sinavinin yani sira okul tiirleri dikkate alinarak hazirlanmamasini elestirenler oldugu
belirlenmistir. Benzer bir durumun Kaya Sengoren ve digerleri (2015) ile Kuduban (2012) tarafindan
da ifade edildigi goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin bir kismi ders kitaplarin1 okullarin
ozelliklerine ve 6grencilerin egitim gordiikleri alanlara hitap etmedikleri diisiincesiyle her okul tiiriine

uygun bulmamaktadir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore, uygulayicilara ve arastiricilara yonelik olarak asagidaki

Oneriler ileri stirtilebilir:

e (Calismada 6gretmenler, etkinliklerin sayisinin gereginden fazla oldugunu ve zamanin yeterli
olmadigini belirttiklerinden, kazamimlarla etkinliklerin uyumunun programa ayrilan siire

baglaminda program gelistirme komisyonu tarafindan goézden gecirilmesi gerekebilir.

e (Calismada  etkinliklerin  verimli  olmasindaki engellerden birinin  dgrencilerin
hazirbulunuslugundaki yetersizlik oldugu belirlendiginden, ders kitaplarmma ogrencilerin

hazirbulunuslugunu 6l¢gme boyutu eklenebilir.

e (Calismada etkinlik ciimlelerinin uzunlugunun anlasilmay1 zorlastirdigina yonelik sonuglar
elde edildiginden, etkinliklerin ciimle yapilar1 Kkitap yazarlar1 tarafindan yeniden

degerlendirilebilir.

e Calismada Ogretmenler arasinda ders kitaplarinin okul tiirlerine goére diizenlenmedigini
belirtenler oldugundan, kitaplarin okul tiirlerine uygun hale getirilmesi yoniinde ¢alismalar

yapilabilir.

e Calismanin 6rneklemini 6gretmenler olusturdugundan, etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri

de arastirilabilir.

e (Calismada Ogretmenlerin etkinliklerin geneline yonelik goriigleri alindigindan, bagka bir
calismada Ozellikle belirli konulara ait etkinlikler segilerek bunlarin degerlendirilmesi

yapilabilir.

e (Calismada 14 Ogretmenle goriismeler yapilmistir. Konuyla ilgili bagska bir ¢alismada ise
Orneklem sayisi farkli branstaki 0gretmenlerin dahil edilmesiyle artirilarak branglara gore

goriisler karsilastirmali olarak incelenebilir.
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