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Listening Activities in Turkish Textbooks (5, 6, 7, 8)

Betiil KERAY DINCEL !

ABSTRACT

Listening activities are the activities prepared for the listening texts in the Turkish textbooks. In the current study, it is aimed to
classify the listening activities in the Turkish textbooks prepared by the Ministry of National Education in 2018 as pre-listening,
while listening and post-listening activities and also according to their objectives. The current study employed the document
analysis method, one of the qualitative research methods. The documents used in the study are limited to the middle school
Turkish textbooks published by the Ministry of National Education in 2018. In this regard, a total of 5 textbooks were analyzed.
In each textbook, there are 8 listening texts. Thus, the activities designed for a total of 40 listening texts were examined. In the
Turkish textbooks, there are listening texts from various genres such as poem, story, folktale, fable, film, folksong, news,
cartoons. The pre-listening activities most frequently used in the textbooks are questions asking students to share their research
on the topic, what they already know about the topic (poet/author, hero, plot etc.), their opinions about the topic, what they
understand from a statement (proverb, saying, verse etc.), about their experiences related to the topic. The while listening
activities most frequently used are directed to note-taking, guessing, showing empathy and critical thinking. From among these,
the most frequently used one is note-taking. The post-listening activities most frequently used are related to vocabulary, which
is followed by asking questions about the text listened. The current study has revealed that the content of the listening activities
in the Turkish textbooks do not show much variety.
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Turkce (5, 6, 7, 8) Ders Kitaplarinda Dinleme Etkinlikleri

OZET

Dinleme etkinlikleri, Tiirkce ders kitabinda dinleme metinlerine yonelik hazirlanmis etkinliklerdir. Bu ¢alismada 2018 yilinda
MEB tarafindan yayimlanan Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme
sonrast bakimindan ayni zamanda kazanimlara gore de smiflandirilmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Aragtirmada kullanilan dokiimanlar 2018 yilinda MEB tarafindan
yayimlanmis ortaokul Tiirkge ders kitaplariyla simirhdir. Bes Tiirkge ders kitabr incelenmistir. Her ders kitabinda 8 dinleme
metni bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmada 40 dinleme metnine yonelik etkinlikler incelenmistir. Tiirkge ders kitaplarinda
siir, hikaye, masal, fabl, film, tiirkii, haber, ¢izgi film olmak iizere pek ¢ok dinleme metin tiirline yer verilmistir. Ders
kitaplarinda dinleme 6ncesinde en fazla kullanilan sorular konuyla ilgili arastirmasini paylasma, konuyla ilgili neler bildigini
sorma (sair/yazar, kahraman, hikaye vs.), bir konuya iliskin diistincesini sorma, bir ifadeden (atasozii, 6zlii s6z, dortlitk vs.) ne
anladigini sorma, konuyla ilgili kendi yasamina yonelik soru sormadir. Dinleme sirasinda yaptirilan etkinliklerin not alma,
tahmin etme, empati kurma ve elestirel dinleme yontemlerine yonelik oldugu goriilmektedir. En fazla kullanilan yontem ise
dinleme sirasinda not alinmasidir. Dinleme sonrasinda en fazla tekrar eden dinleme etkinligi soz varligiyla ilgilidir. Tkinci sik
tekrar eden etkinlik metne yonelik sorulari cevaplamadir. Bu ¢alisma ile Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
igerik olarak yeterince gesitlilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme etkinlikleri, Tiirkge ders kitabi, dinleme 6ncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi.
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1. Giris

Dinleme daha anne karninda edinilmeye baslanan ilk dil becerisidir. Hampleman (1958) dinlemeyi
konusulan kelimeye dikkat etme eylemi, sadece sembolleri isitme degil, ayn1 zamanda anlayisla tepki
verme olarak tanimlar. Tanimdan da anlasilacag: tizere dinlemenin temeli isitmedir ancak dinleme
icin sadece isitmek yeterli degildir. Isitilene bir anlam yiikleme siireci gegirilmesi gerekir. Kisacasi

dinleme, isitilenin fark edilmesi sonucunda ona anlam verme siirecidir.

Anderson (1952) 1930 ve 1940'h yillarda dinleme egitiminin ihmal edildigini belirtmistir.
Arastirmalarina Landry (1969) “Dinlemenin ihmal edilmesi”, Elin (1972) ise “Dinleme: Smif iginde
ihmal edilmis ve unutulmus” basligini atar, 6gretmenler tarafindan dinleme becerisi dgretiminin
ihmal edildiginden s6z etmektedir. Halbuki Rankin (1928), yirmi bir yetiskinin 60 giiniinii inceledigi
arastirmasinda dinleme becerisinin dort dil becerisi icinde en sik kullanilani oldugunu ortaya

koymustur.

Dinleme becerisiyle ilgili farkindaliklar dinlemenin 6gretilebilir olup olmadig: {izerine arastirmacilari
diisiindiirmiistiir. Pek ¢ok arastirmaci yaptiklar: deneysel ¢alismalarla dinleme becerisinin dgretimle
gelistirilebildigini ortaya g¢ikarmustir (Johnson, 1951; Heilman, 1951; Irvin, 1954; Erickson, 1954;
Hollow, 1955; Giffin ve Hannah, 1960).

Dinleme siirecinin temel yapi taslarindan biri dinleme metinleridir. Artik dinleme metinleri,
O0gretmenin okuyup 6grencinin dinleyecegi bir metin olmaktan ¢ikmistir. Giines’in (2013) de belirttigi
gibi 1970'li yillarin basindan itibaren yardimci ders malzemesi olarak kullanilan bant, plak gibi isitsel
araclar; film, fotograf, slayt gibi gorsel araclar ve dergi, gazete, el ilan1 gibi basili dokiimanlar 6zgiin
dokiiman adini almaya baglamistir. Ogrencilerin bu tiir metinleri okulun her yerinde bulabilecegi ve
bunlar iletisim aract olarak kullanabilecegi goriisii benimsenmistir (Giines, 2013: 615). Giiniimiizde
dinleme metinleri yerine EBA’dan video, ses kaydi gibi gorsel ve/veya isitsel materyaller kullanilmaya

baglanmuistir.
Funk ve Funk (1989) iyi dinleyicilerin yetismesi i¢in yapilmas1 gerekenleri su sekilde siralamaktadr:

¢ Dinleme icin bir amag¢ saglama: Cocuklara her bir dinleme deneyimi i¢in ana fikri dinlemek,
destekleyici detaylar1 belirlemek, ruh hallerini saptamak, gercegi kurgudan ayirt etmek, betimsel
kelimeleri secmek gibi 6zel bir amag verilmeli. Ogrenciler her dinleme etkinliginden ne 6grenmeleri
beklendigi hususunda rehberlige ihtiya¢ duyarlar ve bu rehberlik onlarin anlamalarini artirmalidir.
Dinlemeye yonelik bir amag saglamak, 6gretmenin sonradan anlaml bir degerlendirme yapmasima

yardimci olur.

* Dinleme icin ortami ayarlama: Ogrencilerin dinlemeye hazir olmas igin bilingli gaba gosterilmelidir.
Dinleme ortami tesadiifen gerceklesmez. Oncelikli aktivitelerin sona erdirilmesi, dikkat
daginikliklarinin ortadan kaldirilmasi, dinleme igin belirli bir amag¢ olusturulmasi, ilgi cekici
faaliyetler gerceklestirilmesi, esnek oturma diizenlemelerinin saglanmasi ve potansiyel takip
etkinliklerinin belirlenmesi gibi 6zellikler dinlemeye yardimci olan bir smif ortami olusturmaktadir.
Dinleme asamasini tutarli bir sekilde ayarlamak birka¢ dakikalik ders zamanini alabilir ancak

harcanan zaman olumlu dinleme aligkanliklar1 ve daha iyi anlamay1 saglayacaktir.
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* Dinleme etkinliklerine takip deneyimleri saglama: Takip etkinlikleri iyi planlanmis olmals,
dinlemeden hemen sonra uygulanmali ve bunun dogrudan bir uzantisi olmalidir. Bu etkinlikler
dinlemeyi amaglamakta ve basarili dinleme etkinlikleri i¢in olumlu bir 6rnek teskil etmektedir,
¢ocuklarin yeni bilgilerini hemen uygulamaya gegirmelerine de izin verir. Smif tartismalari,
deneyimler yazma, aragtirma, sanat projeleri, saha gezileri ve kiitiiphane 6devleri sadece birkag
olumlu bir algiya ve kazamilan bilginin kullanilmasma katkida bulunur. Bu, siirekli iyi dinleme

aliskanliklarini gelistirmenin temelidir.

e Olumlu dinleme aligkanliklarini tegvik eden metodolojiler kullanma: Ogretmenler her giin
¢ocuklarin dinlemelerini bekledikleri makul siireyi ve c¢ocuklarin O6gretmenleri dinlemeleri igin
beklenen siireyi ayarlamasi gerektir. Cocuklarin her giin dinlemeleri beklenen toplam siire 6nemli
Olctide azaltilmali ve okul gilinti boyunca daha kisa, yogun dinleme siirelerine daha fazla vurgu

yapilmalidir.

o Ogrencilere olabildigince farkli dinleme deneyimleri verme: Dinleme igin degerlendirme (siir,
miizik, esprili hikayeler), bilgi (duyurular, raporlar, filmler), elestirel analizler (konusmanin amacini
aciklaym, onyargiy1 belirleyin veya gercegi kurgudan ayirin) ve yaraticiligl agiga g¢ikarma (koro
okuma, yaratic1 yazma ve hikdye anlatimi) dinleme programindaki tiim 6nemli unsurlardir (Funk,
Funk, 1989).

Giines’e gore ise iyi bir dinleme icin 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in metni anlama,
iizerinde diisiinme, ¢ikarimlar yapma, sorgulama degerlendirme vb. islemler yapilmalidir. Anlama
siirecinde Ogrenci on bilgileri 15181inda metinde sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar {izerinde
diisiinmeli ve zihninde yapilandirmalidir. Bu nedenle metni anlama c¢alismalarina agirlik
verilmektedir (Giines, 2013: 623).

Iyi bir dinleme, etkili bir dinleme siireciyle baglar. Dinleme siireci dinleme &ncesi, dinleme sirasi ve
dinleme sonrasi olarak ayrilmaktadir. Dinleme 6ncesinde dinleyici konuyla ilgili arastirma yapmals,
konuya iliskin neler bildigini sorgulamalidir, gerek bildiklerinden gerek yasantisindan oOrnekler
verdirerek Ogrencinin dinleme motivasyonu saglanmalidir. Ortam dinleme igin uygun hale
getirilmeli, 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir. Dinleme 6ncesinde resimlerden, basliktan yararlanilarak
konuya iliskin tahminlerde bulunulabilir. Ozbay (2005: 135) dinleme Oncesinde yapilacaklar1 bese
ayirir. Tanitmada dinlenilecek konu hakkinda genel bilgi verilir. Kestirmede 6grenci konu hakkinda
tahminde bulunur, dinlenilecek konunun bash1 soylenir, resim ve ipuglar1 verilerek metnin
kestirilmesi saglanir. Sahnenin olusturulmasi, dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araglarla
canlandirilmasidir. Yeni sozciiklerin Ogretiminde dinlenecek metinde gegen yeni sozciikler ve
gerekirse yeni ctimle yapilari ogretilir ve sonuncu olarak dinleme etkinlikleri amacli bir sekilde
yapilmalidir.

Lingzhu (2003) ise dinleme 6ncesi yapilmasi gerekenleri dorde ayurir:

Kelime iligkilendirme: Bu yontem, Ogrencilerin onceligi dinlemeden 6nce yeni konuya hangi 6n
bilgileri getirdigini belirlemeye yardimci olur. Bir anahtar kelime veya ifadeye cevap vereceklerdir.
Ogrencilere genellikle birkag kelime veya kelime Obegi verilir ve her bir kelimeyi veya ifadeyi

duyduklarinda akla gelen her seyi yazmalari istenir.
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Soru sorma: Genellikle 6gretmenler, dinledikten sonra 6grencilere sorular sormaktadir. Onlara hedef
metni dinlemeden 6nce sorular verilmelidir. Aklimizdaki sorulara belirli bir konuyla ilgili sorulari
yanitlamak veya dogru oldugunu disiindiigiimiiz seyi dogrulamak icin ¢ogunlukla konusmaciy1
dinleriz. Dinleme 6ncesi sorulari, secici bir dikkat stratejisini tetikler. Sorular1 okuyarak, dgrenciler
gelecek bilgiler hakkinda kendi beklentilerini olusturabilir ve ayrica bu sorularin cevaplarini bulmaya

calisarak konuyla ilgili 6nceki bilgilerini aktif hale getirebilirler.

Olasiliklar / Fikirler / Oneriler listesinin olusturulmas: On dinleme etkinligi olarak liste olusturmay
kullanmak genellikle iyi bir fikirdir. Bu sayede Ogrenciler dinleme asamasinda listelerini
kullanabilirler. Ogrenciler listeyi hazirlarken, 6nceden bildigi kelimeleri ve kelime &beklerini

kullanabilirler.

Dinlemeden &nce resimlere bakma: Ogrencilerin konulara dikkatlerini gekmelerine yardima olacaktir
(Lingzhu, 2003).

Dinleme sirasinda ise “Dinleme stratejilerini uygular. Not alarak, katilimli, katiimsiz, grup halinde,
empati kurarak, secici, yaratici, elestirel dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalar1 saglanir.
(MEB, 2018)” kazaniminda da belirtildigi gibi pek ¢ok strateji kullanulabilir. Dinleme siirecinin zevkli
hale gelebilmesi icin bu yontemlerin cesitlilik gostermesi 6nemlidir. Dinleme sirasinda en Snemli
durum not alinmasidir. Dinleme sirasinda ogrenilenler oncekiyle iliskilendirilir, metnin devamina
yonelik tahminlerde bulunulabilir. Ozbay’a (2005: 135) gore dinleme sirasinda 6gretmen metni yiiksek
sesle okur. Ogrenciler, kitaplar1 kapali olarak 6gretmeni dinler; 6grencilerden metni dinlerken farkli
tonlama ve vurgulamalara dikkat etmeleri istenir; 6grencilerin amach dinleme sorularima cevap

verebilmeleri i¢in dinlediklerini not etmeleri istenir.

Dinleme sonrasinda dinleme oncesi veya sirasindaki tahminleriyle sonrasinda o6grendiklerini
karsilagtirmast istenebilir. Ogrenci dzet cikarabilir, metnin konusunu, ana fikrini bulup metne yénelik
sorulara cevap verebilir. Metne yonelik degerlendirmeler yapabilecegi gibi islenen metinle baska bir
metni karsilagtirabilecegi daha {ist diizey etkinlikler yaptirilabilir. Ozbay’a (2005: 136) gore ise
dinleme sonrasinda dinlenen metinle ilgili ayrintili sorulara cevap verilir. Bu calismanin smif
diizeyine gore paragraf paragraf yapilmasinda yarar goriilmektedir; dinlenen metnin so6zlii ya da
yazili Ozeti c¢ikarilir; giris ve gelisme kismi dinlenen bir hikdyenin sonu¢ kisminin tamamlanmasi
istenir; metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlar1 resimle ifade etmeleri istenir; 6gretmen
okurken ya da okuduktan sonra dgrenciler resim ya da sekil ¢gizer; dinlenen metin ile ilgili resimlerin
ya da climlelerin olay sirasmna gore dizilmesi istenir; dinlenilenleri yazma ya da dikte etme
etkinliklerine yer verilir; duyulan eksik ciimleler tamamlanir; dinlenen metne uygun baslik onerilir;

metinde bos birakilan yerleri doldurma ¢alismalarina yer verilir.

Ortaokul o6grencilerinin Tiirk¢e dersinde yasadiklari dinleme sorunlari ve sorunlarin ¢oziimiine
yonelik beklentilerinin incelendigi arastirmada (Keray Dingel, 2018) ortaokul &grencileri dinleme
sorunlarinin ortam, dinleme metinleri, dinleme etkinlikleri, Tiirk¢e Ogretmeni ve kendilerinden
kaynaklandig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durum ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri

izerine bir ¢alismanin yapilmasi gerektigini diisiindiirmiistiir.

Alanyazina bakildiginda Berne (1995), Alonso (1996), Altunkaya (1996), Kaplan (2004), Dogan (2007,
2008, 2010), Iseri ve Yilmaz (2008), Aytan (2011a, 2011b), Liile Mert (2014), Bulut ve Karasakaloglu'nun
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(2018) dinleme becerisini gelistirecek etkinlik Ornekleri verdikleri goriilmektedir. Cayli (2012) ve
Karabay (2014) Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme metinlerine yonelik uygulamalarini incelemis,
Melanlioglu (2011) Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programini dinleme tiirleri bakimindan
degerlendirmistir. Temur (2010) ve Sahin (2012) dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan
sorularin dinledigini anlama becerisine etkisini incelemistir. Dinleme becerisini pek ¢ok agidan
inceleyen arastirmalar oldugu gibi yalnizca Kaya (2015), Savas (2014) ve Liile Mert (2013) ders
kitaplarindaki dinleme etkinliklerine yonelik arastirma yapmuislardir. Liile Mert (2013) ortaokul
Tiirkge calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde kullanilan dinleme tiirlerini, Savas (2014) ortaokul
Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerini giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'na gore
incelemistir. Kaya (2015), ortaokul (5-8) Tiirkce dersi dinleme etkinliklerini 6gretmen, 6grenci ve veli

goriisleri agisindan degerlendirmistir.

Giincel ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerini dinleme siireglerine ve kazanimlara gore
siniflandiran bir ¢alisma olmamasi sebebiyle bu arastirmada 2018 yilinda MEB tarafindan yayimlanan
Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi

bakimindan ayni zamanda kazanimlara gore de siniflandirilmas: amaglanmistir.

2. Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Cilinkii
Patton’un (2014) da belirttigi gibi dokiimanlar, gézlenemeyen bir¢ok seyle ilgili olarak arastirmaciya
bilgi saglamaktadir. Bu dokiimanlar, arastirma baslamadan once gerceklesmis seyleri bile ortaya

cikarabilir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazihi
materyallerin analizini kapsar. Hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynag olarak
kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir (Yildirim, Simsek, 2011). Bu dogrultuda
arastirmada veri kaynag1 olarak Tiirkge Ders Kitaplar1 incelenmistir. Arastirmada kullanilan
dokiimanlar 2018 yilinda MEB tarafindan yayimlanmis Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplartyla sinirlidir.
2018 yilinda bes, alt1 ve sekizinci siiflara yonelik birer kitap; yedinci smiflara yonelik ise iki kitap
basilmistir. Bu yiizden bes Tiirkce ders kitab1 incelenmistir. Ders kitaplar1 “5, 6, 7A, 7B ve 8” seklinde

numaralandirilmustir. Incelenen ders kitaplar1 su sekildedir:

(5) Aktas, E., Bayram, B. (Ed.) (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkge 5 ders kitabi. Ankara: MEB.
(6) Batur, Z., Ceylan, S. (Ed.) (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce 6 ders kitabi. Ankara: MEB.
(7A) Demirer, N. (Ed.) (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce 7 ders kitabi. Ankara: MEB.

(7B) Kirman, E. (Ed.) (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce 7 ders kitabi. Ankara: MEB.

(8) Erdem, 1. (Ed.) (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce 8 ders kitabi. Ankara: MEB.

Aragtirmada dinleme metinlerine iliskin dogrudan dinleme metnine yonelik olan etkinlikler
incelenmistir. Her ders kitabinda 8 dinleme metni bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmada 40 dinleme

metnine yOnelik etkinlikler incelenmistir.
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Dokiimanlarin tamaminin 6zgiinliigii kontrol edilmis, birinci elden kaynaklara ulasilmistir.
Sonrasinda dokiimanlar anlasilmis ve ¢dziimlenmistir. Ortaya ¢ikan kodlar dinleme 6ncesi, dinleme
sirasi, dinleme sonrasi olmak {izere temelde ii¢ kategoriye ayrilmistir. Dinleme 6ncesinde kodlar
verilirken dinleme sirasinda alt kategori olarak dinleme stratejileri verilmistir. Dinleme sonrasinda ise
dinleme etkinlikleri dinleme kazanimlarinin alt kategorisi olarak diizenlenmistir. Verilerin
sayisallastirilmasinda frekans degeri kullanilmistir. Etkinlik 6rnekleri verilirken ise hangi kitapta ve
temada yer aldig1 gosterilmistir. Ornegin “8.3” kullanimi 6rnek gosterilen etkinligin sekizinci sinif

kitabinin ii¢lincii temasinda yer aldigin ifade etmektedir.

3. Bulgular

Tiirkge ders kitaplarinda siir, hikaye, masal, fabl, tiirki, film, haber, ¢izgi film gibi pek ¢ok metin tiirii
bulunmaktadir. Belirtilen metin tiirlerine yonelik hazirlanan dinleme etkinliklerine iliskin bulgular

dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonras: seklinde ayrilmistir.

3.1. Dinleme Oncesine iligkin Bulgular

Dinleme 6ncesine iliskin sorular kodlanmis ancak herhangi bir kazanima girmedigi i¢in bir kazanimin

veya kategorinin altinda yer verilmemis sadece kodlarla ifade edilmistir.

Tablo 1. Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme &ncesine iliskin etkinlikler

Dinleme 6ncesi 5 6 7A 7B 8
Konuyla ilgili aragtirmasini paylasma 3 7 2 - 5

Konuyla ilgili neler bildigini sorma (sair/yazar, kahraman,

hikaye vs.) j 8

Bir konuya iliskin diiglincesini sorma

Bir ifadeden (atasozii, 6zlii soz, dortliik vs.) ne anladigini sorma

NN &
S = =
Ql ||| O

Konuyla ilgili kendi yasamina yo6nelik soru sorma
Bir konu hakkinda arkadaslariyla tartisma -

Metnin baslik ve gorselinden hareketle konusunu tahmin etme

Bagligin cagrisimlarini yazma 1 - - - -

Kendini bagka bir donemdeki kahramanin yerine koyma - - - 2 -
Toplam 16 17 16 19 15

Dinleme oncesinde genellikle 2 veya 3 soru soruldugu goriilmektedir. Dinleme oncesine yonelik
sorular en fazla (19) 7B kitabinda yer almaktadir. Diger kitaplarda hemen hemen birbirine yakindir.
Ders kitabinda dinleme &ncesinde en fazla kullanilan sorular konuyla ilgili arastirmasini paylasma,
konuyla ilgili neler bildigini sorma (sair/yazar, kahraman, hikaye vs.), bir konuya iliskin diisiincesini
sorma, bir ifadeden (atasozii, 6zlii soz, dortlitk vs.) ne anladigini sorma, konuyla ilgili kendi yasamina
yonelik soru sormayken en az kullanilan soru igerigi ise bir konu hakkinda arkadaslariyla tartisma,
metnin baslik ve gorselinden hareketle konusunu tahmin etme, basligin ¢agrisimlarini yazma, kendini

baska bir donemdeki kahramanin yerine koymadir.

Konuyla ilgili neler bildigini sorma koduna iliskin bazi soru 6rnekleri su sekildedir: “Atatiirk’iin hayati
ile ilgili neler biliyorsunuz? (5.2)”, “Dede Korkut kimdir? (5.5)”

Konuyla ilgili arastirmasini paylasma koduna yonelik birka¢ 6rnek “Arastirma yapti§imiz kiitiiphane
hakkinda bilgi veriniz. (5.6)”, “Ilaclarla ilgili arastirmamizin sonuclarimi arkadaglarimizla paylasimz. (5.7)”
seklindedir.
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Yine “Kiiltiiriin yasamas: ve gelecee aktariimasinda geleneklerin énemini anlatan arastirma sonuglarinizi
arkadaslarimizla paylagin. (8.5)” ifadesi sik kullamlan konuyla ilgili arastirmasini paylasma; “Ilaglarin
bilingsiz kullanimz ifadesinden ne anliyorsunuz? (5.7)” sorusu bir ifadeden (atasozii, 6zlii s6z, dortliik vs.)
ne anladigini sorma; “Cevrenizde giiler yiizlii, sicakkanli insanlar var mi? Bu insanlarin hayatimizda olmas:
size neler kazandiriyor? (8.1)” sorusu konuyla ilgili kendi yasamina yonelik soru sorma koduna

Ornektir.

Diger az kullanilan sorulara iliskin o6rnekler ise su sekildedir: “Kiitiiphanede uyulmas: gereken kurallar:
arkadaglarinizla  tartisimiz.  (6.1)7, “Metnin bashk ve gorselinden hareketle konusunu tahmin ederek

arkadaglarinizla paylagimiz. (6.6)”

3.2. Dinleme Sirasina fliskin Bulgular

Dinleme sirasinda yapilmasi istenenlerin “Dinleme stratejilerini uygular. Not alarak, katilimls,
katilimsiz, grup halinde, empati kurarak, segici, yaratici, elestirel dinleme gibi yontem ve teknikleri

uygulamalar1 saglanir.” kazanimina yonelik oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme sirasina iliskin etkinlikler

Yontem Etkinlik 5 6 7A 7B 8
Sorular1 cevaplama

- 1

Anlami bilinmeyen kelime ve kelime
gruplarini not alma

Not alarak dinleme 1 2
Kahramanlarin isimlerini ve

1
Bosluklar1 doldurma 3 -
2

1
2

3 2 4 1
3

Not alma

ozelliklerini not alma 1 ) ) ) 1

Anahtar kelimeleri not alma - 1 - - 1

Olay orgiisii haritasinda istenen
bilgileri not alma

Tahmin ederek dinleme 1 2 1 2 -
Metnin konusunu ve ana fikrini

gorsellerden hareketle tahmin etmeye - 1 - - -
calisma

Tahmin etme

Empati kurma Empati kurarak dinleme - - 1 3

Elestirel dinleme Elestirel dinleme - - - - 1
Toplam 9 9 11 10 12

Ortaya ¢ikan kategoriler not alma, tahmin etme, empati kurma ve elestirel dinlemedir. Ders
kitaplarinda dinleme metinlerine yonelik olarak not alma, tahmin etme, empati kurma ve elestirel
dinleme yontemlerine yer verildigi goriilmektedir. En fazla tercih edilen yontem ise dinleme sirasinda
not alinmasidir. Not alma yontemine iliskin bazi 6rnekler su sekildedir: “Asagidaki sorulari bir kez
okuyunuz. ‘Dersimiz Atatiirk’ filmini izlerken sorularin cevaplarini bularak not alimiz. (5.2)”, “ Anahtar kelime,
bir metinde konuyu en acik bicimde yansitan kelime veya kelime grubudur. Metninizi dinlerken metnin anahtar
kelimelerini not alimiz. (6.1)”, “Dinleyeceginiz metinde anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarini not
alimiz. (6.3)”, “Metni dinlerken asagidaki olay 6rgiisii haritasinda istenen bilgileri not alimiz. (7A.4)”, “Metni,

anlamim bilmediginiz kelimeleri '1.Etkinlik’e not alarak dinleyiniz. (7B.2)".

“Filmi izlerken 0gretmeninizin durduracag: yerlerde, filmin devamuyla ilgili tahminlerde bulununuz. (6.2)”
yonergesi tahmin etmeye, “Belgeseli empati kurarak izleyiniz. (8.2)” yonergesi ise empati kurma

yontemine ornektir.
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3.2. Dinleme Sonrasina iliskin Bulgular

Dinleme sonrasinda dogrudan dinleme metnine yonelik olan dinledigini anlama etkinlikleri

icerdikleri Ozellikler bakimindan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma kazanimlarina gore

ayrilmistir.
Tablo 3. Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme sonrasina iliskin etkinlikler
Kazanim Etkinlik 5 6 7A 7B 8
Dinleme/izleme
Kelime ve kelime gruplarini bulma 1 1 1 - -
Kellrr}e ve kelime gruplarmin anlamini 4 3 5 5 )
tahmin etme
Kelime ve kelime gruplarmnin anlamini 3 5 5 5 5
TDK sozliigiinden kontrol etme
.K.ehme ve kelime gruplarmni ciimle ’ 1 9 4 3
Dinlediklerinde/ icinde kullanma
. me. ! .erm © Harfleri eksik olarak verilen kelimeleri
izlediklerinde gegen, - - - 1 -
. . . . anlamlarindan yola ¢ikarak bulma
bilmedigi kelimelerin - -
. Anlamlarindan hareketle kelimeleri
anlamini tahmin eder. . 1 - - - -
bulmacaya yerlestirme
Kelimelerle anlamlarini eglestirme - 1 - - 2
Kelimeleri bulmacada gosterme - 2 - -
Kelime ve kelime gruplarini 1
iligkilendirip bir ciimlede ifade etme
Ciimlelerde alt1 ¢izili sdzciiklerin hangi 1
anlamda kullanildiklarini yazma
Dinlediklerinin/
izlediklerinin konusunu ~ Konuyu yazma - 1 4 1 2
belirler.
Dinlediklerinin/ Ana fikri yazma - 2 3 1 2
izlediklerinin ana Ana duyguyu yazma 1 - 1 - -
fikri.ni/ana duygusunu Temasini yazma ) ) 1 i i
tespit eder.
Metni 6zetleme 1 1 2 - 3
Kronolojik sira, mantik akisi iginde 5 )
Ozetl
Dinlediklerini/ oze 'eme
. . . Metinde anlatilanlar1 zaman agisindan
izlediklerini ozetler. - 1 - - -
siniflama
Boliimlerde ne anlatildigini belirleme 1 - - - -
Ciimlelerde anlatilmak isteneni yazma - - - - 1
Dinledikleri/
izlediklerine yonelik Metne yonelik sorulari cevaplama 6 8 7 7 8
sorulara cevap verir.
. . . Metne farkli baglik/bagliklar bulma 1 1 2
Dinlediklerine/ o - -
. . 1 Verdigi basligin nedenini agiklama - - 1 1 1
izlediklerine yonelik Basli: deserlend: baslik
farkli bagliklar 6nerir. aghgt degeriendirme, yem bast - - - 1 -
yazma
leﬂ.e dlgl./ 1Z1€$hgl hikaye Metni, filmi veya bir boliimiinii
edici metinleri 1 - 1 2 1
canlandirma
canlandirir.
Acik olarak sdylenmeyen (ortiilil) 1 1 ’
Dinlediklerinin/ anlamlar1 bulma
izlediklerinin igerigini Film, belgesel hedef kitlesi ve amacini 4 1
degerlendirir. sOyleme, isaretleme
Metnin tutarliligini degerlendirme - - 1 3 -
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Kazanim Etkinlik 5 6 7A 7B
Sairin/yazarin diistincelerini 1
Dinledikleriyle/ yorumlama
izledikleriyle ilgili Metinle ilgili goriislerini belirtme - 1 3 2
goriislerini bildirir. Kahramanin bakis agisin1
degerlendirme
Dinlediklerinde/
1zled1kler1nde" . . Metindeki diistinceyi gelistirme
basvurulan diisiinceyi - - 2 2
. ., yolunu/yollarin1 yazma
gelistirme yollarini tespit
eder.
Konusmacinn sézlii Beden diliyle anlatilan1 yazma (gorsel 1 ) 1 i
olmayan mesajlarini okuma)
kavrzr S6zlii olmayan mesajlar hakkindaki 1 1
) diistincelerini belirtme (Beden dili)
Okuma
Metinde gegen bazi kelimelerin eg
Kelimelerin es anlamlilarryla metinde gegen uygun - 1 - -
anlamlilarini bulur. kelimeleri eglestirme
Es anlamlarimi bulmacaya yazma - - - -
Metinde ele alinan .
- Sorunu bulma, gruplarin taktig:
sorunlara farkl ¢6ziimler apkava edre cdiim iiretmesi - - 1 -
uretir. gapraya gore coz
Metindeki hikaye Metinden hareketle 5N1K sorularina 1 ) ) i
. cevap verme
unsurlarini belirler. —
Yer, zaman, kisiler ve olay1 yazma - - - 1
Metinle ilgili sorular Metne yo6nelik soru hazirlama - 1 - -
sorar.
Gorselleri olus sirasina gore siralama 1 - - -
Gorsellerle ilgili sorular1 ~ Gorsellerdeki olaylari yazma 1 - - -
cevaplar. Gorselin metnin hangi bolimiinii
anlattigini1 yazma
Metinler arasmda Ik1 metfli iger.ik yoniinden karsilagtirma - 1 - -
Tki metindeki kahramanlari
karsilastirma yapar. - - - -
kargilagtirma
Metindeki gercek ve Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari
kurgusal unsurlar: ayirt - 1 - -
bulma
eder.
Metindeki bilgileri 6znel ve nesnel 1 1
olarak ayirma
Okuduklar ile ilgili Ciimleleri neden-sonug ve amag-sonug 1
¢ikarimlarda bulunur. anlamu verecek sekilde tamamlama
Dogru ve yanlis oldugunu ayirt etme 1 - 1
Benzetmeyi bulma ve nedenini belirtme 1 - - -
Kahramanin fiziksel 6zellikleri ile
Okudugu metindeki kisilik 6zelliklerini metinden hareketle - 1 - -
yazma
kahramanlarin A o -
e Hikayede yasanan olayla ilgili
ozelliklerini kargilagtirir. e
duygular: karakterlerin goziinden - - - -
anlatma
Konusma
Hazirhkd konugma Konuyla ilgili miinazara diizenleme - - 1 -
yapar.
Yazma
Hikaye edici metin yazar. Tiirkiintin hikayesini kurgulayarak ) 1 ) i

yazma
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Kazanim Etkinlik 5 6 7A 7B 8
Yazma stratejilerini Olaylarin gelisimine uygun son yazma 1 - - - -
uygular. Metnin devamini yazma - - - -

Slogan yazma - - - -

Kisa metinler yazar. Anabhtar sozciikleri kullanarak paragraf 1
olusturma

Toplam 32 37 53 45 43

On bir tane dinleme/izleme, dokuz tane okuma, bir tane konusma, ii¢ tane yazma kazanimina yonelik
dinleme etkinlikleri bulunmaktadir. Dinleme etkinliklerinin 32’si besinci (5), 37’si altinai (6), 53’1
yedinci (7A), 45’1 yedinci (7B) 43’11 ise sekizinci (8) simif ders kitaplarina iliskindir. Ders kitaplar
icerisinde en fazla dinledigini anlama etkinligi iceren kitap yedinci sinuf kitabi (7A), en az iceren ise
altinci sinaf kitabidir (6).

Dinleme etkinlikleri en fazla (53 etkinlik) “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.” kazanimina yonelik olarak hazirlanmistir. Etkinlikler kimi zaman tek basina
kimi zaman da {igii bir arada olarak “Kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin etme”, “Kelime
ve kelime gruplarinin anlamini TDK sozliigiinden kontrol etme” ve “Kelime ve kelime gruplarim
ciimle icinde kullanma” seklindedir. Belirtilen kazanima yo6nelik bazi etkinlikler genellikle “Kelimelerin
anlamlarimy metnin  baglamindan hareketle tahmin ediniz. Tahminlerinizin dogrulugunu TDK Tiirkce
Sozliik’ten kontrol ediniz. (7A1)” seklinde tekrarlanmaktadir.

Ikinci sik tekrar eden etkinlik (36 etkinlik) “Dinledikleri/izlediklerine y&nelik sorulara cevap verir.”
kazanimina yonelik “Metne yonelik sorular1 cevaplama” etkinligidir. “Asagidaki sorular dinlediginiz
metne gore cevaplayimz. (8.7)” yonergesiyle birlikte neredeyse her metinde agirlikli olarak 5-7 soru

arasinda degisen sorulara yer verilmistir.

U(;iincii sirada sayilabilecek dinleme etkinlikleri ise “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
(8 etkinlik)”, “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder. (11 etkinlik)”,
“Dinlediklerini/izlediklerini 0Ozetler. (14 etkinlik)”, “Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkh
basliklar onerir. (13 etkinlik)”, “Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir. (13 etkinlik),”
“Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir. (9 etkinlik)” kazanimlarina yoneliktir. Bu
etkinliklere iliskin baz1 6rnekler su sekildedir:

“Siz olsaydimiz siire nasil bir baslik koyardimiz? Siirin iceriinden hareketle asagidaki kutucuklara ii¢ farkl
bashik yazimiz. (5.3)”, “Naim Siileymanoglu'nu anlatan bu videonun amact asagidakilerden hangisi ya da
hangileri olabilir? Neden? (7A3)”, “Metnin konusu, ana fikri ve yardimc fikirlerini belirleyiniz. (8.1)”,

“Dinlerken aldi§iniz notlardan yararlanarak metni ozetleyiniz. (8.6)”.

Diger kazanimlara yonelik dinleme etkinlikleri ise bir veya iki tanedir. Baz1 ders kitaplarinda 6rnegi

bulunmamaktadir. Etkinliklerden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Asagidaki gorsellerin iizerinde yazan kelime ve kelime gruplarini drnekteki gibi birbirleriyle iliskilendiriniz.
Hayal giiciiniize gore kuracaginiz iligkileri 6rnekteki gibi numaralandirimiz. Kuracagimiz bu iligkileri birer ciimle
ile ifade ederek asagiya yaziniz. (6.4)”

“Dinlediginiz metni daha once okudugunuz “Ben Aziz Sancar” baslikli metin ile karsilastiriniz. (6.5)”
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“Seyit Onbag1” filminde gecen asaidaki ciimlelerden nesnel olanlarin basina (N), 6znel olanlarn basina ( 0)
yazimz. (7A2)”

“Naim Siileymanoglu nun hayatindan hareketle ‘Kisilerin bagarisini saglayan temel etken genetik ozellikleri mi

yoksa calismalart midir?” konulu bir miinazara diizenleyiniz. (7A3)”

“Yasayan Insan Hazineleri” adl belgeselde konusmacilarin szlii olmayan mesajlarini (ses tonu ve vurgu, beden
dili, jest, mimik, giyim kusam...) belirleyerek anlatmak istediklerini bosluklara yaziniz. (7B.8)”

4. Sonug ve Tartisma

Tiirkce ders kitaplarinda siir, hikaye, masal, fabl, film, tiirkii, haber, ¢izgi film olmak {izere pek ¢ok
dinleme metin tiiriine yer verilmistir. Dinleme metinlerinin sadece basili kaynaklar olmaktan ¢ikip
gorsel ve isitsel araglarin kullanildig: daha ilgi gekici bir hale biirtinmesi 6grencilerin daha dikkatli
dinlemeye tesvik edilmesi agisindan onemlidir. Karasakaloglu'nun (2012) igiincii sinif 6grencilerine
yaptig1 arastirmada da resim ve fotograflar araciligiyla seslendirilmis metinlerin deney grubunda

kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

Ders kitaplarinda dinleme 6ncesinde en fazla kullanilan sorular konuyla ilgili arastirmasini paylasma,
konuyla ilgili neler bildigini sorma (sair/yazar, kahraman, hikaye vs.), bir konuya iliskin diisiincesini
sorma, bir ifadeden (atasozii, 6zlii s6z, dortliik vs.) ne anladigini sorma, konuyla ilgili kendi yasamina
yonelik soru sormayken en az kullanilan soru igerigi ise bir konu hakkinda arkadaslariyla tartisma,
metnin baslik ve gorselinden hareketle konusunu tahmin etme, bashigin ¢agrisimlarini yazma, kendini

bagka bir déonemdeki kahramanin yerine koymadir.

Dinleme Oncesinde &grencileri metne hazirlayacak sorular ogrencilerin motivasyonunu saglamasi
agisindan olduk¢a Onemlidir. Sahin’in (2012) 7. sif Ogrencileriyle yaptigl arastirmada dinleme
sorular1 deney grubundaki Ogrencilere once dagitilmis ve Ogrencilerin sorulari incelemeleri
saglanmistir. Daha sonra ise metin dinletilmis ve dinleme esnasinda sorularin cevaplanmasi
saglanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise 6nce metin dinletilmis ve dinleme bittikten sonra
dinleme testi sorular1 dagitilarak sorularin cevaplanmasi saglanmistir. Calisma sonucunda deney
grubunda uygulanan teknigin kontrol grubunda uygulanan tekniklere gore 7. sif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisine ve hatirlama diizeyine daha olumlu katkilar sagladig1 gortilmiistiir.
Yine Temur (2010) da Tiirkge Ogretmeni adaylar1 iizerinde yaptigi arastirmada metin Oncesinde
verilen sorularin dinledigini anlama beceri diizeyine olan etkisinin, metni dinledikten sonra verilen
sorulara gore daha biiyiik oldugu sonucuna ulagmaistir. Iki arastirmanin sonuglar1 da dinleme 6ncesi
sorularin anlamaya ne denli katkis1 oldugunu gostermektedir. Lingzhu’ya (2003) gore de calismalar,
ogrencilerin daha 6nce metnin konusu hakkinda bir sey bildikleri veya dinledikleri metnin énceden
ne oldugunu bildikleri takdirde bir metni daha ¢ok anladiklarini gostermektedir.

Dinleme sirasinda yaptirilan etkinliklerin not alma, tahmin etme, empati kurma ve elestirel dinleme
yontemlerine yonelik oldugu goriilmektedir. En fazla kullanilan yontem ise dinleme sirasinda not
alinmasidir. Pek ¢ok dinleme yontemi varken kitaplarda ayni yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir.
Winn'in (1988) de belirttigi gibi dgrencilerin daha fazla dinlemesi gerekmiyor, daha iyi dinlemeleri

gerekiyor. Ona gore boyle bir etkinlik, kotii dinleme aliskanliklarin gelistirir ve daha verimli dinleme
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deneyimleri igin firsatlar1 azaltir. Bu yiizden ders kitaplarindaki dinleme sirasi yontemleri

cesitlendirilmelidir.

Berne (1995) de dinleme Oncesinde verilip dinleme sirasinda yaptirilan soru sorma ve bosluk
doldurma etkinliklerinin dinlemeyi kolaylastirdigini belirtirken kelime etkinlikleri icin aymi seyi
sOyleyemez. Kelime hazinesini pasif bir sekilde igeren dinleme oncesi etkinliklerin dinledigini
anlamayi saglamadigin ve bazi durumlarda dinledigini anlamay1 bile engelleyebilecegini belirtmistir.
Kelime arayarak dinleyen Ogrenciler Oziinde, agaglar icin ormami kaybetmis olabilirler. Bu,
Ogretmenlerin, 6grencileri metindeki unsurlarindan ziyade metnin genel igerigine odaklanmalarini

tesvik eden dinleme 6ncesi etkinliklerini kullanmalarinin daha iyi oldugu anlamina gelir.

Dinleme sonrasinda en fazla tekrar eden dinleme etkinligi soz varligiyla ilgilidir. Kelime ve kelime
gruplarinin anlamini tahmin etme ve TDK sozliigiinden kontrol etme ile kelime ve kelime gruplarim
climle icinde kullanma seklindedir. Ikinci sik tekrar eden etkinlik metne yonelik sorulari
cevaplamadir. Neredeyse dinleme metinlerinin tamaminda metne yonelik sorular bulunmaktadir.
Cayl'nin (2012) arastirmasinda ise Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin 6gretmen kilavuz kitaptaki
metni anlama sorularini yetersiz buldugu goriilmiistiir. Savas'in (2014) ortaokul Tiirkge ders
kitaplarindaki dinleme etkinliklerini giincellestirilmis Bloom Siniflamasina gore inceledigi
arastirmada “anlama” ve “¢dziimleme” basamaklarinda c¢ok fazla etkinlik bulunurken o6zellikle
“degerlendirme” ve “yaratma” basamaklarinda ¢ok az etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. Uglincii
sirada sayilabilecek dinleme etkinlikleri ise konu belirleme, ana fikrini/ana duygusunu tespit etme,
Ozetleme, farkli basliklar 6nerme, icerigi degerlendirme, goriis bildirme etkinlikleridir. Yine metinlerin

temel izleklerine yonelik anlama bilissel diizeyine uygun dinleme etkinlikleridir.

Dinleme etkinlikleri ortalama 5-7 arasinda degismektedir. Ancak goriildiigii gibi genellikle birbirinin
tekraridir. Dinleme etkinliklerinin sayisindan ziyade 6énemli olan birbirinden farkli olmasi 6grenciyi
biktirmamasidir. Dogan (2007, 2010), Aytan (2011a, 2011b) ve Liile Mert (2014) kullanilabilecek farkl
dinleme etkinliklerinin dinledigini anlama basarisina etkisini gostermistir. Alonso (1996) da flagkart,
bulmaca, ¢alisma yapraklari, grafik, posterler gibi uygulamalarla birlikte tiim 6grencilerin daha iyi bir

sekilde dinledigini ortaya ¢ikarmistir.

Tiirkge ders kitaplarinda dinleme Oncesi, siras1 ve sonrast karsilastirildiginda tizerinde en az durulan
dinleme siirecinin dinleme sirasi oldugu goriilmektedir. Halbuki dinleme &ncesinde verilen amag
dogrultusunda gerceklesecek dinleme amagsiz dinlemeye gore ¢ok daha etkili olmaktadir. Dinleme
sonrasi etkinliklerinde bi¢cimlendirmelerde farkliliklar olsa da kitaplarda eskiden oldugu gibi hemen
hemen her metinde kelime ¢alismalarinin ve metne yoOnelik sorular iizerine yogunlasildig
goriilmektedir. Sadece birkag etkinlikte kelime 6gretimi i¢in bulmaca, eslestirme gibi bigimlendirmeler
kullanilmistir. Nitekim Melanlioglu (2013) Tiirkce 6gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik sadece
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Ders kitaplarinin
Tiirkge 6gretmenlerinin baslica yardimcisi oldugu ve genellikle Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme
etkinliklerini kullandiklar: diistiniildiigiinde dinleme oncesi, siras1 ve sonrasi etkinliklerinin gesitlilik

arz etmesinin ne denli 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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