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Tasarim Egitiminde Uzaktan Egitim
Siirecinde Gerceklestirilen Akran
Degerlendirmesinin Akademik Basariya ve

Kaliciliga Etkisi

The Effect of Peer Assessment Conducted During The
Distance Education Process on Academic Success
and Permanency in Design Education

6z

2020 yilinda Covid-19 salgini nedeniyle Turkiye'de Universitelerde derslerin uzaktan egitim yolu ile verilmesi
kararlastiriimis ve bu stirecin olumlu oldugu kadar olumsuz yonleri ile de karsi karsiya kalinmistir. Uzaktan egi-
tim streglerinde karsilagilan en biylk sorunlar arasinda 6grencilerin pasif durumda olmalari ve bu durumun
dgrenmede kaliciliklarini azaltmasidir. ilgili alanyazin taramalarindan bu bulguyu destekleyen farkli arastirma
sonuglari bulunmaktadir. Dolayisiyla uzaktan egitim stireglerinde 6grenmeyi kalici bir hale getirebilmek ve on-
lari aktif olarak derse katilimlarini saglayabilmek biylk bir 6nem tasimaktadir. Uzaktan egitim sureglerinin
salgin sonrasinda da devam edecegi 6n gorilmekte bunun sonucu olarak da derslerin bir kisminin uzaktan bir
kisminin ise ylizylize oldugu ve hibrit editim modeli olarak adlandirilan bir egitim slireci uygulanmasina gegil-
mesi planlanmaktadir. Dolayisiyla uzaktan egitim sureglerinin farkli yonlerini ele alinan galismalarin sorunlara
iliskin ¢oziim yollari bulabilmede 6nemli oldugu ve literattire katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu arastirma-
nin amaci, uzaktan egitim stirecinde gergeklestirilen akran degerlendirmenin akademik basariya ve kaliciliga
etkisini incelemektir. Nicel arastirma yontemlerinden deneysel yontemin on test son test kontrol gruplu yari
deneysel modeli ile gerceklestirilen arastirmanin calisma grubunu 2020- 2021 6gretim yili gliz yariyilinda izmir
Katip Celebi Universitesinde secmeli Temel Tasarim-I ve Cagdas Sanat Uygulamalari derslerini alan 30 6grenci
olusturmaktadir. Katilimcilar segkisiz atama yontemi ile belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, akran degerlendirmesi, sanat egitimi, tasarim egitimi

ABSTRACT

It was decided to give courses in universities in Turkey via distance education due to the Covid-19 epidemic,
and this process was faced with both positive and negative aspects in 2020. There are different research re-
sults in the literature regarding the fact that students are passive among the biggest problems encountered
in distance education processes and this situation will decrease their permanence in learning. Therefore, it
is of great importance to make learning permanent in distance education processes and to enable them to
actively participate in the lesson. It is predicted that distance education processes will continue after the ep-
idemic. Therefore, it is thought that studies that deal with different aspects of distance education processes
are important in finding solutions to problems and will contribute to the literature. The aim of this study is to
examine the effect of peer assessment performed in the distance education process on academic success and
permanence. The study group of the research, which was carried out with the quasi-experimental model of the
experimental method, which is one of the quantitative research methods, consists of 30 students who took
the elective Basic Design-I and Contemporary Art Practices courses at Izmir Katip Celebi University in the fall
semester of the 2020-2021 academic year. Participants were determined by the random assignment method.

Keywords: Distance education, peer review, art education, design education

lamalar getirmistir. Bu kisitlamalardan egitimde
payina diseni almis ytz ylze egitimde kesintiler

Giris

Toplumlarin gelisebilmeleri icin editime ihtiyac-
lari vardir. E§itimden beklenilen etkiyi saglayabil-
mesi i¢in de kesintisiz bir sekilde devam etmesi
gerekmektedir. Teknolojinin ilerlemesi, toplumsal
olaylar gibi olagan ve olaganUsti gelismeler egi-
timin kapsamini ve yontemini degistirmektedir.
COVID-19'un insan hayatini ciddi sekilde tehlike-
ye atan salgin bir hastalik olmasi nedeniyle insan
etkilesimini iceren birgok sosyal aktiviteye kisit-

olmustur. UNESCO verilerine gore pandemi si-
recinde diinyada 1,6 milyar 6grencinin egitimine
ara verildigi gorilmektedir. Bu sayi, diinyada her
10 6grenciden 9Q'unun egitiminde aksama oldu-
gunu gostermesi agisindan oldukga dikkat ce-
kicidir. Turkiye'de egitimi aksayan ogrenci sayisi
25 milyon civarindadir (UNESCO, 2020; UNICEF,
2020). Egitim sisteminin tim paydaslarini etki-
leyen kisitlama kararlari, dogal egitim sistemleri
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icin zorlu bir sirece neden olmustur (Allen ve ark., 2020). Bu su-
recte zorunlu olarak ylizylize egitimde yasanan kesintiler iletisim
teknolojileri ile giderilmeye calisiimistir.

iletisim teknolojilerinin egitimde kullaniimasi zaman ve mekan
kisitlamasini ortadan kaldirarak, iginde bulundugumuz 21. yy'in
bilgi temelli toplum yapisinda kokli dontstmlerin ana aktd-
ri haline gelmesine neden olmustur. Toplumsal hayati olugturan
en onemli unsurlardan birisi olan egitimin bu degisim slrecinde
iletisim teknolojilerinin kapsayiciligindan etkilenerek geleneksel
egitim pratiklerinin yerine ¢aga uygun araglar ve teknolojik or-
tamlarla yiriitiilmeye baslanmistir. iletisim teknolojilerinin egiti-
me entegre edilme stireciyle baslayan egitimdeki degisim ve d6-
ndsim ayni zamanda geleneksel egitim pratiklerine alternatif
sistemlerinin ortaya ¢ikmasinda ve hali hazirda uzaktan egitim
gibi var olan sistemlerin daha da giclendirilmesinde de zemin
hazirlamistir (Elitas, 2017).

Teknolojik gelismeler neticesinde, iletisimin belirli bir uzam ve
zamana bagli olmaktan ¢ikarak mevcut sinirlarini agmasi, esa-
sinda bir iletisim bigimi olan egditimin de yeni kaliplar ihtiva et-
mesine neden olmustur. iletisim teknolojilerinin egitime en-
tegre edilmesi ve iginde yasadi§gimiz bilgi toplumu sirecinde
bilginin sermaye olarak 6n planda olmasi ortaya alternatif
egitim sistemlerini ¢ikarmistir. Uzaktan egitim de bu alterna-
tif sistemlerden bir tanesidir. Uzaktan egitimin mekana ihtiyag
duymayan 0ozelligi, giderek daha fazla yayginlasarak ginimdu-
zUn egitsel slreglerindeki temel dizayn mantidi halini almistir.
1700’lU yillarda ortaya gikan uzaktan egitim yonteminin ilk uygu-
lamalari mektupla egitim olmustur. 20 Mart 1728 tarihli Bos-
ton Gazetesinde mektupla, steno derslerinin verilecegi ilani
uzaktan egitimin ilk ornekleri arasinda sayilmaktadir (Kaya,
2022: 28). Mektuplagma ile baglayan uzaktan egitim tecribesi
zaman icinde telgraf, radyo ve televizyon gibi araglarla yeni bi-
cimler kazanarak ve genigleyerek devam etmistir. Ancak hig
kuskusuz, bilgisayar tabanli yeni iletisim teknolojilerinin ortaya
ctkmasi ile birlikte, tim topluma hakim olan iletisim kanallari ve
tarzlari ile birlikte uzaktan egitim pratikleri de yeni bir form ka-
zanmis ve daha yaygin bicimde strdirilmeye baglanmistir. Bir-
cok Universitede uzaktan egditim birimleri kurulmus ve iletisim
teknolojilerine ulagim saglayan birey sayisinin artmasiyla birlik-
te, uzaktan egitime katim saglayan birey sayisinda da ar-
tis gbzlenmistir (Bernat & Frailing, 2015; Toven-Lindsey ve ark.,
2015). Bu durum Turkiye iginde gegerlidir. Tlrkiye'deki Yiksekog-
retim Kurulu istatistiklerine gore, 78 ylksekdgretim kurumunun
Turkiye'deki enstitllerin yaklasik %40’ ini olusturan yiksek lisans,
lisans ve Onlisans programlari dahil aktif uzaktan egitim prog-
ramlari bulunmaktadir. Ayrica 3 Universite acik 6gretim fakilte-
sine sahiptir. 2017-2018 egitim-0gretim yilinda 82.457 6drenci
uzaktan egitim programlarina, 1.940.465 6grenci de web tabanli
uzaktan egitim ile hizmet veren agik 6gretim programlarina ve
7.740.502 ogrenci ylksekogretim enstitllerinde 6rglin egitime
kayit yaptirmistir (YOK, 2018).

isman’nin (2008: 10) ifade ettigi gibi "egitimcinin ve 6grencinin
zaman ve mekan bakimindan birbirinden ayrildigi ortamlar lGize-
rinden gerceklestirilen" uzaktan egitim, bireye egitim diinyasinda
kacirdigi firsatlari yeniden elde etme imkéani saglarken ayni za-
manda egitimde maliyeti dislirme ve egitimin niteligini artirma
amacini da glitmektedir. Bu baglamda maddi durumu egitimiigin
engel teskil eden ve fiziksel veya dogal sartlardan dolayi egitim
faaliyetlerine katilamayan birey i¢in editimde firsat esitligi sunan
uzaktan egitim, kullandigi iletisim araglari vasitasiyla bu engelle-
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ri ortadan kaldirmaya galismakta, egitimi genis kitlelere ulastir-
maktadir. Uzaktan egitim ¢ok genis bir 6grenci kitlesine ulasila-
bilmesine imkan verir (Fedyinch ve ark., 2015).

Hiz ve kaliteli egitimin temel amag oldugu uzaktan egitim
cok boyutlu ve karmasik yapisindan dolayi birgok amaci iginde
barindirmaktadir. Saritas (2009) bu amaglari egitim sinirhiliklari-
ni ortadan kaldirmak, egitimi yayginlastirmak egitimi stan-
dart kosullardan kurtarmak, teknolojiyi egitimle bditinlestirip
bilgiye erisimin oniindeki engelleri kaldirmak, basari ve bireysel
becerilerin gelisimine katki saglamak, iletisim teknolojileri dog-
rultusunda strekli egitim ve bilgi birikimi saglamak seklinde
agiklamaktadir (2009:139-140). Tum bu amaglar uzaktan egitimin
genel profilini ortaya koyarken, amag ve hedeflerin gerceklesme-
sinde geleneksel egitimden kalma birgok uygulamadan vazge-
¢ilmesini zorunlu hale getirmistir.

ilgili alanyazin taramalari sonunda, dgrenci katilimini etkileyen
faktorler ve gevrimici 6grenme | uzaktan egitimde 6grenci kati-
limini saglama stratejileri Uzerinde odaklanan calismalar arttigi
gorilmektedir (Ma ve ark., 2015; Martin & Bolliger, 2018). Orne-
gin, Web of Science veritabaninda 2011 yilinda uzaktan egitim (ve
uzaktan egitim turleri) ile ilgili makale sayisi 33 iken, 2016 yilinda
135’%e ylkselmistir (Bagriagik & Banyard, 2020). Bhagati ve ark.
(2016) arastirmalarinda 6grencilerin gevrimici 6grenme hakkin-
daki algilarini dort boyutta tartismistir: e§itmen o6zellikleri, sosyal
varlik, 6gretim tasarimi ve glvenilirlik. Ward ve ark. (2010) yaptik-
larrarastirma sonucunda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tu-
tumlarinin olumlu oldugunu, yiiz ylize egitimde elde edilen etkin
ogrenmenin uzaktan egitimle de saglanabilecedi sonucuna ulas-
mistir. Bagriagik (2019), yliz ylize egitim ve uzaktan egitime iligkin
ogrencilerin metaforik algilarini kargilastirdigi galismasinda yiz
ylze egitim alanlar i¢in uzaktan egitimin gerekli olmadigi, uzak-
tan egitim alanlari igin ise bir iste galistiklari icin uzaktan egitimi
gerekli gordiikleri belirlenmistir. Unalan (2016), uzaktan egitim
yolu ile verilen grafik derslerine iligkin 6grenci goruslerini ince-
ledigi arastirmasinda 6grencilerin uzaktan egitime iliskin olum-
lu gorisleri oldugunu belirlemistir. Arastirmacilar ayrica uzaktan
egitim ortamlarina katilimi artirmanin yollarini da bulmaya ¢alis-
maktadirlar. Bunun yani sira, 6grenci katilimini etkileyen faktorleri
belirlemek igin dnemli bir gaba vardir. Ornegin, Carpenter ve ark.
(2016) karma egitimde Web 2.0 arag kullaniminin 6grencilerin ka-
tilimi ve elde tutulmasi Uzerindeki etkilerini incelemis ve katilimi
artirma konusunda olumlu sonuglara ulagmiglardir. Wiki (Snodg-
rass, 2011), Facebook (Maisonneuve ve ark., 2015) gibi bazi Web
2.0 araglarini kullanan galismalarda da olumlu bulgulara ulasil-
mistir.

ilgili alanyazinda ayrica bulunan 6grenci gériisleri incelendigin-
de uzaktan egitimde karsilagilan en 6nemli sorunlar arasinda
cok fazla 6dev verilmesi, teknolojik alt yapinin yetersizligi, in-
ternete ulagabilmek icin yeterli ekonomik gliglerinin olmamasi,
derslerinde edindikleri bilgilerin kalici olmamasi, degerlendir-
me sUreci, bilgisayar basinda saatlerce hareketsiz oturmanin
getirdigi sikilma duygusunun baslarda oldugu gorilmektedir
(Dilmag, 2020; Ekmekgi, 2015; Flores ve Gago, 2020; Hayward,
2010; Ziyadah, 2012). Ogretmenlerde benzer olarak uzaktan
egitim sirecinde karsilastiklari en 6nemli sorunlarin teknoloji
kaynakli oldugunu daha sonra ise uzaktan egitimin 6grencile-
rin 6grenme slreclerini ve cabalarini izlemeyi zorlastirdigr bu
durumun degerlendirme slrecindeki en blylk sorunlardan
biri oldugunu ve 6grenmenin kalici olmadigini belirtmislerdir
(Mikuskova & Veresova, 2020). Dolayislyla teknoloji tabanl so-
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runlar disinda karsilagilan en 6nemli sorunlar arasinda yer alan
bilgide kalicihgi artirmak ve dederlendirme stregleri ile ilgili
sorunlarin giderilmesi igin uzaktan egitim stirecinde pasif din-
leyici konumda olan 6grencinin degerlendirme slrecine aktif
olarak dahil edilmesi sorunlarin azaltilmasina yardimci olabile-
cek dnemli bir uygulama oldugu ileri stiriilebilir. Ogrencinin de-
gerlendirme slrecine dahil oldugu uygulamalardan biri akran
degerlendirmedir.

Akran degerlendirme, ogrencileri dederlendirme slrecine ka-
tarak degerlendirme olgUtleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina
imkan saglamanin yani sira igslenen konuyu daha acik ve anlasilir
bir seklinde algilamalarina neden olacaktir. Tim bunlara ek ola-
rak ogrencileri elestirel ve bagimsiz 6grenenler olmalarina da
yardimci olabilecek bir uygulamadir. Akran degderlendirmesi, 6§-
rencilerin akranlarinin triin veya 6grenme ¢iktilarinin miktarini,
kalitesini, degerini ve basarisini degerlendirmesini gerektiren bir
ogretim yontemi olarak kavramsallastirilmistir (Topping, 1998).
Akran degerlendirmesi, 6grencilerin akranlarinin Grinlerini de-
gerlendirme kriterlerine gore degerlendirebilecekleri bir stirectir
(Sadler & Good, 20086). Akran degerlendirmesinin uygulanmasi,
ogrencileri akranlar icin yapici yorumlar saglamaya ve kendi ga-
lismalarini gelistirmeye tesvik ederek akran degerlendirmesini
anlamli bir degerlendirme modeli haline getirebilir (Topping,
2017). ilgili alanyazinda akran dederlendirmesinin iist diizey dii-
slinme becerileri (Topping, 2017), sosyal beceriler (Ching & Hsu,
2016), 6grenme motivasyonlari (Hsia ve ark., 2016) ve 6grenme
ciktilar Gzerindeki olumlu etkileri olduguna dair teorik ve am-
pirik kanitlar bulunmaktadir (Zheng ve ark., 2016). Bu tanimdan
sonra uzaktan egitim slirecinde degerlendirmede akran deder-
lendirme yéntemi uygulanmasi 6grencilerin siirece aktif olarak
katilmalarini saglamalarina yardimci olabilecek bir uygulama ol-
dugunu savunulabilir.

Hizli teknolojik ilerleme nedeniyle, teknoloji destekli akran deger-
lendirmesinin uygulanmasi giderek daha etkili hale gelmektedir
(Yu & Wu, 2011). Daha spesifik olarak, teknoloji destekli akran de-
Jerlendirmesi, gcalismalarin, rastgele atamalarin, karsilikli akran
incelemelerinin ve yapilandirilmig geri bildirimin ¢evrimigi olarak
sunulmasini kolaylastirabilir (Hsu, 2016). Geleneksel akran deger-
lendirmesine kiyasla, teknoloji destekli akran degerlendirmesinin
faydalari sunlari igerir: anonimlik, hiz ve verimlilik, denemelerin
rastgele dagitimi, notlarin otomatik hesaplanmasi ve geri bildirim
kullanilabilirligi (Mostert & Snowball, 2013).

Hali hazirda mobil teknolojiler dahil olmak Uzere internet orta-
minda gesitli cevrimici kurslar, Wiki ortamlari ve akran degerlen-
dirmesini destekleyebilecek ve kolaylastirabilecek birgcok teknoloji
altyapisi bulunmaktadir. Bu alt yapilarin kullanilmasinin degerlen-
dirme slrecine olan etkileri ile ilgili alanyazinda gesitli arastirma-
lar bulunmaktadir. Tsai (2009) tarafindan yapilan arastirmada,
akran degerlendirme etkinlikleri igindeki 6grenci katilimini ve
etkilesimlerini otomatik olarak kaydetmek igin Web tabanl bir
akran degerlendirme sistemi kullanilmistir. Shih'de (2011) face-
book’u akran degerlendirmesi yapmak igin kullanmis ve ifadelerin
dgrencilerin ingilizce yazmaya ydnelik motivasyonlarini uyardigini
ve kisilerarasi iligkileri gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Xiao ve Lu-
cking (2008), bir Wiki ortaminda gevrimici akran degerlendirme-
sinin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini inceledigi arastirma
sonucunda yazma performansinin ve derse iligkin tutumlarinda
artis oldugu bulgusuna ulagmistir.

Sanat ve tasarim egitimi dodasi geregdi uygulamali bir alandir. Og-
rencinin bilissel gelisiminin otesinde duyussal gelisimi icin gerekli

olan bu derslere yonelik 6grenci goruslerinin belirlenmesi uzak-
tan egitim kavraminin derinlemesine anlagilmasinda yardimci
olacaktir. Zhang ve Chui (2019) teknolojinin akran degerlendir-
mesini kolaylastirdigini fakat akran degerlendirmenin 6grenme
basarilarina katkisina iligkin kanitlarin yeterince arastirilmadigini
ifade etmektedirler. Bu anlamda akran degerlendirmenin akade-
mik basarilarina etkisinin incelendigi bu arastirmanin énemli ol-
dugu ileri srdlebilir.

Akran degerlendirme ile 6grenciler dederlendirme siireglerinin
icerisine sokularak iglenen konulari daha net bir kavramalari
icin elestirel yonlerinin artirilarak bagimsiz 6grenenler olma-
lari dogrultusunda tesvik edilebilmektedir (Ballantyne ve ark.,
2002: 428). Bu yolla uzaktan egitim slrecinde dgrencilerin pasif
konumdan ¢ikarak akademik basarilarinin artiriilmasina yonelik
gergeklestirilen akran dederlendirme gibi uygulamalarin sinan-
masi sirece iligkin farkli bakis agilari sunabileceginden énemli
oldugu ileri surtlebilir.

Bu baglamda, bu galismanin amaci 2020-2021 giiz doneminde
uzaktan egitim ortaminda sanat ve tasarim dersi alan dgrenci-
lerin gorUslerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki
arastirma sorulari dikkate alinmistir:

1-Uzaktan egitim sirecinde sanat ve tasarim derslerinde akran
degerlendirmenin akademik basariya etkisi var midir?

2- Uzaktan egitim siirecinde sanat ve tasarim derslerinde akran
degerlendirmenin kaliciliga etkisi var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, uzaktan egitim sirecinde gergeklestirilen Temel
Sanat-| ve Cagdas Sanat Uygulamalari derslerinin sanat elestirisi
Unitesinde gergeklestirilen akran dederlendirme uygulamalarinin
lisans ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkileri arastiril-
mistir. Bu dogrultuda arastirmada yari deneysel modelin kullanil-
masi tercih edilmistir. Denek havuzundan (Se¢meli Cagdas Sanat
Akimlari ve Temel Sanat Egitimi-I dersini Eczacilik, Tip, iktisat,
kamu yonetimi, oran muhendisligi, hemsirelik fakiltelerinin bi-
rinci ve ikinci sinifinda 6grenim goren 6grencilerinden) denekler
yansiz atama yoluyla iki gruba ayrilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmada calisma gurubu, izmir Katip Gelebi Universitesi'nde,
2020-2021 glz yariyillinda Cagdas Sanat Uygulamalari ve Turk
Resim Sanati Tarihi dersini alan lisans 6grencilerinden meydana
gelmektedir. Aragstirmada deneysel galismanin siresi bes hafta
olarak belirlenerek bu stirede islenmis sanat elestirisi Unitesinde
gerceklestirilmistir. Katilimcilar seckisiz (yansiz) atama yontemi
ile belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada sanat dersleri alan 6grencilerin akran degerlendir-
me yapmalarinin akademik basari ve kalicilida etkisini belirlemek
amaclyla "sanat elestirisi dersi akademik basari testinden" yarar-
laniimistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari asagida
verilmistir.

Sanat Elestirisi Dersi Akademik Basari Testi

Arastirmada ogrencilerin sanat elestirisine iliskin akademik
basarilarini belirlemek icin Demir (2021) tarafindan gelistiri-
len ‘Sanat Elestirisi Dersi Akademik Bagari Testi’ kullaniimistir.
Arastirma slrecinin basinda islenecek bes haftalik ders stre-
si boyunca Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi yayin-
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larindan ‘Sanat Eserlerini inceleme’ isimli kitap kaynak olarak
kullanilmistir. Bu kaynakta her Unite sonunda bulunan sorular
icerisinden secilmistir. Belirlenen sorulardan gcalismaya katilan
lisans ogrencilere yoneltilmek Uizere dersin hedef kazanimlarina
uygun olarak bes segenekten olusan 25 soruluk bir test olarak
hazirlanmistir. Hazirlanan akademik basari testinin alan uz-
manlarinin gorisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapil-
mis ve testin kapsam gecerligi saglanmistir. Sanat elestirisi
dersi akademik basari testinin glvenirlik analizinde, Kuder
Richardson-20 (KR- 20) givenirligi kullaniimistir. Testin KR-
20 degeri: ,67 dir (Demir, 2021). ¢ tutarhlik katsayilari, katilim-
cinin tahmini "gergek yetenedi" tarafindan hesaplanan de-
giskenligin orani hakkinda bilgi verir. Bu, ikili yanitlar igin KR-20
ve KR-21 katsayilarina ve politom tepkiler icin alfa katsayisina
esdegerdir. Maddelerin alt kiimelerini tekrar eden 6nlemler ola-
rak (yani, her bir 6ge bir mini-test olarak dtstnulir) muamele
ederek, bu indeksler coklu maddeden olusan teste kopyalama
fikrini uygularlar (Demir, 2021). Guvenirlik katsayisinin uygun
bir seviyesi olarak kabul edilen sey i¢in mutlak standartlar yok-
tur. Standartlar baglama 6zgt olmalidir (Wilson ve Gochyyev,
2013). Glvenirlik yontemlerinden biri olan i¢ tutarlk katsayila-
rinin hesaplanmasi yontemi; birden fazla 6gesi olan bir testin
Ogelerinin ne kadar homojen oldugunu veya tek bir yapiyr ne
kadar iyi 6l¢tiglnu ifade eder (Muijs, 2004). Yontemin uygu-
lanmasinda veriler olcekteki maddelerden alinan cevaplara
gore dogru ise 1puan, yanls ya da bos ise O verilerek hesaplanir
(Wang & Osterlind, 2013). Deney ve kontrol gruplarinin son test-
ten aldiklari puanlar KR-20 glvenirligiile 6lgtlmis ve givenirlik
katsayisi 0,67 bulunmustur. Elde edilen Cronbach alpha degeri
olgedin i¢ tutarlilifa sahip oldugunu ve glvenilebilir oldugunu
gostermektedir (Demir, 2021).

Verilerin Analizi

Calismada izmir Katip Gelebi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilim-
ler Etik Kurulundan etik uygunluk onayi alinmistir "Sanat Elestirisi
Basari Testi"nden elde edilen puanlar deneysel slirecin hem ba-
sinda hem de sonunda alinmig ve ayrica bir dénem sonrasi kalici-
igrizlemekicin de kalicilik testi uygulanarak veriler elde edilmistir.
Sanat Elestirisi Basari Testi" 6grenciler tarafindan 4 haftalik uygu-
lama oncesinde, sonunda ve bir donem ara sonrasinda yanit-
lanmis ve ¢ozlimlemeye alinmistir. Arastirmada deneysel sireg
boyunca ulagilan bulgular parametrik ya da non parametrik ista-
tistik teknigine uygun olup olmadi§ina dikkat edilmistir. Arastir-
mada verilerin ¢6zimlenmesinde SPSS programi kullaniimistir.
Deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliliklar "iliskisiz Olctimler
icin Mann Whitney U-Testi" yardimiyla, deney ve kontrol grup-
larinin kendi iclerinde, dntest-sontest, son test- kaliciliga iliskin
elde edilen puanlarinin karsilastiriimasina iliskin veriler non-pa-
rametrik istatistik tekniklerinden birisi olan "iliskili Olciimler icin
Wilcoxon isaretli Siralar Testi" araciliiyla elde edilmistir.

Deneysel Siire¢

Deneysel slirecgte aktif 6grenme uygulamasi Norcini’nin (2003)
aktif 6grenme basamaklari g6z oniine alinarak tasarlanmistir
(2003: 541-543). Bes hafta olarak planlanan deneysel stirecin bi-
rinci haftasinda deney grubu ve kontrol grubuna akademik basari
testi On test olarak uygulanmistir. Deney grubuna akran deger-
lendirme ile ilgili teorik bilgiler verilmis, sunumlar yapilarak deger-
lendirme Grnekleri gosterilmistir. Kontrol grubu ile ders belirle-
nen "Sanat Elestirisi" Unitesi dogrultusunda teorik ders islenmis
degerlendirme sirecine 6grenciler katilmamistir.

Deneysel Sirecin Basamaklari;
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*Deney ve Kontrol gruplarinin belirlenerek, én testlerin yapilmasi ve deney grubuna akran
degerlendirme stregleri ile ilgili bilgi verilmesi.

+Deney grubuna, sanat ve tasarim siireclerinde izmir ili ve gevresinde bulunan tarihi ve kiiltiirel eserl!rim
aragtiriimasi igin isbirlikli 6grenme gergevesinde dort gruba ayrilmalarinin saglanmasi. Belirlenen gruplarin
konu seciminin gerceklestirilmesi

+Bu konular su sekilde planlanmigtir;

+1-izmirde bulunan Turk kiltdrinin mimari eserlerdeki motifler, 2- izmir ili ve gevresinde bulunan
Bergama, Efes gibi 6ren yerlerindeki eserlerde kullanilan siisleme ve dekorasyon unsurlari, 3- izmir ve kiyi
Ege bdlgesinde Hali-kilim motifleri, 4- izmir ilinde kiltirel miras unsurlarindan olan geleneksel el
sanatlarinda (Ahsap oymaciligi, cam isleme sanat, bakir rtel isletmeciligi, folklorik giysili bebek, igne oyasi,
sedef kakma, semercilik, kegecilik vb.) kullanilan gekil, tasarim ve siisleme ozellikleri.

«Belirlenen konular, ters yiiz 6grenmeye uygun olarak (flipped learning) geleneksel yontemdeki ev Gdevini
sinif igerisine tagiyarak is birlikli ve etkilesimli aktif 68 sekilde . Gruplar
belirlenen konulari cergevesinde sunum hazirlayarak 4. hafta sunum yapacaklari séylenmistir. Bunun yani
sira elde edilen motiflerden yola gikarak kendi ifadelerini de katarak farkl motif tasarimlari yapmalari
istenmigtir.

«Kontrol grubu ile de 6gretim elemam merkezli sunum, soru-cevap teknigine uygun olarak dersler /

islenmistir.

+Oretim yontemi olarak her iki grupta da yapilandirmaci yaklasima uygun olarak aktif 6grenme yaklasimi
kullanilmigtir. Kontrol grubunda ev &devi olarak verilen etkinlikler deney grubunda sinif icerisinde
vyapilmistir. Deney grubu ile ters yliz 6§renme ve ders fazla miktarda
etkinlik i ine olanak Ters yiiz in tercih edildigi deney grubunda, uzaktan
egitim ve yiiz ylze egitimin avantajli yonleri harmanlanarak birlikte kullanilmigtir.

+Deney grubundaki 6grencilerin belirlenen konulara yoneik sunumlarini yapmalari ve yapilan tasarim
caligmlarinin online olarak belirlenen derecelendirme araglari (rublikler) ile 6§renciler tarafindan

«Egitim slreci sonunda her iki grubada son test uygulanmistir. ]

«Deney grubuna kalicilik testinin uygulanmasi ]

CEEEKL & &K

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda bulunan
anlamli farka iligkin elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlari Farkina Iliskin U- Testi
Sonucu

Grup n Sira ortalamasi Sira toplam1 18) P
Deney 29 19,18 325,00 154,000 ,641
Kontrol 29 17,23 304,00

*p<,05

Tablo 1'deki veriler incelendiginde deneysel slirecin 6ncesinde de-
ney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére
on test puanlari arasinda anlamli bir farklihgin olmadigi goril-
muUstlr, U= 154.000, p > ,05. Sira ortalamalari incelendiginde de
akran degerlendirme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrenciler; (19,18), akran degerlendirme yaklagimlarinin uygulan-
madidi kontrol grubu 6grencilere (17,23) gore 6n test puanlarinin
gok az bir farkla diislik oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu veriye
dayanarak, deney dncesinde her iki grubun da hazir bulunusluluk
dizeyleri arasinda anlamli bir farklili§in olusmadigr anlagiimakta-
dir. Sanat elestirisi Unitesinde akran degerlendirmesinin yapildigi
deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda akademik basa-
rilarinda anlamli bir fark olusup olusmadi§ina iliskin veriler asagi-
da verilmistir.

Deney grubunun bes haftalik uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
akademik basarilar arasindaki farkliliga yonelik Wilcoxon iligkili Si-
ralar Testine ait bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Akran Degerlendirme Yaklastma Uygun Ogretim Yapilan Deney Grubu Ogrencilerinin
On ve Son Test Puanlari igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin Sonuglar:

Son test-On test n Sira ortalamasi Sira toplam1 z P
Negatif Sira 0 0,00 0,00 -4,228% ,000
Pozitif Sira 29 11,00 187,00

Esit 0 -

Negatif siralar temeline dayali

Tablo 2'deki veriler incelendiginde, akran degerlendirmenin ya-
pildigi deney grubundaki 6grencilerin deneysel ¢alismanin 6nce
ve sonrasinda ulasilan puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilidin
oldugu belirlenmistir, z= -4,228, p < ,05. Bu veriler sonucunda,
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uygulanan bes haftalik akran degerlendirme yaklagiminin deney
grubundaki 6grencilerin akademik becerilerini geligtirilmesinde
olumlu bir etki yarattigi séylenebilir. Tipik olarak, akran degerlen-
dirmesine iki tir 6grenme etkinligi katilmistir. Biri akranlarin ¢a-
lismalarinin degerlendirilmesi, digeri ise kendi kendine galisma-
nin gdzden gegirilmesiydi (Cheng ve ark., 2015). Deney grubunun
akademik basarilarindaki bu artig 6grencilerin bir yandan akranla-
rini degerlendirirken diger yandan da kendi calismalarindaki gtigli
ve eksik yonleri daha kolay bulabilme firsati yakalamig olmalarin-
dan kaynaklanmis olabilir. Bu sireg ayrica 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarini artirmig olmasindan kaynaklanabilir.

Tablo 3.
Ogrencilerinin On Test - Son Test Puanlari Igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar:

Son test-On test n Sira ortalamasi Sira toplam 4 p
Negatif Sira 2 2,50 6,30 -4,365* ,001
Pozitif Sira 25 10,00 154,70

Esit 2 -

*Negatif siralar temeline dayalh

Tablo 3'teki sonuglar incelendiginde, kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin bes haftalik deneysel uygulamanin 6nce on test ve
sonra da puanlari arasinda anlamli bir fark géze carpmaktadir, z=-
4.365, p <,05. Bu bulgulara dayanarak, uygulanan bes haftalik ak-
ran degerlendirme yoluyla gergeklestirilen uygulamanin kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda etkili
oldugu ancak bunun istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir.

zeyde olmadigi gorilmektedir, z= -1,718, p > ,05. Elde edilen bu
verilere gore, uygulanan bes haftalik akran degerlendirmeye uy-
gun 6gretim programinin deney grubu 6grencilerinin akademik
becerilerini gelistirmede ve kaliciliga olumlu etkilerinin oldugu
ileri strtlebilir. Elde edilen verilere dayanarak akran dederlendir-
me yaklasiminin 6grenme sirecinde kaliciligin artmasina neden
oldugu soylenebilir.

Tablo 6.
Geleneksel Degerlendirme Yoluyla Ogretim Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son
Test - Kalicilik Puanlari igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kalicilik testi-Son test  n Sira ortalamasi Sira toplam1 4 p
Negatif Sira 3 8,25 34,40 -1,527* ,098
Pozitif Sira 22 7,20 101,20

Esit 4 -

*Negatif siralar temeline dayalt

Tablo 6'da verilen bulgulara bakildiginda kontrol grubunun stireg
sonunda son test ve bir ara donemden sonra kalicilik puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunmadi§i gorilmektedir, z= -1.527,
p >,05. Bu veriler geleneksel degerlendirmenin 6grenmenin kali-
cihdr strdirmedigini gostermektedir.

Tablo 7.
Sanat Elestirisi Unitesinde Bazi Kavramlarin Ogrenilmesinde Deney Grubu ile Kontrol

Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Test Puanlar1 Farkina iliskin U- Testi Sonucu

Grup n Sira ortalamasi Sira toplam1 U p
Deney 29 33,11 523,00 56,000 ,000
Kontrol 29 15,43 298,00

*p<,05

Z)erjzleoyte Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin Farkina Iliskin U- Testi Sonucu
Grup n Sira ortalamasi Sira toplam1 U p
Deney 29 35,45 510,00 59,000 ,000
Kontrol 29 14,48 301,00

p<.05

Tablo 4'teki verilere dayanarak, bes hafta gergeklestirilen uygu-
lamanin sonrasinda; akran degerlendirmenin gergeklestirildigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel dederlendirmenin (coktan
segmeli test) sanat elestirisi Uinitesinden kontrol grubu 6grencile-
rinin son test puanlari dikkate alindiginda aralarinda deney grubu-
nun lehine olacak sekilde anlamli bir fark olustugu belirlenmistir,
U=59.000, p <,05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda gelenek-
sel dederlendirme yontemi ile sanat elestirisi Unitesindeki 6gren-
ciler; (14.48), akran degerlendirme yaklagimina uygun bir sekilde
uygulamalarin yapildigi sanat elestirisi Unitesindeki 6grencilere
(35.45) kiyasla son test puanlarinda elde ettikleri sonuglarin daha
dUsuk oldugu goritlmektedir. Fark puanlari sira ortalamasina dik-
kat edildiginde, ulasilan bu farklihgin deney grubunun lehinde ol-
dugu belirlenmistir. Bu bulgu, deney sonrasi akran dederlendirme
yaklasiminin uygulandi§i 6gretim programinin, deney grubunun
akademik basarilarini arttirmalarinda olumlu bir etkiye sahip ol-
dudu ileri srdlebilir.

Tablo 5.
Akran Degerlendirme Yaklagiminin Gergeklestirildigi Deney Grubu Ogrencilerinin
Son Test - Kalicilik Puanlari I¢gin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Kalicilik testi-Son test  n Sira ortalamasi Sira toplam z p
Negatif Sira 20 9,50 103,70 -1,718* ,298
Pozitif Sira 7 10,00 56,30

Esit 2 -

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 5'te sunulan veriler incelendiginde, akran degerlendirme
yaklagimina uygun 6gretim gergeklestirilen deney grubunun uy-
gulamadan sonra son testin ve ayrica bir ara donem sonrasinda
elde edilen kalicilik puanlarinin aralarindaki farklhhgin anlamli di-

Akran degerlendirmenin gergeklestirildigi sanat elestirisi Unite-
sini alan 6grencileri ile geleneksel degerlendirmenin gergekles-
tirildigi kontrol grubu bir ay sonra tekrar test edilmis ve basari-
larindaki kalicihidin etkileri belirlenmeye caligilmistir. Tablo 7'de
verilen bulgular incelendiginde akran degerlendirme yaklagiminin
uygulandigi sanat elestirisi Unitesindeki deney grubundaki 6§ren-
cilerin, geleneksel dedgerlendirme yoluyla sanat elestirisi Gnitesini
alan kontrol grubu 6grencilerinden kalicilik test puanlari agisinda
anlamli bir farkin olustugu belirlenmistir. U = 56.000, p < ,05. Sira
ortalamalari incelendiginde, kontrol grubundaki 6grenciler; (15,
43), deney grubu 6grencilere (33,11) gore kaliciliktan elde ettikleri
puanlarin ise daha az oldugu gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Uzaktan egitimle islenen sanat ve tasarim derslerinde gercek-
lestirilen akran degerlendirmesinin akademik basari ve kaliciliga
etkisinin belirlenmesinin amaclandigi bu arastirmada elde edi-
len veriler incelendiginde akran degerlendirme uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun geleneksel dederlendirme uy-
gulamalarinin gergeklestirildigi kontrol grubuna gore son test ve
kalicilik test puanlarinda ortalama olarak deney grubu lehine bir
artis veya degisim gozlenmistir. Bu bulgu, akran degderlendirme
yaklagiminin bir basari sagladigini gostermektedir.

Akran degerlendirmesi, ogrencilerin akranlarinin caligsmalarini
miktar, kalite, seviye, deder ve basari agisindan degerlendirdigi bir
dizenleme olarak kavramsallastirilir (Topping, 1998). Akran de-
gerlendirmesinde iki ana etkinlik vardir: Birincisi, degerlendirme
kriterlerine dayal olarak akran Grinlerinin degerlendirilmesidir;
bir digeri kendi kendine calismanin gézden gegirilmesidir (Cheng
ve ark., 2015). Arastirmada da bu tanimlar dogrultusunda deney
grubundaki akranini degerlendiren 6grenci, arkadaslarinin galig-
malarini dnceden belirlenmis kriterlere gére gozden gegirerek
geri bildirim saglamis ve degerlendirilen 6grencilerden bu geri
bildirimleri gozden gegirmesini ve galismalarin revize etmesini
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istemistir. Kim (2009), akran degerlendirmesi sirasinda geri bil-
dirim saglamanin, degerlendiriciler icin degerlendirenlerden daha
faydal oldugunu bulmustur. Bu sonug arastirmada elde edilen
sonugclari destekler niteliktedir. Ayrica uzaktan egitim slirecinin
teknolojik destekli bir sekilde yuritilmesi zorunlulugunu ortaya
cikarmistir. Barak ve Dori (2009)nin teknolojinin akran deger-
lendirmeyi kolaylastirdi§ini ifade etmistir. Bunun yani sira bir dizi
calisma, teknoloji ile kolaylastiriimis akran degerlendirmesinin
biligsel farkindaligi artirdigi, 6zglin ¢alismalari artirdidi ve etkili
bir uygulama oldugu sonucunu ortaya koymustur (Lai & Hwang,
2015; McMahon, 2010).

Teknolojinin kolaylastirdigi akran degerlendirmesinin kulla-
nilmasi, geleneksel dederlendirmeye kiyasla blyuk bir fark
yaratabilir. Birincisi, teknolojinin kolaylastirdigr akran deger-
lendirmesi, geleneksel degerlendirmeden daha etkili ve fayda-
lidir. Akranlarin benzer arka plani, statlsU, bilissel seviyeleri ve
etkilesim kaliplari bilgi eksikliklerini belirlemeye, problemleri
¢6zmeye ve bilisi gelistirmeye yardimci olabilir (Topping, 1998).
Ayrica, akran degerlendirmesinin kullaniimasi 6grencilerin ka-
tihmini (Bloxham & West, 2004) ve 6grenme motivasyonunu
(Topping, 2005) artirabilir. ikinci olarak, égrenenler, 6grenme
verimliligini blyUk 6lglide artiran teknoloji yardimiyla akranla-
rindan yapici ve bilgilendirici geri bildirim alabilirler. Geri bildi-
rimin etkili 6grenmeyle yakindan iliskili oldugu iyi bilinmektedir
(Askew, 2004). Akranlardan geri bildirim almak, 6grencileri ken-
di calismalarini yansitmaya ve gozden gecgirmeye ve bagkala-
rindan 6grenmeye tesvik edebilir. Ek olarak, akranlardan gelen
geri bildirimler, 6gretmenlerin geribildiriminden daha anlasilir
olabilir (Topping, 1998).

Uglincuist, teknoloji destekli akran dederlendirmesi sirasinda geri
bildirim saglamak, 6grencileri elestirel dliginme ve 6z degerlen-
dirme gibi dinamik biligsel etkinliklere dahil eder (Wang ve ark.,
2016). Ogrenciler, akranlarina dogru ve yapici geri bildirim sagla-
mak i¢in daha fazla sey 6grenmek zorundadir. Ek olarak, geri bil-
dirim saglamak, prova yapmaya, agiklamaya, degerlendirmeye ve
nihayetinde hakemlerin konuyla ilgili kendi anlayiglarini gelistir-
meye yol agabilir (Roscoe & Chi, 2008). DordiinctsU, teknolojinin
kolaylastirdigi akran degerlendirme slregleri, 6grencilerin 6gren-
meyi iyilestirmek i¢in akranlariyla etkilesime girebilecekleri dogal
bir sosyal ortam yaratir (Li ve ark., 2019). Son olarak, teknolojinin
kolaylastirdigi akran dederlendirmesi, akranlarin yorumlarini kay-
dedip puanlari hesaplayarak ve 6gretmenlerin is ylikinU azaltarak
(Cheng ve ark., 2015) sonugta 6grenme basarilarini artirarak ve-
rimliligi ve etkililigi artirmaktadir.

Bulgular ayrica, akran degerlendirmesinden énce deney grubu-
na verilen egitimin blyUk bir etki blylkligine sahip oldugunu
ortaya koyuldugunu gosterilmektedir. Akran degderlendirme kri-
terleri ve becerileri Uizerine verilecek egitim, 6gretmen ve 6gren-
ci derecelendirmeleri arasindaki tutarsizligr azaltmanin yani sira
akran geribildirimlerinin ve 6grencilerin ¢alismalarinin kalitesini
iyilestirmektedir (Liu & Li, 2014). Akademik basarinin ve kaliciligin
deney grubu lehine olumlu bir gelisme gdstermesinin nedeni bu
olabilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak hem nicel hem de
nitel degerlendirme yontemlerinin kullaniimasinin en énemli ve
orta etkileri Urettigi bulundugu sdylenebilir. Bunun ana nedeni, bu
degerlendirme yontemlerinin birlikte ogrenicilerin konuyu daha
iyi anlamalarini ve kendi fikirlerini agiklamak igin daha fazla firsat
elde etmelerini saglamasi olabilir (Hsia ve ark., 2016).
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Akran degerlendirmesinin ayrintili tasarimi genellikle g6z ardi
edilir,ancak akran degerlendirmesinin etkinligiicin bu cok nem-
lidir. Dolayisiyla arastirma bulgularina dayanarak 6gretmenlerin
ve arastirmacilarin, akran dederlendirmesinin etkinligini optimi-
ze etmek igin kararlar almak igin bes tasarim unsurunu dikkate
almalari blyUk bir 6nem tasimaktadir. Akran degerlendirme uy-
gulamalarinin etkilerini optimize etmek icin ekstra destekleyici
stratejiler dikkate alinmasi gerektigi unutulmamalidir. Bunlar,
ekstra araclarin kullanimini ve akran dederlendirme kurallarini
icerir. Ogrenme basarilarini iyilestirmek icin teknoloji gibi farkli
arag ve stratejileri entegre etmek ¢ok 6nemlidir. Ayrica, aragla-
rin veya stratejilerin segimi, 6grenenlerin ozelliklerinin yani sira
ogretim hedefleri ve igerigi ile uyumlu olmalidir. Bu 6nerilere ek
olarak 21. yy. becerilerini (elestirel dlislinebilme, problem ¢&ze-
bilme, yaraticilik, bilgi iletisim teknolojilerinin dogru olarak kul-
lanilabilmesi ve igbirligi, esnek distinebilme becerisi ve uyum,
Uretkenlik ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluk) artik gelenek-
sel degerlendirme yontemleri ile dlglilemeyecedi gercegdi goz
onidnde bulundurulmali ve akran degerlendirme gibi yaklagimla-
ri (Urlin secki dosyasi, performans degerlendirme, 6z degerlen-
dirme) blnyesinde bulunduran tamamlayici degerlendirme ile
farkl becerileri 6lgebilecek esnek, kapsamli ve siireci temel alan
alternatif 6lgme degderlendirme araclarinin kullanimini zorunlu
bir hale getirmektedir.
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