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Erken Cocukluk Déneminde Anaokulu ve Anasmiflarinda iki Dilli Egitim
Uygulamalari ve Deneyimleri Uzerine Ogretmen Goriisleri

Teachers’ Opinions Concerning Bilingual Education in Early Childhood:
Practice and Experience in Pre-School and Nursery Classes
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Oz: Erken cocukluk déneminde ikinci dil egitimi son yillarda tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de
giderek 6nem kazanmaktadir. Avrupa Birligi (AB), 3-dil formiilii hedefine ulagmak icin ikinci dil egiti-
mini miimkiin oldugunca erken yasta ve hatta kreslerde ve anaokullarinda baslanmasini dnermektedir.
Ikinci dil 6gretimine yonelik politikalarimin yani sira dilbilimcilerin ve egitim bilimcilerin de ortaya
koyduklar1 aragtirmalarda erken yasta ikinci dil egitimini destekledigi gortilmektedir. Son yillarda iilke-
mizde sayilar1 giderek artan iki dilli egitim uygulamalar1 yapan kreslerde ve anaokullarinda “immersion
yonteminin” giderek daha yaygin bir bigimde kullanildigini gérmekteyiz. Bu calismada; giincel aras-
tirmalar 15181nda ikinci dil ve iki dilli egitim uygulayan anaokullarinda uygulanan “immersion” diger bir
adiyla “daldirma yontemi” ele alinip, s6z konusu yonteme yonelik uygulamalar ve deneyimler goérevli
ogretmenlerin goriislerine basvurularak tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica uygulamalarda ortaya ¢ikan
zorluklar ve sorunlarla ilgili olarak ¢6ziim onerileri sunulmustur.

Anabhtar sozciikler: Yabanci Dil Ogretimi, Erken Yasta Dil Ogretimi, Erken Yasta Dil Ogretimi Y éntem-
leri, Daldirma Yontemi ile Dil Ogretimi. Ogretmen Goriisleri

Abstract: As is the case worldwide, teaching a second language in early childhood is gradually gaining
importance in Turkey. In order to attain the objective of 3 languages, the European Union (EU)
recommends starting teaching the second language at an early age, even in preschool and nursery classes.
In addition to policies regarding teaching a second language, linguists and teachers also corroborate the
notion of teaching second language at an early age. It can be observed that the “immersion method” began
to be used more frequently in recent years in preschools and nursery classes offering bilingual education.
This study discusses the immersion method employed in those pre-schools offering bilingual and second
language education, from actual studies, and determines the practices and experiences regarding this
method through obtaining the opinions of the teachers in charge and, some solutions are suggested for the
difficulties and problems experienced.
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Giris

Yasam boyu gelisimde sosyal, duygusal, dil ve biligsel gelisime yonelik en hizli degisimler
erken ¢ocukluk yillarinda gergeklestigi icin gelisimsel olarak bu donem kritik donem olarak
kabul edilmektedir. Cocuklar yasamin bu evresinde diinyay1 anlamlagtirmasina yarayan bilgileri
edinmekte, edindigi bilgileri bellege depolama, yeni bilgilerle var olan bilgileri yorumlayarak
yeniden diizenleme ve elestirel diisinme gibi zihinsel siireglerini sekillendirmektedir. Erken
yillarda ¢ocugun zihinsel siireglerini yapilandirmasinda biyolojik olarak sahip oldugu potansi-
yeli ortaya ¢ikarmasinda en 6nemli ¢evresel faktorler aile, okul ve akran gibi sosyal yapilardir.
Sosyal bir varlik olan ¢ocugun, dogustan getirdigi dil ve diisiinme kapasitesinin yap1 iskelesi
erken ¢ocukluk yillarindaki sosyal etkilesimleriyle edindigi deneyimler 6nemlidir. Aile ¢cocuga,
dogumdan baslayarak yasadig1 diinyaya yonelik bilgileri, davranis sekillerini, inang, dgreti ve
kurallarin olusturdugu bir kiiltiir yumag1 sunmaktadir. Biiyiime ve gelisme siirecindeki cocuk bu
baglamda edindigi deneyimleriyle dil ve diisiinme becerisini sekillendirmektedir (Adal1 1998).

Dil ve disiinme becerisi a¢isindan ¢ocugun dis uyaranlara en agik oldugu, davranis degis-
tirme kapasitesinin ¢ok yiiksek ve zihinsel uyum ag¢isindan da en esnek oldugu bu yillar, tim
gelisim alanlarinin merkezi olan beyin gelisimi agisindan da son derece kritiktir (Barrett 2014).
Ozellikle yasanun ilk iki yili beyin gelisiminin en dinamik oldugu yillardir (Chugani 1999).
Turan ve Ozbay’in (2016) aktarimina gore 1-2 yas arasinda beyin yarim kiireleri arasi baglan-
tilarin artisiyla birlikte gorsel-uzaysal ve gorsel-duyusal-motor becerilerin gelismesi, 2-12 yaslar
arasinda ise konusma alanlarinda belirgin dendritik dallanmalarin olusumu s6z konusudur.

Snaptik baglarin daha ¢ok erken ¢ocukluk yillarinda gergeklestirildigini vurgulayan beyin ve
sinir sistemi arastirma sonuglarinda &zellikle beyninde fiziksel koordinasyon, algi, dikkat,
bellek, dil islevleri, mantikli diisiinme ve hayal giicii ile ilgili bolgelerin erken donemde gelisti-
gini vurgulanmaktadir (Stiles 2000; Ram-Tsur et al. 2013). Bu arastirma sonuglar1 tiim gelismis
ilkelerde oldugu gibi iilkemizde de erken gocukluk egitiminde yeniden yapilanmayi giindeme
getirmistir. Erken ¢ocukluk egitim programlarina ¢ocuklarin dil ve diisiince gelisiminde de en
kritik siire¢ erken c¢ocukluk yillariin oldugu diisiincesinden hareketle lilkemizde de birgok
anaokulunda iki dilli erken ¢ocukluk egitim programlar1 uygulanmaya baslamstir.

Ulkemizde, 15 yili askin siirenden beri, AB dil politikalarina paralel olarak erken yasta
yabanci dil egitimi ve 6gretimi ve ¢ok dillilik vazgegilmez hedef olarak kabul edilmektedir.
Ancak Tiirkiye‘de erken yasta ikinci dil denildiginde ilkokulun ilk siniflarindan ¢ok, okul 6ncesi
egitim ve O0gretim kurumlarinda sunulan ikinci dil dersleri anlagilmaktadir. Son yillarda sayilari
binleri asan okul Oncesi egitim kurumlar1 sunduklarn egitim programlariyla ikinci dil egitimi
konusunda birbirleriyle kiyasiya rekabet etmektedirler. ikinci dil egitim politikalarinin yan1 sira
dilbilimcilerin ve egitim bilimcilerin ortaya koydugu arastirmalar da ikinci dil egitiminin erken
yaslarda desteklenmeye baslanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Dilbilimsel ve sinir-bilimsel
arastirma sonugclari ile beyin arasgtirmalarindan elde edilen bulgularda cocuklarin dil edinim
belleginin tek bir dille sinirlt olmadigini, aksine birden fazla dil 6grenecek bir potansiyele sahip
olduklarini gostermektedir. Ozellikle erken cocukluk yillari, dil ediniminde en duyarli dénem
olarak ifade edilmektedir. Franceschini, iki dilin paralel olarak erken yaslarda edinilmesinin,
sonradan &grenilecek yeni diller igin baglant1 noktalar1 olusturdugunu vurgulamaktadir. Ozel-
likle her yeni 6grenilen dil Broca alanindaki ag sistemine entegre oldugu diisiincesinden hare-
ketle, dilsel aglarin (network) erken yillarda tesis edilmesinin iglevsel oldugu savunmaktadir
(Franceschini 2002, 59). De Bleser (2006) da erken ¢ocukluk déneminde ikinci bir dili edinen
cocuklarin beyinlerinde anadil ile ayni1 alanlarin aktif hale geldigini vurgulamaktadir. Bu da,
erken ¢ocukluk ¢aginda beynin anadil ve ikinci dil edinim siirecindeki isleyis bigiminin ayni
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oldugu anlamma gelmektedir. Orneklerden de anlasilacag iizere ¢ocuklar, beyin fonksiyonlari-
nin en yogun oldugu erken ¢ocukluk yillarinda eger ikinci bir dile dogal etkilesimler yoluyla
maruz kalirlarsa ikinci dili de neredeyse anadili kadar iyi 6grenebilirler.

Cocukluk doneminde beyindeki dil edinim penceresi daha aktif oldugu i¢in ¢ocuklar anadil
becerilerini olustururlarken ikinci dili de anadilleri gibi dogal yollarla edindikleri i¢in ikinci dili
edinmesi yetigkinlerden daha kolaydir (Chilla & Fox-Boyer 2012). Bu nedenle gelisim psikolo-
jisi acisindan da erken ¢ocukluk donemi iki ya da ¢ok dilin edinilmesinde de kritik donem
sayilmaktadir (Doyé¢ 2009). Krashen (1973)’da erken yaslarda ikinci dili edinme olanagina sahip
olan ¢ocuklarin ikinci dili de anadili gibi rahatlikla 6grenebildigini savunmaktadir.

Erken yasta iki dilli egitim programlariyla ilgili yapilan giincel arastirmalarda, ikinci dil
ogretiminin gocuga birgok katkisinin oldugu savunulmaktadir. Ozellikle Kritik Dénem Hipo-
tezi’ni temel olan arastirmalarda iki dilli egitim programlarmin ¢ocugun dil ve bilissel gelisi-
mine olumlu katkilar1 oldugu belirtilmektedir. Bu aragtirmalarda genel olarak erken g¢ocukluk
yillarinin yalnizca anadilde degil ikinci dilde de kritik dénem oldugu vurgulanmakta ve anadil
ogrenme siiregleriyle ikinci dili 6grenme siireglerinin benzer oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
¢ocuklarin dil egitiminde iki dilli erken ¢ocukluk egitim programlarimin tek dilli egitim prog-
ramlarindan daha basarili olduguna da dikkat ¢ekilmektedir (Barnett ef al. 2007; Schwartz, Mor-
Sommerfeld & Leikin 2010; Schwartz et al. 2015; Schwartz & Palviainen 2016; Tekin 2016).

Gilindogar (2004), erken ¢ocuklukta ikinci dili 6grenen ¢ocuklarin, iki dilin, ses, sozciik ve
climlelerin benzerlik ve farkliliklar1 konusunda karsilastirma yaparak farkli dillerin farkli
kurallar1 oldugu konusunda bir dil bilinci gelistirildigini savunmaktadir. Bleyhl (2000), yaptigi
calismada ¢ocuklarin ikinci dil egitimi alan ¢ocuklarin ikinci yilin sonunda hem aksansiz bir
sekilde ikinci dili kullanmaya basladiklarin1 hem de bagimsiz olarak belli dil yapilarin1 kullana-
bilme konusunda basar1 gosterdiklerini belirlemistir. Aragtirmaci bu bulgudan hareketle erken
yasta ikinci dilin edinilmesinin, ¢ocuklarda ikinci dilde konusma becerisinin gelismesinin
kendini ifade etmede olumlu katkilar sagladigini vurgulamustir.

Doyé (2009), erken yasta baslayan ikinci dil egitimi ¢ocugun toplumsal ve bireysel gelisi-
mini etkiledigi gibi kiiltiirel gelisimine de olumlu yonde katki sagladigimi, 6zellikle ¢ocugun
kendi dili ve kiiltiiriiniin disinda bagska dillerin ve kiiltiirlere kars1 farkindalik kazanacagimi ifade
etmektedir. Ayrica, kiiltiirlerarasi iletisim yetisinin kazanilmasina temel olusturularak ¢ocukla-
rin farkli kiiltiirlerden insanlara da olumlu yaklasim gosterecegini vurgulamaktadir. Geng’in
(2007) aktarimina gore erken yasta farkli bir dil ile karsilasan ¢ocuklar, kendi kiiltiirel degerle-
rini ilerde yabanci iilkelerdeki kiiltiirel degerlerle de karsilastirarak daha hos goriilii, evrensel ve
iletisim yetisi gli¢lii bir birey olacaktir.

Erken ¢ocukluk yillarinda ikinci dil egitimiyle ilgili goriisleri 6zetlemek gerekirse, anadilin-
den farkli bir dil edinen ¢ocuk, hangi durumda hangi dili kullanmas1 gerektigi konusunda duyar-
liliga ulasarak, ne zaman, kiminle hangi durumda, hangi dilde iletisim kurmasi gerektigine karar
vermesini saglayarak diisiinme becerilerini gelistirecektir. Ozellikle sosyal iletisimlerinde bir
dilden diger dile ge¢mesi, konusma dilini devamli degistirmesi diisiince esnekligi yaratacak ve
bu da ¢cocugun hareket ve yaraticilik yetisini artiracaktir.

Iki dilli gocuklarm dil gelisimi ve dil egitimlerinde kullanilan iki dilli egitim modellerinin
belirlenmesinde birgok sosyolojik faktoriin etkili oldugu goriilmektedir. Ornegin; iki dilli egitim
modelleri toplumlardaki azinlik-cogunluk dil iliskileri, dillerin prestij ve statiileri, etnik gruplar
gibi bircok baglamsal faktorlerden etkilenmektedir. Uluslararas: arenadaki anaokullarinda tercih
edilen iki dilli egitim modellerinin nasil uygulanacagi belirli sosyo-kiiltiirel, dilsel, sosyopolitik
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ve etnik baglamlar daha etkili olmaktadir. Dil prestiji acisindan bazi diller digerlerinden daha
degerli goriilebilirken, 6rnegin Ingilizce, azinlik dillerinin karsisinda da egitim dili daha degerli
goriilebilmektedir (Hickey 2001; De Palma 2010, Schwartz & Palviainen 2016).

Her bir baglam kendine 6zgii bir yapiya sahip benzersiz 6nekler tasidigi i¢in erken ¢ocuk-
lukta uygulanan iki dilli egitim modellerini belli kategorilerde genellestirmekte zorlagsmaktadir.
Bu calismada iki dilli egitim modeli olarak “iki yonlii dardirma modelinin” kullanmildig1 ana-
okullarindaki uygulamalara yonelik 6gretmen izlenimleri incelenmistir.

Erken Cocuklukta Daldirma Yontemi Modeli

Erken g¢ocukluk yillarinda ikinci dil egitim ve Ogretimini destekleyen farkli yontemler bu-
lunmaktadir. Bu yontemlerden en etkili ve basarili kabul edilen “immersion” olarak bilinen dal-
dirma modelidir. “Bir dile dalma” (Ing. immerse) anlamna gelen bu modelde ¢ocugun tipki
suya dalar gibi yeni bir dile dalmas1 saglanmaktadir. “Dil banyosu” olarak da tanimlanan bu
model 1960-1970’11 yillarda Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri’nde gelistirilmis olup
(Cohen & Swain 1976), giiniimiizde iilkemiz de dahil olmak iizere bir¢ok {ilkede yaygin olarak
kullanilmaktadir.

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=56fBmoX6p7Q

Anaokullarinda, anasiniflarinda ve birinci ikinci sinif kademelerinde uygulanan “erken immer-
sion” (Carroll 2012, 5) programinda 6grenilmesi istenilen ikinci dil, ana dil ile birlikte sinif
ortamlarinda gilinliikk dil olarak kullanilmaktadir. /mmersion modelinde smif i¢i etkinlikler
uygulanirken dogal ortamda oyun yoluyla ¢ocuklar iki dile dalmaktadir. Cocugun bu dogal
ortamda anadiliyle birlikte ikinci dilde de dinleme ve anlama becerisi desteklenmektedir.
Cocuk, ilk baslarda ikinci dildeki her sdzctigli bilmek ve anlamak zorunda da degildir. Cocuk,
dilin s6zciik ve dilbilgisi kurallarini1 ezberlemeden tipki ana dili edindigi gibi dogal bir ortamda
ve farkina varmadan edinmektedir. /mmersion programinda ikinci dil bir derse konu degildir,
dilbilgisi aciklamalar1 ve alistirmalar1 yapilmaz ve gocugun ders ortaminda konusurken yaptigi
dilsel hatalar da 6gretmen tarafindan diizeltilmez. Bu modelde 6gretmenler egitim etkinliklerini
ve giinliik rutinlerini yaparken her sdyledigini jest, mimik ve beden hareketleriyle birlikte gorsel
materyalleri de yogun olarak kullandig1 i¢in ¢ocugun ikinci dili edinmesinde birden fazla duyu
harekete gecirilmektedir. Ornegin; “ben sandalyeye oturuyorum” ifadesi ayn1 zamanda “sandal-
yeye oturma” eylemiyle birlikte ifade edilir. Bu durum g¢ocugun sozel ifadelerin anlamsal
boyutunda zihinsel semalar olusturmasina zemin hazirlamakta ve dolayisiyla ¢ocuk i¢in dil
gilinlik yasamin dogal bir pargasi olarak hayatina dahil edilmektedir (bk. http://www.fmks-
online.de/; Wode 2004).

Erken ¢ocukluk déneminde gocuklar anadilini ses yapisi, anlamsal, icerik ve kapsamini anne
babalariyla etkilesimlerinde maruz kalarak dogal yolla edindigi gibi ikinci dilin temel yapi taglarini
da ikinci dilin kullanildig1 ortamlara dogal yolla maruz kalarak gerceklestirmektedir (Yazic1 2013).
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Beyin arastirma sonuglarinda, beyindeki dil edinim penceresinin yasamin 3-8 yas arasinda
daha aktif oldugu belirlenmistir (Chilla & Fox-Boyer 2012). Bu nedenle bu zaman araligindan
ilk dil gibi ikinci dil ediniminde de beyindeki dil edinim penceresinin aktif zaman dilimidir. Er-
ken ¢ocukluk déneminde uygulanan immersion modelin de bu bilimsel bilgi 1s1¢imnda dort temel
ilkesi bulunmaktadir. Bunlar;

a) Smif ortaminda anadili ile Ggretilecek yabanci dil es zamanli olarak kullanilir (6g-
retilecek olan yabanci dil sinif ortaminda en az ana dil kadar ve siirekli olarak kullanilir).

b) Yabanci dilin 6gretilmesinde “bir dil - bir égretmen* ilkesi uygulanmaktadir. Ogret-
menler es zamanli olarak sinif ortaminda etkinliklerini uygulamakta ve giin igerisinde
cocuklarla her iki 6gretmen kendi hedef dilini kullanarak ¢ocuklarla etkilesim kurmaktadir.

¢) Yabanci dil 6gretmenleri 6gretecekleri dilin dogal konusucusu (native speaker) ya da
dogal konusucu seviyesine sahip olmalidir.

d) Yabanci dil 6gretmenleri, anadil 6gretmenleriyle birlikte siirekli olarak sinif ortaminda
bulunmalidir (Wode 2007; Verein FMKS, http://www.fmks-online.de/).

Sinif ortaminda yabanci dilin en az ana dil kadar kullanilmasi ve yeni dile esit siire yer verilmesi
immersion yonteminin en 6nemli ilkelerindendir. /mmersion yontemine gore ¢alisan anaokulla-
rinda hedef dilin dgretilmesi yabanci dil dersi saatleri ile smirli degildir. Ogrenilmesi istenilen
yabanci dil simif ortaminda siirekli olarak ve bir¢ok baglamda kullanilmaktadir. Ornegin kah-
valti, temizlik vb. rutin etkinlikler yapilirken, oyun oynama, miizik, sanat, bilim, matematik,
doga gezileri, dykii etkinliklerinin hepsinde kullanilmaktadir. Yabanci dile, ¢ocugun yasina
uygun bir bigimde giinliik yasanti i¢inde siirekli olarak yer verilmesi, ¢ocuklarin bu yeni dili
dogal olarak ve farkina varmadan edinmelerine olanak saglamaktadir. Yabanci dil dogal ortamin
bir parcasi olarak smif ortamina yansitildiginda ¢ocuklar dil 6grenme kaygisindan uzaklastirila-
rak kendilerini baski altinda hissetmeden tipki ana dillerini 6grendikleri gibi ikinci bir dili de
rahatlikla 6grenebilmektedir.

Immersion yonteminin diger bir vazgecilmez ilkesi ise “bir dgretmen-bir dil” ilkesidir. Bu
ilke, immersion sistemini uygulayan anaokullarindaki simif ortamlarinda siirekli olarak iki
gorevli 6gretmenin bulundugunu ifade etmektedir. Ana dilden sorumlu egitimci gocuklarla
anadilinde konusurken, diger 6gretmen yabanci dilin dgretimi ile ilgili uygulamalar: yiiriitiip
cocuklarla sadece yabanci dilde iletisime gegmektedir. Bu sistemin isleyisine gore her iki 6gret-
men smif ortaminmi paylasarak sorumlu olduklari dili kullanmaktadirlar (bk. Kersten 2009). Bu
model farkli dilleri konusan ebeveynleri animsatmaktadir, hem anne hem de baba aile iginde
cocukla konusurken kendi anadillerini kullanmaktadirlar. Ancak yontemin basartya ulagabilmesi
icin yabanc1 dilin 6gretimini iistlenen dgretmenin bu dili ana dil olarak veya ana dile yakin bir
seviyede konugmasi son derece Onemlidir. Bu yontem ile yabanci dil 6gretmeninden dil
Ogretiminin yaninda ¢ocuklara hedef dilin konusuldugu tilkenin kiiltiirii hakkinda yeterince bilgi
aktarmasi da beklenmektedir. Bundan dolay1 yabanci dil 6gretmeninin yurt dis1 deneyimi olmasi
6nemli rol oynamaktadir.

Immersion modelinin kullanmildig1 egitim kurumlarinda, yabanci dil 6gretmenin giin boyu
ana dil 6gretmeni ile birlikte smif ortaminda bulunmasi ve dgretimi yonlendirmesi onkosul
olarak goriilmektedir. Geleneksel yabanci dil 6gretiminde dersler belli saatlerle sinirli olarak
yiirttilmektedir ve 6gretmen bu saatlerin disinda siif ortamindan uzaklasmaktadir. /mmersion
modelini geleneksel yontemden giiglii kilan yonii, yabanci dil 6gretmenin giin boyu sinif i¢inde
bulunarak, 6gretilecek olan yabanci dilin farkli baglamlarda ve dogal durumlarda kullanilmasi-
dir. Immersion modelini uygulayan egitim kurumlarinda aynm sinifi paylasan iki 6gretmenin de
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erken ¢ocukluk egitimi konusunda da pedagojik bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir.

Anaokullarinda ve anasiniflarinda basarili iki dilli bir egitimin oncelikle gorevli 6gretmenle-
rin yeterlilikleriyle ilgilidir. Es 6gretmenlerinin farkli programlardan mezun olmasi, birlikte
caligmalari, sinif ortamina deneyimlerini aktarmalari, 6gretim siirecini verimli hale getirmekte-
dir. Ancak es dgretmenlerin uyumlu ¢alismamasi halinde bu durumun baz pedagojik sikintilar
beraberinde getirmesi kaginilmazdir.

Yontem

Bu ¢alismada, nitel arastirma yonteminden faydalanilmustir. Veriler, arastirmaci ile arastirmanin
Oznesi konumunda yer alan kisi/kisiler arasinda gegen kontrollii ve amagh sézel iletisim bigimi
olan gorlisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Goriismenin siirdiiriilmesi, daha sistematik ve
karsilastinilabilir bilgi toplamak (Yildirnm & Simsek 1999) i¢in iki dilli egitim uygulamalar
hakkinda 6nceden yar1 yapilandirilmig bir soru havuzu hazirlamigtir. Hazirlanan yar1 yapilan-
dirtlmis sorularla iki yabanci dil 6gretmeni, okul dncesi 6gretmeni olmak {izere toplam dort
anaokulu 0gretmeniyle goriigme yapilmistir.

Katiimcilar; Tiim katihmcilar immersion modeliyle Tiirkce-Ingilizce iki dilli okul &ncesi
egitim programi uygulayan anaokullarinda gorev yapmaktadir. Goniillii olarak goriigmeyi kabul
eden Ingilizce 6gretmenlerinden (A1) birinin anadili Tiirk¢e olup, Ingilizce 6gretmenligi ala-
nindan mezundur. ingilizce dgretmenlerinden ikincisi (A2) ise anadili ingilizce olup, ikinci dili
Tiirkgedir. Tiirkge egitimi veren 6gretmenlerin her ikisinin (A3 ve A4) de anadili Tiirkce olup,
Ingilizce seviyesi yalnizca anlama seviyesindedir. Her dort 6gretmen Tiirkce-Ingilizce iki dilli
anaokullarinda 3 yildir gérev yapmaktadir. Dolayisiyla erken ¢ocukluk déneminde immersion
modeliyle iki dilli program deneyimine sahip olduklarindan iki dilli egitim uygulamalarinda
uzman olarak kabul edilebilir varsayilmstir.

Tiim katilimcilar farkli zaman dilimlerinde 3-6 yas arasinda ¢ocuklarla aktif ¢alisma dene-
yime sahiplerdir. Ayrica, okul 6ncesi egitimde dil odakli miifredat hazirlama ve simf i¢i uygu-
lamalarda karar verme siireglerine aktif olarak katilmaktadirlar.

Verilerin toplanmasi; Yar1 yapilandirilmig gorligme igin hazirlanan sorular araciligiyla
Ogretmenlerin iki dilli programlardaki egitimsel deneyimleri, program uygulamalarinda karsi-
lastiklar1, benzerlikler, farkliliklar ya da zorluklara ydnelik diisiinceleri alinmistir. Ogretmen-
lerle goriismeler yapilmadan Once arastirmaci tarafindan simif ortamu haftada bir glin tiim
etkinliklerde (oyun, miizik, erken okuryazarlik becerileri, kahvalti, yemek, masal gibi etkinlik-
ler) 3 ay siireyle gozlem yapilmistir. Daha sonra okul ortaminda 6gretmenlerin her biriyle
yaklasik bir saat siireyle goriisme yapilmstir. Tiim goriismeler ses kaydediciye kaydedilmis ve
daha sonra yazili metne aktarilmistir. Tiim goriismeler tamamlandiktan sonra arastirmacilar
tarafindan transkripsiyonu yapilmstir. Gorligme verilerinin analizinde tematik analiz (Braun &
Clarke 2006) uygulanmustir. Ogretmenlerin iki dilli egitim uygulamalarina bakis1, uygulamada
ortaya cikan sorunlar ve zorluklar, uygulamalar1 arasindaki farkliliklar seklinde temalar ve alt
temalar halinde organize edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, 6gretmenlerin yansimalarindan ortaya ¢ikan ii¢ temel tema tartigilmigtir:
(1) Erken ¢ocukluk déoneminde iki dilli programa bakis, bilgi ve genel deneyimler;
(2) Immersion modeline yonelik yaklasimlar ve uygulamalar;

(3) Iki dilli programlar gerceklestirilirken ortaya ¢ikan zorluklar ve sorunlar.
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1. Erken Cocukluk Déneminde iki Dilli Programa Bakis, Bilgi ve Genel Deneyimler

Ogretmenlerin erken ¢ocuklukta immersion modeliyle uygulanan iki dilli egitimin uzun vadeli
perspektiflerine bakildiginda, dort 6gretmenin belirttigi ortak tema, yabanci dil 6gretimine erken
baslanmasi gerektigi diisiincesidir. Ayrica, dil 6gretiminde dogru yontemlerin kullanilmasi, ¢o-
cuklarda dil kazaniminin siirece bagl etkilerinin fark edilmis olmasidir. Ogretmenlerin hepsinin
ifadelerinde, siire¢ ilerledik¢e cocuklarin yabanci dile kars: olumlu tutum sergiledikleri, Ingiliz-
ceyi anlama ya da konugma gibi dilsel yapilarinda siirekli degisikliklerin oldugunu fark ettikleri
goriilmektedir. Ayrica iki dilli egitimin hem ¢ocuklara hem de kendilerine yararlar1 oldugunu
disiindiikleri gorilmektedir.

Al (Ingilizce Ogretmeni):

Eger program dogru uygulamirsa ¢ok iyi sonuglar dogurabilecegini
diistintiyorum. 3 yildir bu programda gorev aldigim siire icerisinde ¢o-
cuklarin erken donemden itibaren ikinci dile karst ilgilerinin oldugunu
ve farkl bir dilde sarki soyleme, oyun oynama gibi etkinliklerde keyif
aldiklarina sahit oldum. Ingilizce ile ilk karsilastiklarinda ilgisizmis gibi
davranan c¢ocuklarin ozellikle sarki ve dans gibi etkinliklere fiziksel
tepkilerle eslik ettiklerini fark ettim. Aslinda farkl bir dille karsilastikla-
rinda o dili de bir oyun gibi diisiiniiyorlar sanirim. Tabi emin degilim bu
konuda ama ben daha ¢ok oyun ve miizikle etkinlikleri yaptigim igin
etkinlikleri ben devraldigimda “‘yasasin oyun oynayacagiz” gibi soylem-
leri ¢ogu zaman gérebiliyorum. Tabi her ¢ocuk icin gegerli degil bu.
Bazi ¢cocuklar da etkinlige ilk giriste ¢ekimser kalyorlar, sadece hareket
varsa oyunda hareketlerle eslik eden oluyor, bazi ¢ocuklarda Ingilizce
etkinliklerinde yalnizca izleyici gibi davranabiliyor. Bu nedenle iki dilli
egitim programlart uygulamalarinda oyun, miizik gibi yontemlerin kulla-
nilmasi gerekli diye diistiniiyorum.

Bazen ¢ok komik durumlarla da karsilasabiliyorum. Ornegin; “bana
Tiirkce ogretmeye calisiyorlar”. Ikinci dilim Tiirkce oldugu icin ashnda
cocuklar benimle anadillerinde iletisime gectiklerinde onlarla Ingilizce
iletisime gegcsem de ¢ocuklar kendisini anladigimin farkina varryorlar.
Ozellikle 5-6 yas gruplarinda bunu gérebiliyorum. Bazen benim Tiirkce
bilip bilmedigimi denemeye c¢alisan (ben bdyle diisiinliyorum, aslinda
niyetlerini tam bilmiyorum ama) cocuklarda oluyor. Ornegin, “teacher
bu kalem, sen de soyle bu ka-lemmm” gibi ifadeleri duymak da eglenceli
oluyor. Ingilizce sarkilari 6grenmekten inanilmaz zevk aliyorlar. Bazen
onlar da bana Tiirkce sarkilar ogretiyorlar. Bende onlardan 6greniyor-
mugs gibi davrandigimda ¢ok mutlu oluyorlar. Bir keresinde bir ¢ocuk
annesiyle konusurken biiyiik bir heyecanla “annecim biz bugiin teacher’a
Tiirk¢e sarki ogrettik biliyor musun?” dedigini duydum. Bende veliye
Ingilizce olarak evet “Bana Tiirkce Sarki égrettiler” yamtimi verdigimde
cocuk ¢ok mutlu oldu. Bunlarda aslinda iki dilli ¢cocuklarla yasadigim
inantlmaz hos duygular.

A2 (Ingilizce Ogretmeni):

Dogru uygulamirsa ¢ok iyi sonuglar dogurabilecegini diigiiniiyorum.
Cocuklarin ikinci dili ana dilleri gibi benimseyip konusmaya ¢alistikla-
rint ve konusabildiklerini gordiim. Sene sonunda ¢ocuklarimizin kendile-
rini ikinci bir dille ifade edebildiklerini ve ihtiyaclarini ikinci dille ifade
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ederek iletisim kurduklarina sahit oldum

A3 (Tiirk¢e 6gretmeni):
Iki dilli egitimi erken yaglarda diizenli almis cocuklarin (6gretmenin ifade
ettigi bu cocuklar 5 yasindan beri immersion modeliyle Ingilizce egitimi
alan ¢ocuklardir) 6 yasinda dili anlama ve kendilerini Tiirkce ve Ingilizce
ifade etmede daha aktif ve 6zgiivenli olduklarini, bilissel agidan da hizli
diistinme, ayrintilari fark etme, baginti kurma becerilerinin artigim
diigtintiyorum. Farkliliklara saygi ve anlayig gelisimi de destekleniyor.

A4 (Tiirkge 6gretmeni):
Ashinda once kendimle ilgili ¢ok sey kazandigimi diisiiniiyorum. Ben 10
yildr anaokulu 6gretmeni olarak kreslerde ¢alisryorum. Iki dilli okuldaki
deneyim de 3 yilim olacak. Ben Tiirkce ogretmeniyim yani anaokulu 6g-
retmeniyim de gorevim tiim etkinlikleri Tiirkce yiiriitmek. Ikinci dili
bilmiyorum. Bir égretmen olarak Iki dilli egitim veren bir okulda gérev
almak benimde kendimi gelistirmeni sagladi. Daha énce Ingilizce
anlamazken simdi basitte olsa bende Ingilizce anliyorum ve ara ara
konusuyorum. Bu ¢ok gurur verici benim igin. Ayrica gegen yul iki dilli
egitim veren bu okulda hem ogretmen hem de veli olarak daha farklh
duygular yasadim. Size bir anne olarak ¢ocugumda yasadigim tecrii-
belerle soylemek isterim. Inamn ¢ok gurur verici bir durum bu. Kizim
farkli bir yerde yani toplumda oldugumuz zaman anne olarak ¢ok
begeniyorum kizimin bagka bir dili anliyor olasindan ve bazen insanlar
nerde ogrendi, hangi okula gidiyor diye soruyorlardi bende gurur-
laniyordum. Ben diigtiniiyorum ki ¢cocuklar erkenden baska bir dili 6gre-
nince daha kolay oluyor. Bence olmali.

Erken yillarda ¢ocuklarin dille oynama, kendine 6zgii yollarla dil yaratma, yansitma ve birden
fazla dili dogal yollarla 6grenme egilimleri vardir. Dolayisi ile gocuklar yeni bir dili kavramada
yeteneklidirler. Dillerin yapisima goére fonoloji, ritim, vurgu, tonlama ve konusma bi¢imini daha
kolay kazanabilmektedirler. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar merak ve 6grenme giidiisiiniin
fazla olusundan, girtlak yapisinin miisait olmasinda, beyin gelisiminin hassas olmasindan dolay1
dil 6grenmeye daha aciktirlar. Dil edinimine daha yatkin oluslar1 ayrica bu yasta hata yapma
kaygisinin olmamasi ve ikinci dili anadili gibi dogal yolla 6grenebilecegi gibi nedenlerle ya-
banci dil egitiminin erken yillarda verilmesinin ¢ocuklara yarar sagladig: diisiiniilebilir.

2. Immersion Modeline Yonelik Yaklasimlar ve Uygulamalar

Immersion modelinde iki dilin es zamanl olarak sinif ortaminda kullanilmasi temel ilkelerden
biridir. Erken ¢ocuklukta iki dilli egitim programlarinda iki dilin es zamanli olarak verilmesi
¢ocuklarin hem anadillerinde hem de ikinci dilde kendilerini ifade edebilmesine firsat ta-
mmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinden sinif ortaminda iki dilin ayn1 anda kullanilmas1 ¢ocuk-
larin kendilerini en iyi konustuklar dilde ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Boylece
cocuklara kendini ifade etmede sunulan esneklik, Duverger (2005)’a gore sinif igerisinde her iki
dili de baglamsal olarak kullanma, bir dilde hedeflenen bir sdzciik ya da kavramin edinilme-
sinde “mikro-doniisiim” saglamaktadir. Menken ve Garciamin (2010) belirttigi gibi, sif igi
uygulamalarda iki farkli dilin kullanilmas1 dil kullaniminda ¢ocuklara esneklik taninmasi sinifta
etkin iletisim kurmay1 saglar. Anaokulu ¢agindaki ¢ocuklarm yeni bir sey 6grenirken hata yap-
ma konusunda diigiinceleri yetiskinlerden farklidir. Kii¢iik cocuklarda yetigkinlerde oldugu gibi
dil 6grenme endisesi ya da kiigiik diigme korkusu bulunmamaktadir. Ayrica gocuklar yeni bir dil
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Ogrenirken diger insanlarin kendileri hakkindaki diisiincelerini onemsemezler. Bu da onlarin
yeni bir dili daha kolay kabul etmelerine imkan saglamaktadir (Lake & Pappamihiel 2003;
Kiigiikakin 2005). Dolayisi ile immersion modelinin kullanildig1 ortamlar stresten uzak ortam-
lardir. Cocuklar kaygi duymadan ihtiyaglarini ya da iletisimlerini devam ettirebilirler. Bazen tek
bir s6zciikle, bazen bir hareketle bazen de iki dili birlestirerek etkilesimlerini devam ettirebil-
mektedirler. Onemli olan ¢ocuklara sunulan zenginlestirilmis dil ¢evresidir. Immersion mode-
linde de iki farkli dilde es zamanli olarak dil gevresi yaratildigindan gocuklar akranlariyla ya da
yetiskinlerle dili yaratic1 sekilde kullanim olanagi bulmaktadirlar. Ogretmenlerin ifadelerinde
cocuklarin Ingilizcede kendilerini ifade ederken ¢ok yaratici yollar bulduklar1 gériilmektedir.

Al (Ingilizce Ogretmeni):
Swnif ortaminda giinliik rutinlerde ve etkinliklerde Tiirkce dgretmeniyle
aktifligi esit diizeyde paylasmaya baglyoruz. Tiirk¢e ogretmenin etkin-
liklerine daha aktif katilim gésterirken, benim uygulamalarimda yalnizca
beni izliyorlar ve genelde sessizligi tercih ediyorlar. Ingilizce alt yapis
olusana kadar genelde Tiirkce dgretmenini tercih ediyorlar. Ozellikle 6z
bakimlarinda, bireysel ihtiyaglarinda bu durum daha da artiyor. Ancak
zamanla Ingilizceyi anlamaya ve Ingilizce 6gretmeninin kendilerini anla-
diginin farkina vardiklarinda her iki ogretmenle de iletisim kuruyorlar.
Swnif ortaminda ¢ocuklarin iki dili birbirinden ¢ok kolay ayirt ettiklerini
gozlemliyorum. Sinif ortaminda yeni katilan bir ¢ocuk bir hafta iceri-
sinde her iki 6gretmene de farkls hitap ediyor. Ozellikle 4 yas grubunda
bunu goérmek miimkiindiir. Ornegin, Bana hitap ederken “teacher”,
Tiirk¢e ogretmenine hitap ederken “Ogretmenin” seklinde hitap ediyor-
lar. Cocuklar calisirken her zaman farkly durumlari gorebiliyorsunuz.
Ornegin; ben Ingilizce bir soru sordugumda ya da bir sey istedigimde
bana Tiirk¢e karsilik veriyorlar. Ama birkag basit sozciigii ogrendikten
sonra (6rnegin, good morning, have a nice day, thank you, please, give,
g0, put, come vb) benimle tek sozciikle bile olsa konusmaya ¢alisiyorlar.
Bazi zamanlar bana bir durumu anlatabilmek kullandigi Ingilizce soz-
clikle birlikte beden dillerini ya da isaretle gostererek anlatmaya ¢alig-
tiklart da oluyor. Bazen de ozellikle Ingilizce alt yapisi olan ve digerle-
rine gore daha aktif kullanan bir ¢ocuk, benim verdigim yonerge ya da
oyun kurallarint diger akranlarina Tiirk¢e olarak ¢eviri yaptigini gor-
mekte miimkiin oluyor. Ozellikle bir oyun oynamirken, gruba yeni katilan
bir arkadasina “teacher soyle diyor, bunu istiyor gibi oyunla ilgili bir
kurali anladig kadaryla arkadasina Tiirkce olarak aktaran ¢ocuklar: da
gormek miimkiin. Bazen sinif ortaminda Ingilizce sozciiklere Tiirkgeden
aktarimlar yaptiklarini gérmekte miimkiin oluyor. Ornegin; “Teacher
Ayse go tuvalete ** gibi bir ciimle olusturduklarini gérmekte miimkiin. As-
linda ikinci dilde ¢ocuklarin bu sekilde ciimleler iirettigini duydugumda
¢ok mutlu oluyorum. Ciinkii ikinci dili bir iletisim aract olarak kabul
ettigini ya da ciimle kurmaya yonelik gayret ettigini diistiniiyorum.
A4 (Tiirkce Ogretmeni):

Genel okula ilk basladiklarinda hele Ingilizceleri olmadig icin ¢ocuklar
Tiirkge kullaniyor ve Tiirkce ogretmeniyle iletisim kurmayi tercih ediyor.
Ornegin, su isterken, tuvalete gitmek icin izin isterken. Ingilizce de tek
sozciik kullanarak, ya da ogretmene isaret ederek, séylemek istedigini
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beden diliyle tarif ederek anlattiklar: da oluyor.

3. Immersion Modeline Yonelik Uygulamalar

Erken ¢ocukluk doneminde uygulanan immersion modeliyle yabanci dil 6gretirken smif igi
etkinliklerde kullanilan oyun, sarki gibi etkinlikler ¢ok 6nemlidir. Eglenerek 6grenmek dili daha
kolay kodlamaya olanak sunar. Bir dili 6grenmek ne kadar eglenceli olursa ¢cocuklarda o kadar
cok etkinligin icerisinde aktif olacaktir. Duygular 6grenmenin kapisidir. Oyun sirasinda 6g-
renme, duygusal baglar olusturdugu i¢in de dil 6grenmenin en iyi yoludur (Dryden & Vos
2005). Oyun cocugun rahatlamasini sagladigi i¢in ¢ocugun stresten ve kaygidan uzak bir
ortamda 6grenmesini destekler (Fisher 2009). Dil 6gretiminde miizik ve hareket ¢ocugun beden
ve zihni esgiidiim igerisinde kullanmasina olanak sundugu i¢in sarki sézleriyle yabanci bir dili
ogrenirken ozellikle s6zciik dagarcigimi zenginlestirmesine yardimei olur (Brewer & Campbell
1991). Bu nedenle erken ¢ocukluk egitiminde bu tiir etkinliklerin kullanimi son derece énem-
lidir. Ogretmenlerin ifadelerinde de gocuklarin bu etkinliklere keyifle katildiklarma dair bilgi-
lere rastlamaktadir.

A1l (ingilizce Ogretmeni):
Ingilizce égretmeni olarak ben daha ¢ok hareket, dans ve miizik ve
miizikli oyun gibi etkinlikleri programinda yogun olarak kullaniyyorum.
Cocuklar bu etkinliklerde ¢ok egleniyorlar. Ilk zamanlarda ¢ocuklar In-
gilizceyi anlamasa da sarkilara ve hareketli oyunlara katilarak bir birle-
riyle etkilegsime gegiyor. Tiirkge ogretmeni ise oyun, masal, okuma yazma
hazirlik gibi konularda daha aktif olabiliyor. Cocuklar Ingilizce anlama
boyutunda belli bir noktaya geldiginde ise masal, kuralli oyunlar da
programa dahil etmeye baslyorum.

A4 (Tiirkge dgretmeni):
Hginctir Ingilizce sarkilar 6grenirken cocuklarin neredeyse hepsi katili-
yor. Pek sorun yasamiyoruz. Ingilizce sarkilarla ve eglenceli oyunlarla
ogretilirken tiim ¢ocuklar eglenerek katiliyorlar. Tabi Ingilizce sarkilar:
¢cok hareketli ve melodileri ¢ok giizel, ogretmende hareketlerle sarkilart
ogrettigi icin ben bile ¢ok egleniyorum.

Iki dilli programlar gerceklestirilirken ortaya ¢ikan zorluklar ve sorunlar

Erken ¢ocukluk déneminde uygulanan immersion modeliyle yabanci dil 6gretiminin basariya
ulagsmas1 siiphesiz ki 6gretmenlerin sahip oldugu mesleki yeterlikler ile dogru orantilidir.
Immersion yontemi ile iki dili egitim ve 6gretim oldukca karmasik bir siirectir ve farkli beceri
ve yeterliklerle donatilmig 6gretmenlerin is basinda olmasimi 6ngoérmektedir. Doyé iki dilli okul
oncesi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin Oncelikle dilsel, yontemsel ve genel-pedagojik ye-
terliklere sahip olmalarini beklemektedir (2009, 59).

Yukarida “bir dgretmen-bir dil” ilkesi baglaminda immersion yontemini uygulayan okul
oncesi kurumlarda stirekli olarak iki gorevli 6gretmenin bulundugunu ve ana dilden sorumlu
egitimci Ogretmenin cocuklarla anadilinde konusurken, diger 6gretmenin cocuklarla sadece
yabanci dilde iletisime gectiginden s6z etmistik. Bu sistemin isleyisine gore her iki 6gretmen
simif ortamini paylasarak sorumlu olduklar dili kullanirken egitimeci 6gretmenin yabanci dili
hangi seviyede bilmesi daha dogrusu bilip bilmesi tartisma konusu olmaktadir. Alan yazinda
kesin bir evetten kesin bir hayira kadar goriisler bulunmakla birlikte uygulamadaki Ogret-
menlerin ifadelerinden de anlasilacag: {izere egitimci 6gretmenin yabanci dili belirli bir sevi-
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yede bilmesi smif ortamindaki egitim-6gretim siirecini farkli agilardan olumu yonde etki-
lemektedir. Egitimci 6gretmenlerin yabanci dili belirli bir seviyede konusmasi

o Dersin niteliginin yiikselmesinde;

o Simifici caligmalara katilabilmede;

« Elde edilen verileri kendi 6gretme siirecine aktarmada;

«  Birlikte materyal hazirlama ve gelistirmede son derece yararl olacagini belirtmektedir.

(Niirnberger Empfehlungen 2010)

Ogretmenlerin dilsel yeterliklerinin yan1 sira genel olarak uyguladiklar1 yontemler konusunda da
bilgi sahibi olmalan iki dilli yabanci dil 6gretiminin basaris1 bakimindan son derece dnemlidir.
Ancak iilkemizde okul Oncesi alana 6gretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin lisans
programlarinda iki dilli yabanci dil 6gretimine ve yontemlerine yonelik dersler yer almamakta-
dir. Diinyada erken yasta iki dilli yabanci dil 6gretilmesinin yaygin olmasina ragmen &gretmen
yetistiren programlarda erken yasta iki dilli yabanci dil 6gretim yontemlerine yer verilmemesi
bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bu konuda oncelikli ¢6ziimiin okul dncesi 6gretim kurumla-
rinda gorevli 6gretmenlere meslek i¢i egitimde bu yontemin anlatilmasi, bilahare de her iki
lisans programlarina erken yasta iki dilli yabanci dil yontemlerinin dahil edilmesidir.

Iki dili simf ortamlarinda egitim 6gretim faaliyetlerinin saglikli yiiriitiilebilmesi agisindan
yabanci dil 6gretmenlerinin de 3-6 yas ¢ocugun psikomotor- sosyal-duygusal, biligsel alan ve 6z
bakim becerilerinin gelisimini destekleyecek gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi, yabanci dil
Ogretmenlerini sadece yardimei 6gretmen konumundan arindirip onlara egitimei 6gretmenlerle
siif ortamlarinda esit konuma getirecektir. Yabanci dil 6gretmeni etkinlikleri, egitim ortamla-
rin1, yontem ve teknikleri ¢ocuklarin gereksinimlerine gore uyarlama ve diizenleme konusunda
deneyimlerini egitimci 6gretmen ile paylasabilecektir. Asagida aktarilan 6gretmen goriislerinde
yer alan, egitimci 6gretmenin yabanci dil 6gretmeni iizerinde kurdugu otorite boylelikle kendili-
ginden kalkmus olacaktir.

Al (Ingilizce Ogretmeni):
Cocuklar benimle iletisime ge¢cmek zorunda olduklarinda onceleri tered-
diit yasiyorlar. Tiirkce ogretmeninden yardum istiyorlar. Etkinlikler uy-
gulanirken ¢ocuklar genelde anadilini ve anadilini konusan 6gretmeni
tercih ediyor. Etkinlikleri uygularken ¢ocuklar ilk zamanlarda pasif olu-
yorlar. Meslege ilk basladigim zamanlarda ozellikle cocuklarin Ingiliz-
ceyi anlamadiklar ilk asamalarda daha ¢ok Tiirkce o6gretmeni aktif
oluyordu. Cocuklarda sinif icinde daha ¢ok onu tercih ediyordu. Bende
bu durumda biraz endiseye kapilyyordum hatta ¢ocuklarin beni sevme-
diklerini ya da etkinligi uygulamada basarisiz oldugumu diistinebiliyor-
dum. Bazen de kendimi bir 6gretmenden ziyade bir yardimci gibi his-
sediyordum. Ancak zamanla fark ettim ki c¢ocuklarin bu tercihlerinde
onemli olamin ben degil, kullandigim egitim dilini anlamamalarymas.
Cocuklarm beni anlamasi ve etkin katilmasi icin daha ¢ok eglenceli
etkinlikler segmeye, resimleri, farkl isitsel ve gorsel materyalleri yogun
olarak kullanmaya, beden dilimi uygulamalarda daha ¢ok kullanmaya
basladim. Ashinda zamanla deneyimlerin arttikca egitim yontemlerimi
degistirmeye basladim ve olusabilecek sorunlart da agmak icin farkli ve
kalici ¢oziimler tiretmeye basladim. Ve gordiim ki ben yontemlerimi de-
gistirdikce ¢ocuklart ve ihtiyaglarimi analiz edebilir duruma geldim.
Dolaysi ile sinif icerisindeyken kendimi bir yardimcidan ziyade aktif bir
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ogretmen gibi hissetmeye basladim.

A2 (Ingilizce Ogretmeni):

Programi uygularken sinif 6gretmeninin Ingilizce ogretmenine yardimci
ogretmen gibi muamele gostermemesi bence bu programdaki en biiyiik
sorunlardan biri, simf égretmeni bir otorite ve bu otoritesini Ingilizce
ogretmenine de uyguluyor. Paslasarak yapilmasi gereken etkinlikler iste-
nildigi gibi yapilmiyor yani Ingilizce ogretmeni ders yaparken simif
ogretmeni kendi ozel islerini hallediyor ve dil etkinligi amacina ulagsami-
yor

A3 (Tiirk¢e 6gretmeni):

Cocuklar ikinci dili kullanma becerileri arttik¢a, giinliik yasam dene-
yimlerini ikinci dil 6gretmeniyle de paylasmak istivorlar. Ingilizce de alt
yapt olustuk¢a her iki ogretmenle de iletisim halinde oluyorlar. Ama
akranlaryla yasadiklart ¢atismalarda ¢oziimsiiz kaldiklarinda anadil
ogretmenini, bireysel ihtiyaglarimin giderilmesinde (yonlendirme deste-
giyle de) ikinci dil ogretmenini tercih ediyorlar. Cocuklar agisindan; alt
yapisi, gecmis yil deneyimi olmayan gruplar ikinci dil egitiminin ilk
aylarinda ozellikle pasif ve hareketsiz etkinliklerde sikiliyorlar. Ayni se-
kilde deneyimli ¢ocuklarin fazla sayida oldugu gruba sonradan gelen
cocuklarda da sikilma, dikkatini toplamada giicliik, huzursuzluk ¢ikarma
gibi durumlari ¢ocuk, ikinci dili kabul edene kadar gozlemliyorum. Ikinci
dil 6gretmenini otorite olarak tanimama ve yok sayma davranislart da
sergiliyorlar bu siiregte. Hareketli oyun, miizik etkinlikleri yogun verildi-
ginde rahatlyyorlar.

Ogretmenler agisindansa; iletisim kopuklugu yasandiginda (her ikisi igin
de ikinci dil ya da uygulama alaminda koordinasyon yetersizligi gibi
sebeplerle) uygulama swrasinda yanlis anlama, farkli uygulama yapma
gibi sorunlar yagiyoruz.

Al (Ingilizce Ogretmeni):

Ashna bakarsaniz bana gore her iki ogretmeninin de erken ¢ocukluk
pedagojine sahip olmast gerekli oldugunu diistiniiyorum. Eger her iki
ogretmende erken ¢ocukluk egitimi alanin da bilgi sahibi degilse ozel-
likle sumif yonetiminde, ¢ocuklarla iletisim kurmada sorunlar yasanabili-
yor. Cocugun taninmasi, geligime uygun ogretim tekniklerinin ya da
stratejilerini bilmeyen o6gretmen ozellikle dil 6gretiminde sorunlar yaga-
yabiliyor. Cocuga uygun etkinlik uygulamada, ¢ocugu degerlendirme,
cocukla etkilesim kurmada hatalar yapabiliyor. Bu durumda da ¢ocuklar
ogretmene ya da okula karst olumsuz tutum gelistirebiliyorlar. Dolayi-
styla ikinci dile karsida olumsuz tutum geligtirme olasilig artabiliyor.

A3 (Tiirkge 6gretmeni):

ITkinci dil 6gretmenini otorite olarak tanmimama ve yok sayma davranis-
lart da sergiliyorlar bu siirecte. Hareketli oyun, miizik etkinlikleri yogun
verildiginde rahatliyorlar.

A4 (Tiirkge 6gretment):

Sinif ici uygulamalarinda her ne kadar giine baslamadan ne zaman neler
yapacagimizi konusarak etkinlikleri diizenlesek de ozellikle sinifta hig
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Ingilizce anlamayan ¢ocuklar oldugunda Ingilizce 6gretmeni zorlaniyor.
O zaman ben devreye girdigimde cocuk bana baglaniyor o ¢ocugu Ingi-
lizce etkinlige katmak zor olabiliyor. Boyle durumlarda etkinliklerimizin
sinif icinde swrasi degistiginde zaman zaman stkinti yasayabiliyoruz ama
bir ortak nokta buluyoruz.

Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde, uzun yillardan beri AB dil politikalarina uyum saglamak amaciyla énemli adimlar
atilmakta, erken yasta yabanci dil egitimi ve ¢ok dillilik Avrupa Birligi iilkelerinde oldugu gibi
iilkemizde de 6nemli hedefler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte dilbilimcilerin ve egitim
bilimcilerin ortaya koydugu aragtirmalarda da erken ¢ocukluk donemini dil ediniminde en
duyarli dénem olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle 6zellikle Bati iilkelerinde erken yasta
yabanci dil egitimine yonelik olarak siirekli yeni yontemler gelistirilip okul 6ncesi kurumlarda
basarilar1 yoniinden denenmektedir. Cocuklarin dil gelisimine ve dil egitimlerine yonelik
gelistirilen bu modeller arasinda 6zellikle “immersion yontemi” giinimiizde giderek daha yaygin
bir bigimde kullanilmaktadir. Ancak “bir dil bir 6gretmen” ilkesinden hareket eden bu yontemin
basarili bir bigimde uygulanmasi biiylik Olciide egitimi gergeklestiren Ogretmenlerin sahip
oldugu mesleki yeterliklerle dogrudan iliskilidir.

Ulkemizde okul ncesi alana 6gretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinim lisans prog-
ramlarinda iki dilli yabanci dil egitimine ve yontemlerine yonelik dersler, yer almamaktadir. Bu
immersion yontemi i¢in de gecerlidir.

Bu konuda o6ncelikli ¢6ziim olarak okul oncesi 6gretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlere
meslek i¢i egitimde iki dilli yabanci dil egitimi yontemlerinin tanitilmasi 6nerilmektedir.

Uzun vadeli ¢6ziim olarak ise gerek okul oncesi 6gretmenligi lisans programlarina gerekse
egitim fakiiltelerinin yabanci dil 6gretmeni yetistiren Almanca, Fransizca, Ingilizce lisans prog-
ramlarina erken yasta iki dilli yabanci dil egitim yontemlerinin dahil edilmesi gerekli go-
riillmektedir. Ayrica “Iki Dilli Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi’mn” agilmasi da
giindeme alinmalidir.
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