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ABSTRACT

Today, “Reflective teaching” is a widely used concept and is quite common in discussions about the nature of professional and
contemporary education. This term, which is related to the quality of the teacher and teacher education, can simply be defined as
thinking about what is going on in the teaching environment and afterwards and making some changes in line with these
thoughts. Within the context of foreign language teaching, reflective teaching can be considered as a process that supports
learning-teaching environments. Similarly, in foreign language teaching, it provides opportunities for those who learn critical
reading skills to understand and analyze their reading. Thus, from an academic perspective, critical reading contributes to the
development of reading comprehension strategies by supporting learning. In this study, the essence of reflective teaching concept
and reflective teaching techniques are emphasized and the effects of reflective teaching techniques on students' critical reading
skills in foreign language teaching are examined. Accordingly, content analysis, which is one of the qualitative data collection
methods, was used. The data were collected through semi-structured student interviews and analyzed and interpreted by the
researchers.
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Yabanci Dil Ogretiminde Yansitic1 Ogretim Tekniklerinin Elestirel
Okuma Becerisine Etkileri

OZET

“Yansitic1 6gretim” giiniimiizde yaygin sekilde kullanilan bir kavram olup profesyonel ve cagdas egitimin dogast ile ilgili
tartigmalarda siklikla yer bulmaktadir. Ogretmen kalitesi ve gretmen egitimi ile ilgili olan bu terim basitge gretim siirecinde
ve sonrasinda, 6gretim ortaminda neler olup bittigini diisiinmek ve bu diisiinceler dogrultusunda birtakim degisiklikler
yapmak olarak ifade edilebilir. Yabanc1 dil 6gretimi baglaminda ele alindiginda yansitict 6gretim 6grenme-6gretme ortamlarini
destekleyen bir siireg olarak diisiiniilebilir. Ay sekilde, yine yabanci dil 6gretiminde elestirel okuma becerileri 6grenenlere
okudugunu anlama ve analiz etme olanaklar1 sunar. Boylelikle, akademik agidan bakildiginda elestirel okuma 6grenmeyi
destekleyerek okudugunu anlama stratejilerinin gelistirilmesine katki saglar. Bu calismada yansitic1 6gretim kavraminin 6zii ve
yansitict 6gretim teknikleri tizerinde durulmus yansitict 6gretim tekniklerinin yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin elestirel
okuma becerilerine etkileri incelenmistir. Bu dogrultuda nitel veri toplama yontemlerinden igerik analizi yontemi kullamilmistir.
Veriler yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri ile toplanmis daha sonra igerik analizleri yapilarak yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: yansitici 6gretme, yansitict 5grenme, elestirel okuma becerisi
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1. Giris

Teknolojik gelismelerin, kiiltiirler arasi iletisimin, bilimsel ilerlemelerin, {ilkeleraras: ticaretin ve
kiiresellesmenin giinden giine arttig1 21. yiizyilda, yabanci bir dil 6grenmek bir tercih olmanin 6tesinde
gereklilik boyutuna tasinmistir. Global iletisimin, etkilesimin artmasiyla birlikte insanlar egitim, ticaret,
farkh kiiltiirleri tanimak, iletisim kurmak, bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan takip etmek,
seyahat etmek, mesleki yeterliliklerini artirmak gibi bir¢ok farkli sebeple en az bir yabanca dil
6grenmektedirler. Biitiin bu nedenlere bakildiginda ana dil disinda yabanci bir dil 6grenmek énem arz

etmektedir.

Ikinci bir dil 6grenmenin énemi hakkinda Alman yazar Johann Wolfgang von Goethe yabanci bir dil
bilmeyenlerin, anadillerinde de bir sey bilmediklerini 6ne siirmiistiir. Ortacag bilgini Roger Bacon ise
dillerin bilgisinin bilgelige acilan bir kap1 oldugunu belirtmistir. Cekoslovakya'nin kurucusu ve ilk
cumhurbaskan: Tomas Garrigue Masaryk; “Ne kadar ¢ok dil bilirseniz, o kadar ¢ok insan olursunuz.”
ifadesini kullanmistir. Yabanci bir dil 6grenmenin 6nemi hakkinda gesitli atasozleri de mevcuttur. Bir
Cin atasozii “Bir dil 6grenmek, diinyaya acilan bir tane daha penceredir.” derken, Iran atasozii ise ;

“Yeni bir dil, Yeni bir Hayattir.” (Piller, 2014) seklinde yabanc1 dil bilmenin énemini vurgulamaktadir.

Gegmisten giiniimiize onemi vurgulanan yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi, tiim boyutlariyla {izerinde
diisiiniilmesi gereken bir konudur. Yabanc dil 6gretimi gerceklestirilirken benimsenen yaklasimlar,
kullanilan yontem, teknik ve yaklasimlar, kullanilan materyallerin hepsi ayr1 ayri ele alinip dil 6gretimi
yasamdan uzak olmayan iletisimsel bir boyutta gerceklestirilmelidir. Yabanci dil 6gretim siirecinde
dikkate alinmasi gereken en 6nemli hususlarin baginda ise kullanilan yontem ve teknikler gelmektedir.
Kullanilan yéntem ve teknikler yasamdan uzak olmayan, dil 6grenen ve ogretenlerin benimseyecegi
yapilandirmacilig1 esas alan, teoriden ¢ok uygulamaya yonelik ¢agdas yontem ve teknikler olmalidir.
Yapilandirmacilig1 ve sorgulama yaklasimini esas alan yontemlerden biri olan yansitic1 6gretim yabanci
dil 6gretiminde ve 6zellikle 6gretmen yetistirme hususunda siklikla bagvurulan etkili yontemlerden biri

olarak one ¢ikmaktadir.
1.1. Yansitic1 Ogretim ve Dil Ogretimi

“Yansitict 6gretim” son zamanlarda yaygin bir sekilde kullanilan bir kavram olup, profesyonel ve
modern egitimle ilgili tartismalarda sik sik karsilagilmaktadir. Ozellikle Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretiminde ve Ingilizce 6gretmeni yetistirmede diinyada sik¢a bagvurulan bir yontem olan Yansitici
Ogretim, en basit tanimiyla, 6gretim siireci ve sonrasinda, 6gretim ortaminda olup biteni diisiinmek ve
bu diistinceler dogrultusunda bazi farkliliklar yapmak olarak tanimlanabilir.(Mc. Collum, 2002).
Henderson (1996), ise yansitici Ogretimi bagkalarina onem vermeyi on plana ¢ikaran, dgretimde
yapilandirmacili1 esas alan bir sorgulama yaklasimi ve yaratici sorun ¢6zme etkinlikleri biitiinii olarak
tanimlar. (Henderson, 1996 akt. Boliikbas, 2014: 20).

“Yansitict 6gretim” ve “yansitici diisiinme” teorilerinin kdkeni egitim reformisti olan John Dewey’in
arastirmalarina kadar uzanmaktadir. Dewey (1933: 113) yansimay1 “destekledigi gerekgeler 1s1§1nda
herhangi bir inancin veya bilginin etkin, kalic1 ve dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi “olarak tanimlar.
Bu bakimdan giinliik deneyimlerin rastgele “bilin¢ akisindan” ayrildigini diistinmektedir.(Dewey,
1933: 9). Dewey’in yansitic1 6gretim teorisi, daha sonra Schén(1983), Boud, Keogh, ve Walker (1985),
Brookfield (1995) ve Mezirow (1990) gibi bir ¢ok egitim filozofu tarafindan {izerinde ¢alisilan bir konu
olmustur.(McLeod, Barr, Welch, 2015: 441). Cruickshank’a gore yansitict gretim; sinif ortaminda

yasananlar ve dgretimin amaglar1 konusunda 6gretmenin diistinmesidir. Ayrica yansitici 6gretimi,
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6grencilere ‘konuyu diislinerek analitik ve nesnel bir bi¢imde isleme’ firsat1 yakalamanin bir yontemi
olarak diistinmektedir. (Cruicshank ve Applegate 1981 akt. Boliikbas, 2004: 21). John Dewey’in
yansitma teorisinden yola ¢ikarak Schon (1987) yansitmayi, diisiincenin eylemde gizlendigini bu
nedenle eylemle birlikte anlam bulmasi ve davraniglarla ortaya ¢ikmasi gerektigini ifade etmistir.
Mezirow’a (1990) gore yansitma, inanilan seylerdeki bozulmalar1 ve problem ¢6zme siirecinde yapilan
yanliglar1 diizenleme imkani saglamaktadir. Mezirow’a gore yansitma siireci yalnizca ¢ikarim yapma,
genelleme yapma, ayirt etme ve degerlendirme basamaklarmi degil, aym1 zamanda duygulari,
tecriibeleri ve problem ¢6zmeyi de icermelidir. Mezirow’un bu diisiincesine benzer bir bicimde Gelter
(2003), yansitmay1 yalnizca bir 6grenme etkinligi degil, sosyal ve kisisel deger yargilarin igerisinde
barindiran etik bir arag olarak tanimlamistir. (Gelter, 2003 akt. Demir, Kahyaoglu, Onder ve Odabas,
2016: 465).

Schon (1987) yansitmay1 eylemin gergeklestigi zamana gore ii¢ sinifta incelemistir. Bunlar: “eylemde
yansitma” (reflection-in-action), “eylem tizerine yansitma” (reflection-on-action) ve “eylem icin
yansitma” (reflection-for-action) seklindedir. Bu siniflar zamana gore ge¢mis, simdiki ve gelecek olmak

tizere Sekil 1’de gosterilmistir.(Tircan, 2013).

GECMIS SU ANDA GELECEK >

N\
Eylemde Fyle{m Eylem i¢in
uzerine
yansitma yansitma yansitma

Sekil 1: Zamana Gére Yansitma Eylemi

Eylem hakkinda yansitma (reflection-on-action), bir eylem tamamlandiktan sonra bireyin eylemleri ya
da diistinceleri hakkinda yansitma yapmasi, ¢6ziim iiretebilmesidir. Eylem sirasinda yansitma
(reflection-in-action), eylem gergeklesirken dogal olarak yapilan yansitmadir. Eylem igin yansitma
(reflection-for-action) ise ilk iki tip yansitmanin sonraki eylemlere model olusturmas: ve yeniden

yapilandirmada kullanilmasidir.

Yansitma hakkinda su ana kadar yapilmis tanimlardan yola ¢ikildiginda yansitmanin bilgiyi analiz
etme, yeniden yapilandirma ve problem ¢6zme siirecini kapsadig ifade edilebilir. Bu anlamda mantikla
tercihler yapma, deneyimlerden yola ¢ikarak mantikli kararlar alma ve sonuglar1 degerlendirmeye
dayanan dongiisel bir siire¢ oldugu soylenebilir. Yansitici diisiinme, bireyin egitim Ogretim
etkinliklerinde aldig1 kararlar ve deneyimlerinin {izerinde diisiinme, sorgulama yapma, sorunlar1 analiz
etme, problemlere iliskin ¢6z{im yollar1 arama, yeniden yapilandirma ve deneyimlerinin sonuglarini bir
sonraki eylemlere yansitma siirecidir. Bu baglamda yansitma teoriden uygulamaya, uygulamadan
teoriye giden dongiisel bir siirectir. Yansitic1 uygulamalar problemin tanimlanmasiyla baglar gozlem ve

analiz, soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti olarak sunulmasiyla sonlanir.
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-
Problemin
Tanimlanmasi
.
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Aktif Yasantt Gozlem ve Analiz

J

Soyut
Kavramsallastirma

Sekil 2: Yansiticr Uygulamalar Déngiisii (Osterman ve Kottkamp, 2004)

Teori ve uygulama arasinda etkilesimli ve dongitisel bir siire¢ oldugu igin yansitict uygulamalar, mesleki
gelisimde siklikla yararlanilan uygulamalar olmaktadir. Ozellikle 6gretmen adaylarim kendi modelini
olusturarak, derste kullanacagl materyal ve yontemleri segmeye ve olas1 sorunlara ¢éziim bulmaya
yoneltmekte ve 6gretmen adaylarin, bilgi yiikiinden uzaklastirarak pratige, 6gretme siirecinde rehber
olmaya yonlendirmektedir. (Kuzu, 2016: 464). Yansitica diisiinen ogretmenler, gerceklestirdikleri
egitim-Ogretim etkinlikleri {izerinde sistemli ve dikkatli bir bi¢cimde diisiiniirler, elestirel olarak
degerlendirirler, problemleri tespit eder, yaptiklar1 hatalar1 fark eder ve bunlara ¢oziim iiretmeyi
denerler. Bu 6gretmenler, yenilikgilerdir, egitimdeki teknolojik gelismeleri takip eder, ¢agdas ve giincel
yontem ve yaklasimlari uygulamaya calisirlar, derslerinde farkli etkinliklere yer verir, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak onlardan gelen doniitleri dikkate alir ve bu dogrultuda
yontem ve metotlarini giincelleyerek gerekli uyarlama islemlerini gegeklestirir ayrica siirekli olarak
kendilerini yetistirmeye c¢alisirlar. Yansitict 6gretim yontemi sayesinde oOgretmenler kendilerini
disardan goriip ogretim siirecinde kendi yaptiklar: hatalar1 kendileri tespit etme firsat1 yakalamakta,
kendilerini elestirel bir gozle degerlendirme ve giincelleme olanagi bulmaktadirlar. Bu baglamda
O0gretmen adaylar1 icin oldukca yararli ve etkili uygulamalardan biridir. Danielson (2009),

Ogretmenlerin yansitma yaparken sorduklari sorulari su sekilde siralamistir;
e Bu derste ne ise yaradi? Nereden biliyorum?
e Eger bu dersi yeniden 6gretsem neleri farkli yapardim? Neden?
e Hangi temel sebep bu 6grenci davranisini desteklemekte ya da siirekli kilmaktadir?

o  Ogrencilerin nasil 6grendigi ile ilgili diisiincelerim nelerdir? Bu diisiinceler benim

ogretimimi nasil etkilemektedir?
e Bu problem hakkinda bilgi temelli bir seyler yapmam i¢in neye ihtiyacim var?
e Buisi yapmanin en etkili yolu bu mudur? (Tican, 2013: 38)

Ogretmenler ogretim etkinlikleri esnasinda ve sonrasinda bu sorular1 kendilerine yonlendirdiklerinde

gerceklestirdikleri egitimin niteligi, yontem ve tekniklerin etkililigi, 6grencilerin 6grenme O6zellikleri
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gibi bir¢ok konuda fikir sahibi olmakta ve bir sonraki derslerinde bu fikirleri dikkate alarak daha etkili
bir yontem ve plan hazirlamaktadirlar. Bu anlamda yansitic1 6gretim uygulamalar1 Dewey’in 6gretimin
yalnizca teori ve deneyimlerle degil tecriibelerle gerceklestirilmesi gerektigi diisiincesini
desteklemektedir. Yansitict uygulamalar yabanci dil o6gretiminde de aktif olarak kullanilan

uygulamalardandir.

Demirel (2002: 51) 6gretimin gerceklesmesi i¢in, 6gretilen seyin 6grenende bilgi ve beceri olusturmasi
gerektigini bunun i¢in de 6grencilerin 6gretim faaliyetlerine etkin bir sekilde katilmasini, 6grenen
kisinin yaparak yasayarak ve bes duyu organini kullanarak 6gretim stirecinde etkin olmas: gerektigini
savunmaktadir.  Yaparak yasayarak ogrenme ilkesini temel alan yansitict 6gretim uygulamalari,
yabanci dil Ogretiminde oOzellikle Ogretmen adayi yetistirme siirecinde siklikla basvurulan

uygulamalardandir.
1.2. Yansitict Ogretim Teknikleri

Yabana dil 6gretiminde giderek daha fazla iizerinde konusulmaya ve tartisilmaya baslayan yansitici
ogretim gerek sinuf icinde gerekse siuf disinda ogrencileri aktif kilmaya yonelik bir¢ok yansitici

uygulama teknikleri sunmaktadir. Bunlardan oldukga yaygin olarak kullanilan bazilar1 sunlardir;
1.2.1. Ogretim Giinliigii

Ogretim giinliikleri yansitict 6gretim siirecinde temel bir rol oynamaktadir. Ogretim giinliikleri sinuf
ortaminda Ogrenci-ogretmen deneyimlerinin yazili ya da kayitli raporlaridir. Ogretim giinliikleri, o
giinkii sinif deneyimi ile alakali olarak 6gretilen konunun kazanimlarini, sinifta uygulamada iyi olan
eylemleri, uygulamada basarisiz olan eylemleri, 6gretmenin inanglarini, genellemelerini, duygularini,

sorularini ve problemlerini icermektedir. Ogretim giinliigii;
1. Daha sonraki yansitmanin hedefleri i¢in olay ve diislincelerin kaydedilmesine,

2. Yazma siirecinin kendisinin, 6gretimin i¢ yliziiniin anlasilmasma yardimci olmasina olanak
saglar. (Boliikbas, 2004: 21)

Yansitic1 Ogretimde yalnizca 6gretmen degil 6grenciler de giinliik tutabilmektedir. Bu sayede hem
kendi 6grenme bicimleri hakkinda bilgi sahibi olurlarken hem de isledikleri dersi tekrar etme firsati

bulurlar. Ayrica 6gretim giinl{igii yabanci dilde yazma becerilerinin gelistirilmesine katk: saglar.
1.2.2. Ses ve Goriintii Kayitlar

Dersin bir kisminin ya da tamaminin dijital araglarla kayit altina alinmasidir. Micro-6gretim tekniginde
uygun bir yere yerlestirilen kayit cihazi sayesinde, 6grenciler ve 6gretmenler 6gretim deneyimlerini
izleyip yaptiklar1 uygulamalari, hatalar: kendileri gorebilmekte ve gerekli doniitleri alabilmektedirler.
Ders sirasinda olan her seyi kayit altina aldig1 icin son derece etkili ve nesnel bir yontem oldugu

vurgulanmaktadir.
1.2.3. Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi, bireyin kendi 6gretim uygulamasinin belirli bir yoniine iliskin yaptig1 ayrintili

sorgulamadir. Ogretimin degistirilmesi ve gelistirilmesi amaciyla yapilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin ya da 6gretmenlerin, yaptig1 uygulama tizerine diisliniip arastirma yaptiktan
sonra uygulamalarinda degisikliklere gitmesine imkan saglar. Ornegin, sinifta yabanci dil kullanim

oranini artirmak isteyen bir Ogretmenin iki hafta boyunca dersi kaydetmis, kayit sonuglarin
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incelediginde 6grencilerin %70 yabanci dillerini, %30 ana dillerini kullandiklarin1 gozlemlemistir.
Kasetleri tekrar dinlediginde ise 0gretmen, doniit verirken anadilini kullandigini fark etmistir. Bu
tespitinin ardindan sonraki derslerinde doniitleri de yabanci dilde veren 6gretmen, 6grencilerin yabanci
dil kullanim oraninda belirgin bir artis oldugu sonucuna varmustir. Bu 6rnekten yola ¢ikildiginda eylem

arastirmasinin, uygulayicinin yaptig isi incelemesi oldugu ifade edilebilir.
1.2.4. Portfolyo

Portfolyo, “bireyin Ogrenme siirecini yansitabilen cesitli dokiiman ve calismalarin odakli bir
koleksiyonu” olarak tanimlanir (Imhof ve Picard, 2009). Portfolyo olusturma, yansitma ve tecriibelerden
dgrenmeye yarayan bir aragtir. Ogretme portfolyolar1 gretmen adaylarini ve dgretmenleri, 6gretim
uygulamalar1 ve ogrettikleri ders hakkinda daha derin diisiinmeye yonlendirir. Profesyonel egitimde

gelisim portfolyolari siklikla bagsvurulan bir tekniktir.
1.3. Elestirel Okuma

Okuma bilgi edinmek ve 6grenmek icin yapilan bir siireg iken elestirel okuma okunan metin ile alakal:
yorumlar yapabilme yetisidir. Elestirel okumay1, temel okumadan ayiran temel fark yorum yapmaktir.
Bir metin elestirel bir bicimde okundugunda okuyucu metne muhakkak kendi bilgisi, tecriibesi
dogrultusunda yorumlarini ekler. Tompkins (2006, Akt. Ozmutlu ve digerleri, 2014), elestirel okumay1
“yazarin bire bir ne anlatmak istedigini anlamaktan ziyade okuyucunun kendi kisisel bilgilerine yonelik

anlamli okuma gerceklesmesi” olarak tanimlar.
1.3.1. Elestirel Okuma Stratejileri
Elestirel okuma stratejilerinden bazilar1 sunlardir;

1. On inceleme Yapma (Maker ve Lenier, 1996): Metnin tiiriiniin fark edilmesi, gorsellerin,
metnin bagliklarinin incelenmesi, yazar hakkinda kitapta yer alan bilginin okunmasi, metnin

Orgiisiiniin gorsellerle iligkisinin incelenmesi, okuma amacinin belirlenmesi islemidir.

2. Anahtar kavramlara dikkat etme (Oztiirk ve Otluoglu, 2005): Anahtar kavramlarin
kesfedilmesi, hangi baglamda kullanildiklarinin belirlenmesi ve birer ctimle i¢cinde kullanilmas:

okunacak malzemenin anlasilirligin artirir.

3. Ozetleme (Hoffman, 1992): Ozetleme, metni okuyan kisinin kendi ifadeleri ile metnin ana
fikrinin, temel noktalarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Okuyucu 6zetlerken kendi climleleriyle metni

yeniden yazar.

4. Not alma (Resnick, 1987): Elestirel okumanin énemli bir unsuru olan sayfa not alma teknigi,
okuyucunun metnin kenarma sorular, notlar, agiklamalar yazmasini kapsar. Elestirel

okuyucular bu sekilde aktif bir sekilde okumaya katilirlar.

5. Cikarim yapma: Okuyucunun ciimlenin altinda yatan manay1 kesfetme cabasidir. Bu
dogrultuda okuyucu yazili metindeki ctimlenin akla gelen ilk anlami disinda ciimlenin bagka
anlamlar igerip icermedigini sorgular ve yorumlar. Elestirel okuma i¢in 6nemli ve yaygin olarak

kullanilan bir stratejidir.
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2. Yontem

Yansitici 6gretim tekniklerinin yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkileri
lizerine yogunlasan bu c¢alismada, calismanin dogasina uygun olarak oncelikle ilgili alan yazin
taramasindan yararlanilmis ve nitel arastirma yontemleri benimsenmistir. Dolayisiyla, bu ¢alismada
hem betimsel yaklasimlardan biri olan tarama modeli hem de igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Tarama modeli, Karasar’a (2015) gore ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Tarama modelinin amac arastirma konusu ile ilgili
var olan durumun fotografini gekerek bir betimleme yapmaktir (Biiyiikoztiirk, 2011). Igerik analizi ise
arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi seklinde

tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
2.1. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri ile toplanmis daha sonra igerik analizleri
yapilarak yorumlanmuistir. Olc¢me araci olarak kullanilan yari yapilandirilmis goriisme formu 5 sorudan
olugsmaktadir. Olgme araglar1 Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin ilgili

biriminde halen egitim gormekte olan 55 6grenciye ders saatinde toplu halde uygulanmustir.
2.2.Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, gesitli
veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi
ve yorumlanmasidir. Betimsel analizde, goriisiilen veya gozlenen goriisleri ortaya koymak amaciyla
dogrudan alintilara sikca yer verilir. Betimsel analiz elde edilen verilerin gozlem siirecinde goz oniine
alinan boyutlar dikkate alinarak 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve $imsek, 2008). Yar:
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan verilerin analizinde ise igerik analizi yonteminden

yararlanilmistir.
3. Bulgular Ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde, goriisme formunda yer alan sorular alt problemlere gore gruplandirilmis

ve bulgular sunulmustur.
Okuma Becerileri ve Okuma Hizina iliskin Gériisler

Bu alt problem dogrultusunda goriisme formundaki soru “Okuma becerilerim ne kadar giiglii?
Yeterince hizli okuyabiliyor muyum?” seklindedir. Bu alt problem dogrultusunda alinan yanitlarin
analizi sonucu 6grencilerden 15’i (N=15) okuma becerilerinin gii¢lii oldugunu ifade ederken, 5 (N=5)
O0grenci okuma becerilerini iyi olarak tanimlamistir. Ogrencilerden 10'u (N=10) okuma becerilerinin
giiclii ve iyi olmadigimi belirtirken, 7 6grenci (N=7) okuma becerisinin orta seviyede oldugunu

belirtmistir. 1(N=1) 6grenci ise okuma becerisinin kotii oldugunu ifade etmistir.
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Sekil 3: Elestirel Okumaya Kars: Tutum Grafigi

Ogrencilerden 22’si (N=22) hizli okuyabiliyorken, 8si (N=8) hizli okuyamadigim belirtmisgtir.
Ogrencilerden 11i ise (N=11) okuma hizinin metne, okuduklar1 pargaya, metnin zorluguna, hangi dilde
okuma yaptiklarina, metnin ctimlelerine ve igerigine, zorluk seviyesine ve sesli ya da sessiz okuma
sekline gore degistigini ifade etmistir.

Elestirel Okumaya Yonelik Goriisler

Bu alt problem dogrultusunda goriisme formundaki soru ‘Elestirel bir gozle okuma yapabiliyor
muyum?’ seklindedir. Katilimcilarin 36’s1 (N=36) bu soruya “Evet” yanit1 verirken, 9 6grenci (N=9),
hayir seklinde yanit vermigtir. 1 6grenci bazen elestirel gozle okuyabildigini ifade ederken, 6 6grenci
(N=6) elestirel okuyabilme yetilerinin gesitli degiskenlere gore degistigini ifade etmistir. Analiz sonucu
bu degiskenlerin; konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olma, okuma yapilan dil ve metnin tiirii oldugu

ortaya ¢ikmustir.
Bireysel Ogrenme Stratejilerinin Belirlenmesine Yonelik Goriisler

Bu dogrultuda goriisme formunda ‘Bireysel 6grenme tarz ve stratejilerim nelerdir? Bunlarin elestirel
okuma becerilerime etkisi var m1?’ seklindeki soru katilimcilara yoneltilmis bu dogrultuda alinan
cevaplar analiz edilmis analiz sonucunda 6grencilerin okuma yaparken kullandiklari bireysel 6grenme

stratejilerden bazilarinin su basliklar altinda siralanabilecegi ortaya ¢ikmuistir:
e Zihinde kodlama,
e Aragtirma,
e On bilgileri kullanma,
e Okuma,
¢ Yaparak yasayarak, uygulama yapma,
e Parcadan ve ciimleden bilinmeyen kelimenin anlamini ¢ikarma,

e Notalma,
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e Sorgulama, sentezleme,

e Ses kaydi yapma, dinleme,

e  Altini gizme,

e Film ve diziler araciligiyla 6grenme,
e Gorsel 6grenme,

¢ Kaynak arastirmak,

e  Yazmak,

e Ozet cikarma,

e  Cok yonlii bakis agisin1 kullanmak,
e Akademik makale okuma,

o Goz gezdirmek,

e Icerik, tarih gibi detaylar1 aragtirmak.

Katilimailarin %15,38'1 bireysel 6grenme stratejilerinin elestirel okuma becerilerine etkisi olmadigim

ifade ederken %84,62’si bireysel 6grenme stratejilerinin elestirel okuma becerisine etkisi oldugunu ifade

etmistir.

Elestirel Okumaya Kars1 Tutum

Bu dogrultuda katilimcilara “Elestire] Okumaya kars1 tutumum nedir? Yeterince giidiilenmis ve hazir

hissediyor muyum?’ sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin %49,02’si elestirel okumaya kars1 olumlu bir

tutuma sahip oldugunu belirtirken, katilimcilarin %7,84'i1 ise yeterince giidiilenmis hissetmediklerini

belirtmistir. Katilimcilarin %19,44’ elestirel okumaya hazir hissederken, %66,67’si hazir hissetmedigini

ifade etmistir. Katilimcilarin %13,89'u ise elestirel okuma hazirbulunusluklarinin metnin tiiriine, ilgi

¢ekici olup olmadigina ve konuya gore degistigini ifade etmistir.

Elestirel
Okuamaya

Elestirel
Okumaya Kars1

Olumlu Tutum
%19,44

Kars1 Degisken
Tutum
%13,89

Elestirel
Okumaya Kars:
Olumsuz
Tutum
%66,67

T

Sekil 4: Elestirel Okumaya Kars: Tutum Grafigi
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ileri Okuma Dersinin Elestirel Okuma Becerisine Etkisi

Bu baglamda katilimcilarin “Ileri okuma dersinin elestirel okuma becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyor
muyum?” sorusuna 36 katilimci evet (N=36), 18 katiimc1 (N=18) hayir, 1 katilima ise (N=1) kismen

seklinde cevap vermistir. Katihmcilarin verdikleri cevaplar sekil 2 de yiizdelik olarak gosterilmistir.

m Kismen

Hayir

H Evet

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Sekil 5: Katilimcilarin Ileri Okuma Dersinin Elestirel Okuma Becerisine Etkisi Hakkindaki Goriisleri
4. Sonug

Bu calismada yansitict 6gretim kavraminin 6zii ve yansitict 6gretim teknikleri tizerinde durulmus ve
yansiticl Ogretim tekniklerinin yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkileri
incelenmigtir. Bu dogrultuda nitel veri toplama yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmustir.
Veriler yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri ile toplanmis daha sonra igerik analizleri yapilarak
yorumlanmistir. Bu calismadan 6grencilerin elestirel okumaya karsi genel olarak olumlu bir tutum

sergiledikleri ancak elestirel okumaya hentiz hazir olmadiklar1 sonucu ortaya gikmustir.

Ogrencilerin okuma hizi ve okumaya karsi tutumu gesitli degiskenlere gore farklilik gostermektedir.
Cam (2013: 41), yaptig1 calismada elestirel okuma ile baz1 degiskenlerin iliskisini incelemis ve
ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin cinsiyet, gelir diizeyi, anne egitim durumu, giinliik kitap
okuma siiresi, giinliik internete baglanma ve giinliik televizyon izleme saati gibi degiskenlere gore
farklilik gosterdigi sonucunu ortaya koymustur. Orhan (2007), "Tlkégretim Vatandaslik ve insan Haklar1
Egitimi Dersinde Elestirel Okuma Tekniginin Kullaniminin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde kiz 6grencilerin okuduklar: metni tam olarak anlama oranlarinin erkek 6grencilere kiyasla daha
fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Sallabas (2008: 153), de okumaya yonelik tutumlarda 6grenci
cinsiyetlerine gore farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir (2014)
de yaptiklar1 arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin cesitli degiskenlere gore

farklilik gosterdigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin gogunlukla okuduklar: metnin tiiriine ve okuma yaptiklari dile, sesli ya da sessiz okuma
sekline, okunan metnin ilgi cekici olup olmadigina gore okuma strateji ve hizlariin degistigi sonucu

ortaya ¢ikmistir. Elestirel okuma yaparken okuduklari metnin tiiriiniin elestirel okumay1 etkiledigi
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sonucuna varilabilir. Ates (2013: 43), yaptig1 calismada elestirel okumanin &gretimi igin 6gretmenin
dikkat etmesi gereken en 6nemli seylerin basinda metin secimi oldugunu vurgulamistir. Ciftgi (2006:
60), herkesin kendi ilgi alanina giren metinleri okurken dikkatini koruyabildigini, ilgi disi1 metinlerde
dikkati saglamanin, siirekli tutmanin son derece gii¢ oldugunu ifade etmistir. Okunan metnin tiiriine

gore Ogrencilerin elestirel okuma stratejilerinin ve tutumlarinin degistigi sonucuna ulasilabilir.

Bu calisma sonucunda elestirel okuma tekniklerinden arastirma, not alma, altin1 ¢izme, kaynak
arastirma, 6zet ¢ikarma, 6n inceleme yapma, 6n bilgileri kullanma, 6zet ¢ikarma yontemlerinin siklikla

ogrenciler tarafindan kullanildig: ortaya ¢ikmaktadir.

Ileri okuma dersinin &grencilerin elestirel okuma becerisine olumlu etkisi oldugu ifade edilebilir.
Topguoglu Unal (2013: 39), yaptig1 bir galisma sonucunda ileri okuma egitimi dersinin dgrencilerin
okuma yontem ve tekniklerine yonelik 6zyeterlik algilarini etkilediginin altin1 ¢cizmis bu dersin etkiligi
artirilarak 6grencilerin dzyeterlik algilarinin yiikseltilmesi gerektigini belirtmistir. Ileri okuma dersinde
kullanilan yansitict 6gretim tekniklerinden 6gretim giinliigli, portfolyo tekniklerinin 6grencilerin

elestirel okuma becerilerini olumlu etkileyebilecegi sonucuna ulasilabilir.

Bu arastirma sonucunda ulasilan bir diger husus da yansitic1 6gretim tekniklerinden eylem arastirmasi
tekniginin, Ogrencilerin elestirel gozle kendilerini ve bagkalarini degerlendirmelerine olanak
sagladigidir. Bu baglamda oOgrencilere elestirel diisiinme becerisi ve elestirel gozle bakma yetisi
kazandiracagindan bu teknigin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine olumlu katki saglayacag:
savunulabilir. Elestirel okuma yetisi, bireyin kendini gelistirmesi ve gerceklestirmesi agisindan énemli

bir etkiye sahiptir.

MEB (2006: 68), elestirel okumanin 6nemini, ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programinda "6grencilerin
elestirel okuma yontemini kullanarak okuduklar1 metinde katilip katilmadiklar yerleri birleyebilir,
duygu, diislince ve olaylar arasinda neden-sonug¢ iliskisi kurmaya c¢alisabilir" seklinde
vurgulamaktadir. Elestirel okuma becerisini edinmis bir birey dogmatik bilgilere inanmay1p arastiran,
korii koriine evet demeyen, septik ve sorgulayici bir yaklasima sahiptir. Bu baglamda 6nce okudugunu
yorumlar ardindan kendine 6zgii fikrini ortaya koyar. Okuyan, okudugunu anlayan, olaylara farkh
cercevelerden bakabilen ve ¢oziim iiretebilen gibi vasiflara sahip olur. (Topguoglu Unal ve Yegen, 2013:
1362). Bu dogrultuda, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek adina birtakim oneriler
siralanabilir. Ogrencilere; ilgi gekici metinlerin sunulmasi, metinlerin gorsellerle zenginlestirip gorsel
destekli metinlerin dgrencilere yazili materyal olarak verilmesi, 6grencilerin ileri okuma dersinde not
almalari i¢in zaman verilmesi, 6grencilerin elestirel okumaya karsi hazir bulunusluklarinin artirilmaya
calisilmasi, 0grencilerin elestirel okumaya giidiilenmelerini saglamak amaciyla 6grencilere elestirel
metinlerin sunulmas: ve okuma &ncesi ve okuma sonrasi beyin firtinas: etkinlikleri bunlardan sadece

birkagidir.
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