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COGRAFYA DERSINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN OGRENCILERIN

AKADEMIK BASARISINA VE DERSE YONELIK TUTUMUNA ETKISI"

and Attitude Towards the Course

Yagmur KARABULUT",¥& Hakan KOC

The Effect of Differentiated Instruction in Geography Course on Students’ Academic Achievement

Oz

Bu arastirmanin amacy; 9. sinif cografya dersinde “Harita Bilgisi” konusu i¢inde yer alan “Haritay1 olusturan unsurlardan
yararlanarak harita kullanir”, “Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri agiklar” ve “Haritalarda
yer sekillerinin gosteriminde kullanilan yontem ve teknikleri agiklar” kazanimlarinin 6gretilmesinde farklilagtirilmig
ogretim yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarisina ve derse olan tutumuna bir etkisinin olup
olmadigini arastirmaktir. Arastirma nicel arastirma igerisinde yer alan deneysel yonteminin yar1 deneysel desenler modeli
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Sivas ilinde bulunan 104 9. Sinif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Katiimcilardan elde edilen veriler SPSS 25.00 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen analiz sonuglarina gore; cografya dersinde farkhilagtirilmig 6gretim yonteminin kullanilmasinin akademik bagariy:
artirdig1 ancak derse yonelik tutumda anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Farklilastirilmis 6gretim
yonteminin akademik basari tizerindeki olumlu etkisi sonucu bu yéntemin cografya dersinin diger konu ve kazanimlaria
entegre edilebilecegi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilagtirilmig Ogretim, Ogretim Yontemi, Kademelendirilmis Etkinlik, Cografya Ogretimi, Ogretim,
Cografya

Abstract

The aim of the study is to investigate whether the use of differentiated instruction method in teaching the objectives of “Uses
maps by making use of the elements that make up the map’, “Explains the methods and techniques used in transferring
information to maps” and “Explains the methods and techniques used in the representation of landforms on maps” in
the 9th grade geography course “Map Knowledge” has an effect on students’ academic achievement and attitude towards
the course.The research was conducted using the quasi-experimental design model of the experimental method within
quantitative research.The research was conducted with 104 9th grade students in Sivas province in the 2022-2023 academic
year.The data obtained from the participants were analyzed with SPSS 25.00 package program.According to the analysis
results obtained from the research; it was concluded that the use of differentiated instruction method in geography course
increased academic achievement but did not create a significant difference in attitude towards the course. As a result of the
positive effect of differentiated instruction method on academic achievement, it is suggested by the researcher/researchers
that this method can be integrated into other subjects and achievements of the geography course.
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GIRIS, KAVRAMSAL CERCEVE VE LITERATUR

Insanoglu var oldugu giinden bugiine yasadig1 cevreye ilgiyle yaklagmis onu tanimak ve ondan faydalanmak istemistir. Bu
tanima faaliyeti ilk baslarda yakin gevresini gozlemlemek, yasanilan alandaki cografi unsurlar1 géz 6niinde tutarak yer yon
tayin etmek ve en nihayetinde gezegenin biitiinii hakkinda ¢ikarimlarda bulunma seklinde gerceklesmistir. Elde edilen bilgiler
bireyler arasinda aktarilmis ve bireylerde “cografya” algisi olusmustur. Cografya terimi ilk kez kullanilmaya basladigi M.O. 3.
ylizyilldan M.S.19. yiizyilin sonlarina kadar yerin tasvir edilmesi anlamryla kullanilmustir. Yeri tasvir eden cografyacilar tasvir
yoluyla edindigi bilgileri birlestirmeye ve karsilastirmaya baglamistir. Bu kargilastirmalarin yapilabilmesindeki en énemli
unsur cografyanin “yeryiiziiniin dogal, ekonomik ve toplumsal olaylarini insanla iligkilendirerek inceleyen bir bilimdir” Izbirak (1992)
seklinde ifade edilmesinden kaynaklanmaktadir. 20. Yiizyila gelindiginde ise cografya bilimi 6zellikle Kuzey Amerika ve
Avrupa tilkelerinde problem ¢6zmeye dayanan akademik bir disiplin haline gelmistir (Hardwick & Holtgrieve, 1996, aktaran
Incekara, 2007). Cografyanin siire¢ igindeki bu degisimi sadece onun algilanis bigimini degistirmekle kalmamig ayni zamanda
onun 6greniminin ve 6gretiminin farklilagmasina yol agmistir. Cografya egitimi eski donemlerde daha gok yeryiiziiniin
taninan pargalarinin dgretimi seklinde gergeklestirilirken ilerleyen siiregte cografya egitimi bireyin cografi biling kazanmasi
amaciyla yapilan bir 6gretim faaliyetine doniigmis, cografi biling kazanan birey ise icinde bulundugu dogal ve beseri cevreyi
tanryarak mekandan en iyi sekilde yararlanmay1 6grenmistir (Unlii, 2014).

Cografya Ogretiminin siire¢ icinde yasadigr degisimlerde ilgili donemlerde etkili olan egitim ve 6gretim yaklagimlar:
belirleyici rol uistlenmistir ancak 6gretim faaliyeti 6gretmenler tarafindan bircok yol ve yontemle yapilabilse de 6gretmenler
konu ve kazanimlari yetistirmek i¢in genellikle sadece kendilerinin dersi yapilandirdiklari, dersin biiytik bir kisminda konuyu
anlattiklar1 ve baz1 kisimlarinda da temel diizey bilgileri 6grencilere sorduklar1 6gretmen merkezli diiz anlatim yogunluklu
ders islemeye devam etmislerdir. Bu durum 6grencilerin derslerden sikilmasina ve dersten kopmasina neden olmaktadir.
Bilgi, pasif bir sekilde bireye 6grenmesi i¢in sunuldugunda degil bireyin zihninde yapilandirildiginda daha etkili bir hale
gelmektedir. Bilginin yapilandirilmasiyla ilgili goriisii bir 6grenme ve 6gretme felsefesi olarak Giambatista Vico 1710° da su
sozilyle ifade etmistir “Bir seyi bilen onu agiklayabilendir” (Vico, 1710, aktaran Ozden, 2021). Bir geyin agiklanabilmesi igin ise
o kavramin, 6gretinin kisinin beyin stizgecinden ge¢mesi, igsellestirilmesi gerekmektedir. Viconun bu goriisii egitimciler
arasinda kabul gormiis ve egitim 6gretim faaliyetlerinde yer edinmeye, sadece kendi iilkesinde degil diger tilkelerin egitim
6gretim miifredatlarinda da yerini almaya baglamistir ¢inkii siniflarimiz, ayni mekanda bulunan ayni yas grubunda olan ancak
birbirinden farkli 6zellikleri olan bir¢ok 6grenciden olusur. Bu farkliliklar fiziksel farklilik ya da zihinsel yap: farkliliklarindan
daha derindir. Her bir 6grenci essiz bir cevher gibi sinifinizdaki diger 6grencilerden ayrilan, onlardan farklilagan bir 6zelligi
ile 6n plana ¢ikmaktadir. Her 6grencinin bagarili oldugu bir alan vardir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerinin basarili
oldugu alani bulmak ya da var olan donanimi gelistirebilmeleri i¢in 6grencilerinin zeka tiirlerini, 6grenme stillerini, kisisel
ozelliklerini ve 6n 6grenmelerini iyi tespit edebilmeli ayrica 6grencilerin bu ozelliklerini baz alarak onlara 6zgii 6grenme
yollarini yapilandirmalidir Aver & Yiiksel (2018). Bir 6gretmenin téim bu unsurlar1 g6z 6niinde bulundurmas: ve etkili bir
ders ortami1 olusturabilmesi igin ders siirecinin biricik aktaricis, bilginin mutlak kaynagi olma roliinden ayrilarak 6grenci
ozelliklerini, onlarin 6n bilgilerini ve 6grenme isteklerini goz 6niinde bulundurarak bir ders tasarim1 yapmasi gerekmektedir.
Boyle bir tasarimi yapmasi i¢in de 6ncelikle yapilandirmaci yaklasimi ders planlama siirecine dahil edebilmelidir.

Yapilandirmaci yaklasim, her 6grencinin derste dgretilecek konu hakkinda bir takim 6n bilgilere sahip oldugunu ve bu 6n
bilgiler sayesinde bilgiyi kendi zihninde tipki lego pargalar ile orijinal bir eser olusturur gibi kendi 6grenmesine en uygun
sekilde yapilandirarak 6grenebilecegini ifade eder. Yapilandirmaci yaklasim ile 6grencilerin zihinleri ders igi siirecte daha
aktif oldugu, yeni bilgi ile eski bilgiyi eslemeye ve ondan yeni bilgiler iiretmeye odaklandig: i¢in daha aktif ve verimli ders i¢i
6grenmeler gerceklesir. Yapilandirmact yaklagiminda bilgiyi yapilandiran, zihninde olusturan kisi bireyin kendisidir, anlayis:
bireylerin farkli 6grenme yollarina ve stillerine sahip oldugu gergegini giin yiiziine ¢ikarmistir. Bilginin birey tarafindan
farkli yollarla 6grenilebilecegi gergegi bireylerin de birbirinden farkli oldugunu ve bu farkliliklarin 6gretmenler tarafindan
gozetilmesi gerektigi gercegi farklilagtirma kavraminin da egitim ve Ogretim faaliyetlerinde yer bulmasini zorunlu hale

getirmigtir.
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Farklilastirilmig Ogretim

Farklilagtirma kavramini ilk kez tanimlayan Tomlinson farklilastirilmis 6gretim yonteminde 6grencilerin programin igerigini
kesfedebilmeleri i¢in cesitli yontemlerin kullanildigini, 6grenme siirecinde 6grencilerin kendi fikirlerine ulasarak anlamli
ogrenmeler gerceklestirdigini ve 6grenme yollarini segebildiklerini ifade etmistir (Tomlinson, 1995, aktaran Avci & Yiiksel,
2018). Demir (2021) tarafindan yapilan farklilastirilmis 6gretim taniminda ise farklilagtirilmig 6gretim 6grencilerin bireysel
farkliliklarini g6z o6niinde bulundurarak, farkli ge¢misleri, farkli 6gretim bigimleri, farklr bilgi ve beceri seviyeleri olan bu
ogrencilerin kendilerine 6zgii ihtiyaclarina cevap vermeye calistigi ve bu ama¢ dogrultusunda 6gretim siirecinin igerik,
stireg, tirlin ve degerlendirme boyutlarinda ¢esitlendirme yapmay1 hedefleyen bir yaklagimdir seklinde tanimlanmuistir.
Farklilagtirilmis 6gretim ile kitlelere aktarilan bir bilgi klasik 6gretimin aksine konunun basindan degil 6grenenlerin 6n
ogrenmeleri ve konuya yonelik ilgileri belirlendikten sonra 6grencinin ihtiya¢ duydugu noktadan baglar Tomlinson (2014).
Bir sinifta farklilastirilmis 6gretim uygulanmadan 6nce 6grencilerin 6n bilgileri, konuya yonelik ilgileri ve 6grenme stilleri
tespit edilmelidir. Yapilan bu tespit sonucunda 6gretmenler derslerinde hangi asamanin farklilagtirilmas: gerektigine karar
verirler Tomlinson (2014).

Farklilagtirilmis Ogretimde Igerigin, Siirecin ve Uriiniin Farklilagtirilmasi

Ogrencilerin kisisel zelliklerine, ilgilerine veya grenmeye hazirbulunusluk diizeylerine gore dersin icerigi, siireci veya ders
sonucunda elde edilecek tirtin farklilastirilabilir.

Ierigin Farklilagtiriimast; Igerik temel anlamda 6gretilecek konunun sinirlarini olusturur. Ogretmenin ders éncesinde yaptig
6n bilgi ve konuya yonelik ilgi testleri konunun “i¢eriginin” belirlenmesinde ana unsuru olusturur. Konu 6grenciler tarafindan
¢ok iyi bilinen bir konu ise icerik daraltilip daha karmagik etkinlikler yapilabilir ya da tersi bir durumda 6grencilerin konu
hakkinda temel yeterliliklerinin olmamasi durumunda igerik 6grenme gereksinimleri baz alinarak 6grenci ihtiyaglarina gore
olusturulabilir.

Gregory & Chapman’a (2020) gore kaliteli farklilagtirilmis bir icerikte su 6zellikler bulunmalidir;
. R;erik, Ogrenenin ilgisini gekmelidir,

o Icerik 8gretim programinda belirtilmis amaca uygun olmalidir,

o Icerik sikici veya 6grencinin moralini bozacak sekilde tasarlanmamalidir,

« lgerik 6grencinin hedeflenen potansiyelini ortaya ¢ikaracak sekilde tasarlanmalidir.

Siirecin Farklilastirilmasi; Dersigerisinde 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olacak etkinliklerin 6grencilerin
hazir bulunusluklary, ilgileri ve 6grenme stilleri baz alinarak olusturulmasina siireg farklilastirma adi verilir. Demire (2021)

gore hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri farkli oldugunda siirecte su degisimler yapilmalidir;

«  Ogrencilerin hazir bulunusluklari farkli oldugunda ders kademelendirilmis etkinlikler gibi esnek ¢aligma uygulamalari
ile desteklenebilir ve zenginlestirme ¢aligmalarina yer verilebilir,

«  Ogrencilerin ilgileri farkli oldugunda konunun ilgi alanlari ile iligkilendirilmesi saglanir,

«  Ogrenciler kendi ilgi alanlari ile ilgili derin aragtirmalar yapabilirler hatta ¢aligma konularint ilgi alanlarina gore kendileri
de belirleyebilirler,

«  Ogrencilerin 6grenme stilleri farkli oldugunda 6grencinin 6grenme tercihlerini géz éniinde bulundurarak dersi farkl
yontem ve tekniklerle islemek, 6grencileri ¢aligma tercihleri konusunda 6zgiir birakarak yapilarina en uygun c¢aligma
stiline yonelmelerini saglamak.
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Uriiniin Farklilagtirilmast; Uriin 6grenme sonunda 6grenciler tarafindan olusturulan 6grenme materyalleridir. Bu materyaller
ogrencilerin iglenen konu hakkindaki yeterliliklerini ortaya ¢ikarirken ayni zamanda kendi ilgi alanlari ile dersin icerigi
arasinda bag kurarak etkili bir ¢ikt1 elde edilmesine yardimci olur. Tomlinson'a (2014) gore sonug iiriinii gosteri ya da sergi
olabilir. Sonug¢ tiriiniinde ogrenciler karmagik bir soruna ¢oziim iretebilirler, ciddi bir arastirma yapabilirler ya da konu
hakkinda bir yaz1 yazabilirler, iiriin gorsel, fotograf gibi bir materyal olabilecegi gibi bir sinavda olabilir.

Demire (2021) gore 6gretmenlerin 6grencilerinden istedikleri farklilastirilmis tiriinlerde olmasi gereken 6zellikler;
o Hazirlanan iiriin dersin hedefine uygun olmaldir,

o Dersigerigine uyumlu olmalidir,

«  Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir,

«  Ogrencilerin kendi baslarina hazirlayabilecekleri nitelikte olmalidir,

«  Ogrencileri disiplinler aras: ¢calismaya yonlendirebilecek nitelikte olmalidir,

«  Ogrenci basarisini destekleyici bir niteligi olmalidir,

o Degerlendirmeye uygun olmalidir seklinde ifade edilmistir.

Ogrenciler ilgileri dogrultusunda planlanan ve seviyelerine uygun olarak hazirlanan derse aktif bir sekilde gekilirler. Dersin
tim agamalarinin hatta 6dev kisminin dahi 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak planlanmasi farklilagtirilmis 6gretimin
gerekliliklerindendir.

FARKLILASTIRMANIN DIGER OGRETIM STRATEJILERI ILE ILISKiSI

Ogrenme ve ogretme ile ilgili farkli stratejiler bulunmaktadir. Cok sayida 6gretim stratejisinin bulunmasinin nedeni
ogrencilerin, derslerin ve ders igeriklerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Her bir degiskene uyan tek bir strateji
yoktur bu durum yeni stratejilerin iiretilmesini zorunlu kilarken var olan stratejilerin de ders icerisinde farkli zamanlarda
ve farkli amaglarla kullanilmasini bir gereklilik haline getirmistir. Bu sebepten Farklilastirilmig 6gretim yontemi de gesitli
stratejiler ile birlikte ders icerisinde kullanilmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim yontemi ile birlikte kullanilabilen stratejiler;
merkezler, istasyonlar, kademelendirilmis etkinlikler, 6grenme sozlesmeleri, karmagik 6gretim, ajanda, grup arastirmast,
oykil temelli 6grenme, program sikistirma, yoriinge ¢aligmalari, giris noktalar1 ve okuma ¢emberinden olugmaktadir. Bu
stratejiler dersin icerigine ve ders 6gretmeninin konuyu ele alis bicimlerine gore dersin tamaminda ya da kiigiik bir parcasinda
kullanilabilir (Avcr & Yiiksel, 2018; Demir, 2021; Tomlinson, 2014).

Farklilagtirilmis 6gretim yontemi 6grenciyi merkeze alarak 6grencinin ilgisi, yetenegi ve hazirbulunuslulugu dogrultusunda
planlanir. Farklilagtirilmig bir 6gretimde ogrencilerin zeka tiirleri ve 6grenme stilleri dersin tasarlamasinda, siirecin
yonetilmesinde ogretmenlerce goz ontinde bulundurulmas: gereken unsurlardandir. Bu sebepten farklilagtirilmis 6gretim
yontemi igerisinde farkli yontem ve teknikler siire¢ igerisine dahil edilerek daha zengin bir 6grenme ortami olusturulmaya
caligilir. Farklilagtirilmis 6gretim igerisinde yer alan tiim bu gesitlilikler onun oldukga fazla disiplin tarafindan kullanilabilmesine
olanak tanisa da farklilastirilmis 6gretim yontemi ile ilgili tilkemizde sadece son 15 yildir caligmalar yapilmasi ve bu galismalarin
genellikle yiiksek lisans ve doktora tezleri kapsaminda kalmas: farkhilagtirilmis 6gretim yonteminin 6gretmenlerce yeterince
bilinmemesine ve dolayisiyla uygulanamamasina yol agmaktadir.

Alan yazinda farkhilastirilmig 6gretim ile ilgili ulusal diizeyde yapilmis tez ¢aligmalarina bakildiginda ise matematik dersinde
farklilastirilmig 6gretimin kullanilmas ile ilgili (Abaza, 2023; G6l, 2012; Tiregiin Coban, 2020; Yabasg, 2008), fen bilgisi
dersinde farklilagtirilmig 6gretimin kullanilmasi ile ilgili (Calgici, 2023; Demir, 2013; Ermis, 2021; Kaplan, 2016), fizik
dersinde farklilagtirilmig 6gretimin kullanilmast ile ilgili (Salar, 2018; Ugurel, 2018; Yaprakgiil, 2019), Ingilizce dersinde
farklilagtirilmig 6gretimin kullanilmast ile ilgili (Ozer, 2016; Tiiregiin Coban, 2020), hayat bilgisi dersinde farklilagtirilmig
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Ogretimin kullanilmasi ile ilgili (Durmus, 2017), Tiirk¢e dersinde farklilagtirilmis 6gretimin kullanilmasi ile ilgili (Karadag,
2010) ve sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretimin kullanilmas ile ilgili (Akdemir, 2019; Atalay, 2014; Cetintas, 2019;
Ucarkus, 2020; Uzun, 2022) ¢aligmalarin oldugu goériilmektedir ancak alan yazinda cografya egitiminde farklilagtirilmig
Ogretim yonteminin uygulanmasina yonelik herhangi bir calismaya rastlanilmamustir.

Cografya disiplini igerisinde yer alan konu ve ders igeriklerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 igin uygun olmasi ancak
boylesine 6nemli bir konuda cografya 6gretimi ile ilgili ulusal diizeyde herhangi bir tez veya makale ¢aligmasinin olmamasi bu
alanla ilgili calisma yapmayi gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda cografya 6gretimi ile ilgili alanda yer alan bu eksikligi gidermek
ve alan yazinina katki sunmak amaciyla aragtirma yapilmasi amaglanmigtir. Calisma ile cografya 6gretiminde farklilastirilmis
Ogretimin cografya 6gretmenlerine tanitilmasi, onlara 6rnekler sunularak cografya derslerinin 6grenci 6zelliklerine ve
isteklerine daha uygun bir yapiya kavusturulmasi ve boylelikle bundan sonra yapilacak aragtirma ve galismalara model olacag:
distiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci cografya dersinde farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina ve 6grencilerin cografya
dersine yonelik gelistirdikleri tutumlarina etkisini aragtirmaktir. Bu amag dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularina

cevap aranmuigtir.

Bu aragtirmanin problem ctimlesini, Cografya dersinde farklilastirilmis 6gretim yonteminin kullanilmasmin 6grencilerin
akademik basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisi var midir? sorusu olusturmaktadur.

Calismanin alt problem ciimleleri ise asagida verilmistir:
o Deney ve kontrol gruplarinin 6n test bagar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

o Cografya dersinde farklilastirilmis 6gretim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi var
midir?

o Cografya dersinde farklilagtirilmis Ogretim yonteminin kullanilmasinin Ogrencilerin cografya dersine yonelik

gelistirdikleri tutuma olumlu bir etkisi var midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel arastirma igerisinde yer alan deneysel yonteminin yar1 deneysel desenler modeli ile yiiriitiilmiistiir. Yar:
deneysel desen; Eslestirilmis gruplarin seckisiz bir sekilde deney gruplar: olarak atandig ¢alismalardir (Bityiikoztirk vd.,
2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Sivas ilinde 6grenim goren 104 9.simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, kolay ulagilabilirlik ve uygulanabilirlik ol¢iitleri g6z Oniine alinarak
aragtirmacinin gorev yaptigi 6zel bir ortagretim kurumundan segilmistir. Deney ve kontrol gruplar: olusturulurken amagl
orneklem yontemlerinden biri olan tipik durum drnekleme yontemi kullanilmistir. Calismada 9/A ve 9/E siniflar1 igerisinde yer
alan 52 6grenci deney grubunu olugtururken 9/C ve 9/G smuflarinda yer alan 52 6grenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Calismada iki ayr1 deney ve kontrol grubunun yer almasinin nedeni arastirmacilarin ¢alisma grubu igerisinde yer alan her bir
zeka tiiriine ve 6grenme stiline yonelik 6grenciye ulasmak istemesi ve farklilagtirilmis 6gretimle ilgili daha fazla katilimcinin
yer aldig1 deney ve kontrol grubu farkliliklarini gézlemlemek istemelerinden kaynaklanmaktadir. Deney ve kontrol gruplari
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tesadiifii olarak belirlenmistir. Her bir grubun akademik bagar1 puanlarinin benzer olup olmadiklarini belirlemek i¢in gruplara
on test uygulanmugstir. On test sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubuna Gére Cinsiyet Bulgular

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kadin 15 % 28,85
Deney Grubu Erkek 37 % 71,15
Toplam 52 100
Kadin 12 9% 23,08
Kontrol Grubu Erkek 40 % 76,92
Toplam 52 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan deney gurubu 6grencilerinden 37’sinin (%71,15) erkek 6grenci oldugu, 15’inin
(%28,85) kadin 6grenci oldugu goriilmektedir. Kontrol gurubu 6grencilerinin ise 40mnin (%76,92) erkek 6grenci oldugu,
12’sinin (%23,08) kadin 6grenci oldugu tespit edilmistir.

VERILERI TOPLAMA TEKNIKLERI

Aragtirmada veri toplama araci olarak dort ayr1 dlgekten yararlanilmigtir. Ogrencilerin zeka tiirlerini belirlemede Ozden
(2021) tarafindan gelistirilen ¢oklu zek4 envanteri, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemede Kolb tarafindan gelistirilen ve
Tiirkge'ye Evin Gencel (2007) tarafindan uyarlanan Kolb' un 6grenme stilleri envanteri kullanilirken 6grencilerin harita okur
yazarlik diizeyini belirlemek amaciyla Ko¢ ve Demir (2014) tarafindan gelistirilen harita okur yazarlik 6lgegi ve 6grencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Demir ve Kog (2013) tarafindan gelistirilen cografya dersi tutum

olgegi kullanilmistir.

COKLU ZEKA ENVANTERI

Gardner tarafindan gelistirilen goklu zeka envanteri Tiirkge' ye Ozden (2021) tarafindan uyarlanmigtir. Besli likert tipi
seklinde hazirlanan envanterde puanlama sistemi 1 hi¢ uygun degil, 2 ¢ok az uygun, 3 kismen uygun, 4 olduk¢a uygun,
5 tamamen uygun olarak olusturulmustur. 10 boliim bulunan ¢oklu zeké envanterinde her boliimde 8 zeki tiiriine ait 1er
madde yer almaktadir. Maddeler belirli bir sistematik izleyerek sozel zeka ile baslamakta, sozel zekayr mantiksal zeka, gorsel
zeka, bedensel zeka, sosyal zekd, icsel zekd ve doga zekés: izlemektedir. 80 maddeden olusan bu envanterin Cronbach Alfa
giivenirligi 0,92 olarak saptanmustir.

Bu ¢alismada ¢oklu zeka envanterinin kulanim amaci, ¢alisma igerisinde yer alan 6grencilerin zeka tiirlerini belirlemek ve

ogrenciler icin en uygun ders ici ve ders dis1 ¢alisma faaliyetlerinin planlanarak uygulanmasini saglamaktir.

KOLB’ UN OGRENME STiLLERI ENVANTERI

Kolb’ un Ogrenme Stilleri Envanteri I1I Evin Gencel (2007) tarafindan Tiirk¢e uyarlanmustir. Olgekte 12 adet yarim birakilmig
ciimle ve her bir ciimleyi tamamlayacak 4 madde yer almaktadir. Envanterden alinabilecek en diisiik puan degeri 12 en puan, en
yiiksek puan degeri ise 48 puandir. Her yarim birakilmig cimle icin ayr1 ayr1 puanlamalar yapilir. Bu puanlamalarin ardindan
birlestirilmis puanlar hesaplanir. Birlestirilmis puanlar Soyut Kavramsalllastirma, Somut Deneyim, Aktif Deneyim ve Yansitici
Gozlem kategorilerine yazilir. Elde edilen puan degerleri — 36 ile +36 arasinda degismektedir. Soyut Kavramsallastirma ve
Somut Deneyim ile elde edilen pozitif puan 6grenmenin soyut oldugunu, negatif sonug ise 6grenmenin somut oldugunu
gosterir. Aktif Deneyim ve Yansitic1 Gozlem ile elde edilen puanlar 6grenmenin aktif veya yansitict oldugunu ifade eder.
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Bu 6lgegin Crobach Alfa giivenirlik degerleri Somut Deneyim 0,76, Yansitic1 Gozlem 0,71, Soyut Kavramsallastirma 0,80,
Aktif Deneyim 0,75, Soyut Kavramsallagtirma-Somut Deneyim 0,84 ve Aktif Deneyim-Yansitict G6zlem 0,79 olarak tespit
edilmistir.

Bu ¢alismada Kolb’ un 6grenme stilleri envanterinin kulanim amaci, ¢alisma igerisinde yer alan 6grencilerin 6grenme stillerini

belirlemek ve 6grenciler i¢in en uygun ders i¢i ve ders dis1 6grenme faaliyetlerini planlayarak uygulamaktir.

HARITA OKURYAZARLIK OLCEGI

Kog ve Demir (2014) tarafindan gelistirilen harita okuryazarlik 6lgegi arastirmaci tarafindan Tiirkge’ ye gevrilerek kullanilmistir.
Harita bilgi ve beceri testi, haritalarla islem yapabilme, taslak harita ¢izebilme ve haritalar1 kullanma, haritalar1 okuma ve
yorumlama olarak adlandirilmis bes farkli boyuttan olusmaktadir. 5l likert tiiriinde yapilandirilan ve dért maddeden olusan
haritalar ile islem yapabilme boyutunun Cronbach Alpha kat sayis1 0.834 olarak belirlenmistir. 23 maddeden olusan harita
bilgisi testinin KR.20 giivenirlik katsayis1 0.76” olarak bulunmustur. 9 maddesi bulunan haritalar1 okuma ve yorumlama
boyutunun Cronbach Alpha katsay1s1 0.885, 8 (sekiz) maddesi bulunan harita kullanma boyutunun Cronbach Alpha katsayisi
0.850 ve ti¢ maddesi bulunan taslak harita ¢izebilme boyutunun Cronbach Alpha katsayisi ise 0.807 olarak belirlenmistir.

Bu ¢alismada harita okur yazarlik 6l¢eginin kullanilmasinin amaci 6lgek iginde yer alan gegerliligi ve giivenilirligi test edilmis
basari testi sorularinin ¢alismada 6n test-son test ve kalicilik testi olarak uygulanmasinin ¢alismanin gegerligini olumlu yonde
artiracag diigtincesidir.

COGRAFYA DERSI TUTUM OLCEGI

Demir ve Kog (2013) tarafindan gelistirilen Cografya dersi tutum dl¢egi sevgi ve hoslanma boyutu ve 6grenme istegi boyutu
olmak {izere iki boliimden olusmaktadir. Sevgi ve hoslanma boyutunda 9 madde yer alirken 6grenme istegi boyutunda 6
maddenin yer aldig1 goriilmektedir. Besli likert tipi seklinde hazirlanan envanterde puanlama sistemi 1 hi¢ uygun degil, 2 cok
az uygun, 3 kismen uygun, 4 oldukga uygun, 5 tamamen uygun olarak olusturulmustur. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayist; 0.907 olarak hesaplanmigtir. Cografya Dersi Tutum Olgeginin alt lgeklerinde yer alan Sevgi-Hoslanma boyutunun
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi; 0.866 iken Ogrenme Istegi boyutunun ise Cronbach Alfa, giivenirlik katsay1si; 0.864 olarak
belirlenmistir.

Bu ¢alismada cografya dersi tutum dl¢eginin kullanilmasinin amaci gegerliligi ve gilivenilirligi test edilmis bir 6l¢cek yardimu ile
ogrencilerin cografya dersine yonelik gelistirdikleri tutumu belirlemektir.

VERILERIN NORMALLIGI

Verilerin normal dagilim gostermesi veya normal dagilim gostermemesi durumuna gére hangi testlerin kullanilacagina
karar verilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda parametrik teknikler kullanilirken, normal dagilmadig:
durumlarda nonparametrik teknikler kullanilir. Verilerin normallik testi yapilirken deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n
test ve son testler degerlendirmeye alinarak verilerin normal dagilip dagilmadig: tespit edilmeye ¢alisiimistir.

On test, son test ve tekrar testlerinin uygulandigi calisma grubunda 104 katilimci oldugu igin toplamda 312 veri kullanilmugtir.

Tablo 2: Normal Dagilim Analiz Tablosu

Gruplar Kolmogrov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df
Toplam Deney 111 52 0,10 ,957 52 ,056
Kontrol ,158 52 0,20 ,939 52 ,010
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Tablo 2 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n testten ve son testten aldiklari puanlar arasindaki farkin normal

dagilim sonuglar1 gosterilmigtir. Ogrencilerin toplam mevcudunun 30’un iizerinde olmasi sebebiyle Kolmogrov-Smirov testi

kullanilarak bu testin sonuglarina bakilmistir. Bu sonuca gore, toplam 6n test puan degeri (p=0,10>0,05) ve toplam son test

degeri (p=0,20>0,05) seklinde bulunmustur. p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in farkin normal dagilim gosterdigi sonucuna

ulagilmistir. Veriler parametrik 6zellik gosterdigi igin bagimsiz drneklem t’ testi uygulanmustir.

VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmada nicel yontem ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SSPS 25.00 paket programi kullanilmigtir.

Deneysel Islemler

1.

Deney ve kontrol gruplar: olusturulurken amacli 6rneklem yontemlerinden biri olan tipik durum 6rnekleme yontemi
kullanilmistir.

Uygulama 9.sinif 6grencileri ile yapilmigtir. Uygulamanin yapilacag: simflar 9/ A, 9/ C, 9 /E ve 9/ G siuflar1 olarak
belirlenmistir.

9 /A ve 9/ E siniflar1 uygulama siirecine deney grubu, 9/ C ve 9/ G siniflar1 ise kontrol grubu olacak sekilde belirlenmistir.
Caligma gruplar1 belirlenirken 6grencilerin ge¢mis yillara ait bagari puanlari dikkate alinmazken; siif mevcutlari,
bireysel farkliliklar ve zeka tiirleri dikkate alinmistir. (Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve zeka tiirleri dikkate alinirken

veri toplama araglari icerisinde yer alan envanterlerden yararlanilmistir).

19 Eyliil 2022 tarihinde deney grubu égrencilerine “Farklilagtirilmis Ogretim” ile ilgili bilgiler verilerek siirecin nasil
isleyecegi aktarilmis ve ilgili ders materyalleri tanitilmistir.

Ogrencilerin zeka tiirlerini belirlemek i¢in Ozden (2021) tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka envanteri ve 6grenme stillerini
belirlemek i¢in Kolb tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ ye Evin Gencel (2007) tarafindan uyarlanan Kolb’ un 6grenme
stilleri envanteri kullanilarak uygulama 6ncesinde 6grencilerin zeka tiirleri ve 6grenme stilleri tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin aragtirma degiskenleri agisindan denk olup olmadiginin tespit edilebilmesi i¢in her iki
gruba da basar1 6n testi uygulanmustir.

Caligma 6ncesinde 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Demir ve Kog (2013) tarafindan
gelistirilen cografya dersi tutum 6lgegi kullanilmistir.

Arastirma uygulamasi 7 Kasim 2022 ile 23 Aralik 2023 tarihleri arasinda haftada her subeye 2 saat olmak {izere 6 haftalik
bir siirecte gerceklestirilmistir.

Calisma o6ncesinde 6grencilerin zeka tiirleri, 6grenme stilleri, akademik basar1 diizeyleri ve cografya dersine yonelik
tutumlar1 Olgekler yardimiyla belirlenmis, 6grencilerin farkli hazir bulunusluk ve yeterlilik diizeyleri de gozetilerek
ders planlamasi yapilmigtir. Farklilastirilmis 6gretim ile icerikte, siirecte, iirtinde ve degerlendirmede 6grenci ihtiyag
ve ilgilerine gore ders tasarlanirken ilgili konu ve kazanimin temel sorularina yonelik kademelendirilmis etkinlikler
uygulanmistir. Calisma kapsaminda farkli zeka tiirlerine yonelik su ¢aligmalar yapilmigtir;

Doga Zekasina sahip 6grenciler igin harita bilgisi konu ve kazanimlarini iceren arazi ¢alismasi yapilarak 6grencilerin
ozellikle belli bash yerytizii sekilleri ve izohipsler arasinda baglant1 kurmalar1 saglanmustir. CalTopo uygulamas: ile
ogrencilerin arazideki izohips degerlerini gozlemlemesi saglanmistir. Arazi ¢alismasi ve CalTopo uygulamas: es zamanli
yapilmus ve siire¢ farklilastirma uygulamasi gerceklestirilmistir. Ogrenmelerin kalic1 olmasi amaciyla Visme uygulamasi
yardimiyla 6grencilerin bir Tiirkiye haritas: tizerinde gittikleri yerdeki yerytizii sekilleri ile izohips sekillerini eslestirmeleri
istenmistir. Boylelikle doga zekasina sahip 6grenciler i¢in degerlendirme farklilagtirilmistir.

[ 8 | IGGE 2024; 52: 1-24




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

o Gorsel Zekaya sahip 6grenciler i¢in aragtirmac tarafindan gorsel caliyma materyalleri tiretilerek siire¢ farklilastirilirken,
degerlendirilmenin farklilagtirilmasi amaciyla mobil bir uygulama olan LandscpAR uygulamasi yardimiyla 6grencilerin
izohips cizgilerini kullanarak yerytiizii sekillerini olusturmalar: saglanmigtir.

o Sozel Zekdya sahip Ogrenciler i¢in Podcastler olusturularak o6grencilerin konuyu ogrenmesinde podcastlerden
yararlanilmistir.

«  Miizik Zekasina sahip dgrenciler igin Izohips sarkisi arastirmacilar tarafindan olusturularak 6grencilerin konuyu miizik
yardimi ile 6grenmesi saglanmustir.

o  Mantiksal Zekaya sahip 6grenciler icin harita bilgisi konusu igerisinde yer alan mantiksal islemlerin yer aldig1 ¢calisma
kagitlar1 ve bulmaca etkinlikleri ile stire¢ farklilagtirilmstir.

o Bedensel Zeka sahip 6grenciler igin yeryiizii sekilleri oyun hamuru yardimiyla izohips 6gretiminde kullanilmistir. Bu
caligma ile stire¢ farklilagtirmadan yararlanilirken konu sonu tekrar oyunu ile (Bu oyunda 6grencilerin bir parkuru
tamamlamalari istenmektedir) degerlendirme farklilagtirilmistur.

«  Sosyal Zeka sahip 6grencilerin 6grendikleri konu ve kazanimlari akranlarina aktarmalari istenmistir.
10. Uygulamanin bitiminden iki hafta sonra 2 Ocak 2023 tarihinde 6grencilere daha 6nce uygulanmis olan basar: testi son

test olarak tekrar uygulanmustir.

o o & yousube.com/watch?v=2hiHBsrpd

Co.. @ MewTab & wwwgooglecomtr G Google Gérseller A (PDF)EGITIM BILIM... 1M Gmail @ YeuTube

L |
i

B YouTube >

/1
iIZOHIPS SARKIM
Sekil 1: Miizik Zekasina Sahip Ogrencilerin {zohips Konusunu Daha Iyi Ogrenebilmeleri I¢in Aragtirmaci Tarafindan Olugturulmus {zohips Sarkisi
(Sarku ile Tlgili Bilgiler Ilgili Youtube Videosunun Agiklama Kisminda Bulunmaktadir)

Cografya Egitiminde Farkhlagtinlmis Ogretim

%
e,

sl

-

Spotify kanal baglant: linki;

https://open.spotify.com/show/3vhIRU9kTKSsCw9TzEsa8F

Sekil 2: Sézel Zekaya Sahip Ogrencilerin Harita Bilgisi Konusunu Daha Iyi Ogrenebilmeleri I¢in Aragtirmact Tarafindan Olusturulmus Podcast
Dinleme Etkinligi (Podcastler Spotify Uygulamasi Iginde Yer Almaktadir)
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*Plaio akarsular
tanafindan  derince
pargalanmus  yilksek
dilelitklerdir.

*Ova  akarsularn.
agnug olduklan
alvyonlann
birikmesi  sonucu
oaya gkan  az
engebeli
dizliik lerdir.

*lzohipslerin
amsinda  kalan ok
igarctleri qukur
alanlan gdsterir,

*Falez deniz
kiyisinda  bulunan
dikliklerdir

Sekil 3: Gorsel Zekaya Sahip Ogrencilerin Harita Bilgisi Konusunu Daha Iyi Ogrenebilmeleri Igin Arastirmaci Tarafindan Olusturulmus Gorseller
(Gorsel Zekaya Ait Cizimler ibispaint X Programu ile Cizilmistir)

Sekil 4: Projeksiyonlar Konusu I¢in Olusturulan Kademelendirilmis Etkinlik Uygulamasi (Galigma Kagitlarinda Yer Alan Haritalarin
Olusturulmasinda Arastirmaci MapChart Uygulamasini Kullanmigtir)

Sekil 5: 3. Ders Plan1 Giris Etkinligi (Oyun Hamuru ile Yeryiizii Sekillerinin Ogretimi)
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UYGULAMA SURECI
Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemler agsagida verilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarina konularin 6gretimi arastirmaci tarafindan yapilmigstir. Boylelikle 6gretmen farkliligindan

dogacak sonuglar 6nlenmistir.

2. “Harita Bilgisi” tinitesi ile ilgili kaynak kitaplardan yararlanilarak ders plani hazirlanmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilere farklilastirilmig 6gretim yontemi ile ders iglenirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere farklilagtirilmig

Ogretim uygulanmamustir.

3.  Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin bagarisina etkisini belirlemek i¢in harita okur yazarlik dlcegi icerisinde yer alan
harita bilgi ve beceri testi basar1 testi olarak 6n test, son test ve tekrar test olarak uygulanmigtir.

4. On test (bagar1 testi) uygulama faaliyetinden bir ay dnce deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilere ayni anda

uygulanmustir.
5. Ders anlatim stireci 6 hafta 12 ders saati siirmiistiir.

6. Uygulama tamamlandiktan iki hafta sonra 6n test galismasi, deney ve kontrol gruplarina ayni anda son test olarak

uygulanmustir.

7. Caligma sonuglarinin siirekliligini 6l¢mek maksadiyla son test uygulamasindan 4 hafta sonra deney grubu 6grencilerine

son test, yeniden test (kalicilik testi) olarak tekrardan uygulanmustir.

Etik Kurul izni

Arastirmanin etik kurul izni Sivas Cumhuriyet Universitesi rektorliigii hukuk miisavirliginden 28.06.222 tarihinde ve 180770

say1 numarast ile alinmugtir.
BULGULAR

Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “calismanin deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puanlar1 arasinda anlaml bir

farklilik var midir?” seklindedir. Bu alt probleme y6nelik analiz sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Ogrencilerin On Test Bagar1 Puanlarinin Kargilastirilmasi

Deney 52 4,73 2,22
Kontrol 52 523 2,17

102 -1,161 ,248

Tablo 3'de deney grubu ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina bakildiginda gruplardan deney grubunun basar: puanlar:
ortalamasinin (X4,73), kontrol grubunun (X 5,23) oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda anlamli farkliligin olup
olmadig degerlendirildiginde ise (t:-1,161/p>0,248) gruplarin 6n test basar: puanlari arasinda anlaml farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarinin herhangi bir egitim verilmeden 6nceki akademik bagar:

durumlarinin birbirlerine yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.
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fkinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, “uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol gruplari arasinda basari son test puanlarinda

deney grubunun lehine anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmuistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Bagar1 Puanlarinin Son Test Bagar1 Puanlarinin Karsilagtirilmast

Ontest Sontest
X
Deney 52 4,73 2,22 52 10,66 3,61
Kontrol 52 5,23 2,17 52 5,42 2,04

0,00

Tablo 4 incelendiginde deney grubuna farklilastirilmig 6gretimle ilgili egitim verilmeden 6nceki basari ortalamalarinin
(X:4,73) oldugu deney grubuna farklilastirilmis egitim uygulamasi yapildiktan sonra son test puaninin (X:10,66)’ya yiikseldigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug deney grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinin yaklagik 2.25 kat artis gosterdigini ortaya
¢ikarmaktadir. Deney grubunun 6n test-son test akademik basar1 puanlarinin (p<0.00/p:0.00) anlaml bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik bagar1 puanlar1 degerlendirildiginde (Tablo 4), deney grubundaki
ogrencilerin lehine deney grubu (X:10,66) Kontrol grubu (X:5,42) oldugu goriilmektedir. Bu sonug deney grubu lehine anlamlt
bir farklilik (p<0,5:p,0,00) olarak yorumlanabilir. Bu sonuglara bakilarak, verilen egitimin deney grubu lehine akademik bagar1

tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu sonug Sekil 6’ da agik¢a anlagilmaktadir.

11,00 gruplar

= deney
= kontrol
10,00

5,00 :/;

ontest sontest

Glciim

Sekil 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Kargilagtirilmast

Sekil 6 incelendiginde, farklilastirilmig 6gretimin uygulandig: deney grubunda 6grencilerin akademik bagarilarinin arttig

ancak kontrol grubunda ciddi bir degisimin olusmadig1 goriilmektedir.

Olgiim degerlerine iliskin betimsel veriler sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5: Olgiim Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

N X S
1.0ntest 52 4,96 1,88
2.sontest 52 9,15 4,56
3.kalicilik 52 10,67 2,46
Toplam 156 8,26 3,98
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Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin 6n test-son test-kalicilik testi puanlarinin farklilig: icin tek yonlii anova sonuglari
Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin On test-Son test-Kalicilik Testi Puanlarinin Farklilig: i¢in Tek Yonlii Anova Sonuglari

Anlamh Fark
Gruplar Arast 910,090 2 455,045 44,856 ,000 1-2
Gruplar ici 1552,135 153 10,145 13
Toplam 2462,224 155

Tablo 5: Incelendiginde farklilagtirilmis egitimin uygulandigi deney grubundaki égrencilerin son test bagari puanlarinin
(X:9,15) ve kalicilik puanlarinin (X:10,67) oldugu goriilmektedir. Bu durum farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig: deney
grubunda akademik bagarinin olumlu etkilendigi sonucunu ortaya cikarmaktadir.

Tablo 6: incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik (p<,000) olustugu goriilmektedir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin ti¢iincii alt problemi “uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubunda yer alan katilimcilarin
cografya dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubunda yer alan katilimcilara gére anlaml bir farklilik var midir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin analiz sonuglarina Tablo 7de yer verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersi Tutum Puanlarinin Farklilig: I¢in t Testi Sonuglar

Boyut Gruplar N X S t P

tutum_sevgi_boyutu_genel_toplam deney 52 23,69 5,12 -,637 ,526
kontrol 52 24,38 5,94

tutum_ogrenme_boyutu_genel_toplam deney 52 18,83 5,35 1,670 ,098
kontrol 52 16,96 6,03

Tablo 7’ incelendiginde deney grubuna uygulanan farklilastirilmig 6gretimin 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarina
etki edip etmedigi degerlendirildiginde sevgi boyutunda (t,-637/p>0,526) yapilan degerlendirmenin sonucunda uygulanan
egitimin anlamli bir farkliliga neden olmadig1 , 6grencilerin cografya dersini sevmesinde olumlu bir etkisinin olmadig:
sonucuna ulagilmaktadir. Ogrenme boyutu degerlendirildiginde ise (t,1,670/ p>,098) farklilastirilmis dgretim ile yapilan
egitimin 6grenme boyutunda da olumlu etkisinin olmadig: ifade edilebilir. Caliyma sonucunda uygulanan farklilagtirilmisg
Ogretimin gerek sevme boyutunda gerekse 6grenme boyutunda olumlu bir etkisinin olmadig sonucuna ulagilmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada orta 6gretim 9. Sinif cografya dersinde “Dogal Sistemler” iinitesinde yer alan “Haritay: olusturan unsurlardan
yararlanarak harita kullanir” ve “Haritalarda yer sekillerinin gosteriminde kullanilan yontem ve teknikleri agiklar”
kazanimlarmm farklilagtirilmig 6gretim yontemi ile Ogretilmesinin 6grencinin akademik basarisina ve derse yonelik
gelistirdigi tutuma dair bir etkisinin olup olamadiginin tespitini yapmay1 amaglayan bu aragtirmanin bulgular1 ve bu bulgulara
iligkin yorumlari ele alinmugtir.

Arastirmaya Sivas ilinde 6zel bir okulda 6grenim goren 104 6grenci katilim saglamistir. Katilimeilarin 52’si deney grubunda
52si ise kontrol grubunda yer almaktadir. Deney grubunda yer alan 6grencilere farklilastirilmis 6gretim yontemi ile 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere anlatim ve soru cevap gibi yontemlerle 6gretim yapilmustir.

Yapilan arastirma ve uygulamalarin sonucunda farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
akademik bagarilari ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir
fark bulunmustur.
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Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
harita bilgisi konusu icerisinde yer alan kazanimlar1 daha iyi 6grendigi ve 6grenmelerinin kaliciiginin daha fazla oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Bu sonuglar farklilastirilmis 6gretimle islenen dersin geleneksel yontemle islenen derslere gore ogrencilerin akademik
basarisini artirdig1 ve 6grencilerin 6grenmelerinin daha kalic1 hale geldigi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Aragtirma sonucunda farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin 6grencilerin akademik bagarilarini artirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu durum alan yazinda yer alan Koeze (2007), Yabas (2008), Demir (2013), Atalay (2014), Kaplan (2016), Durmus
(2017),Ugurel (2018), Akdemir (2019),Yaprakgiil (2019), Cetintas (2019),Tiiregiin Coban (2020),Ermis (2021), Abaza (2023) ve
Calgici (2023) tarafindan yapilan ¢aligma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu duruma ek olarak (Salar, 2018) tarafindan
yapilan ¢aligmada 6zellikle diisiik ve orta diizeyde akademik basariya sahip 6grencilerin basarilarinin arttig: tespit edilmistir.
Yalnizca Ugarkug (2020) tarafindan yapilan caligmada farkli bir sonug ile kargilagilarak deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanilamamistir. Farklilagtirilmig 6gretimin akademik basariy1 artirmasimin sonucunda aragtirmaci
tarafindan deney grubu 6grencilerine yapilan kalicilik testlerinde de anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir, bu durum
alan yazinda yer alan Demir (2013), Ozer (2016), Durmus (2017), Akdemir (2019) ve Uzun (2022) tarafindan yapilan ¢alisma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Caligmada farklilagtirilmig 6gretim yonteminin derse yonelik tutuma etkisi incelenmis
farklhilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin cografya dersine kars: tutumlarinda anlaml bir degisiklige yol agmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug alan yazinda yer alan Ozer’in (2016) yaptig1 calismanin sonuglariyla benzerlik gosterse de alan yazinda
yer alan Koeze (2007), Karadag (2010), Durmus (2017), Ugurel (2018), Akdemir (2019), Cetintas (2019) ve Gol (2012)
tarafindan yapilan caligma sonuglar: farklilagtirilmis 6gretimle yapilan ¢alismalarin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde
artirdig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore farklilagtirilmis 6gretim yonteminin cografya derslerinde (Harita bilgisi
konusunun 6gretiminde) kullanilmasi 6nerilmektedir.

Farklilagtirilmig 6gretim yontemi ile ilgili alanda yapilacak arastirmalara ve aragtirmacilara yonelik 6neriler su sekildedir:

o Farklilastirilmis 6gretim yonteminin cografya dersine uygulanmasi ile ilgili yapilan bu arastirma, ¢aligma grubu itibariyle
Sivas ilinde bulunan bir ortadgretim kurumunun 9. siif 6grencileriyle sinirlandirilmistir. Calisma grubu cografya
dersinin farkli sinif kademelerinde gergeklestirilebilir.

o Calisma 9. Smuf konular1 iginde yer alan harita bilgisi konusu ve onun kazanimlari ile siirlandirilmistir. Cografyanin
diger konu ve kazanimlari ile farklilagtirilmis 6gretim ¢alismalar: yapilabilir.

o Caligmada 6rneklem bir meslek lisesi olarak belirlenmistir. Calismanin farkli okul tiirlerinde (6zel okul, devlet okulu vb.)
uygulanarak sahip oldugu etkileri agisindan kargilastirmali olarak incelenmesi saglanabilir.

o  Farklilastirilmis 6gretim planlarinin ve ders materyallerinin hazirlanmasinin zaman almasi, maliyetli olmas: ya da her
ogretmenin farkli zeka tiirleri ve 6grenme stillerine yonelik materyal gelistirecek donanima sahip olmamasi sebebiyle
farklilagtirilmis 6gretime yonelik gelistirilen 6gretim materyallerinin 6gretmenlerin erisimine acik olmasi saglanabilir.

o  Farklhilastirilmig 6gretim yontemi ile hali hazirda sinirli kaynagin olmasi ve bu kaynaklarin neredeyse tamaminin dil
6gretimi ve sayisal derslerin (matematik, fizik...) 6gretimi tizerine olmasi cografyanin farklilastirilmis 6gretimden uzak
kalmasina neden olmaktadir bu sebepten arastirmacilarin cografya ve farklilagtirma {izerine ¢aligmalar yapmast ve
arastirmacilarin bu konuda desteklenmesi 6nerilmektedir.

o  Farklilagtirilmig 6gretim yontemi uygulamalari cografya ogretmenlerinin mesleki gelisimlerini olumlu yonde
etkileyeceginden bu 6gretim yontemi ile ilgili 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin saglanmasi amaciyla 6gretmenlere
farklilagtirma konusunda uzman kisiler tarafindan hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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INTRODUCTION

Human begins have been interested in the environment it has lived in since the day it has existed, and has wanted to recognise
and benefit from it. At first, this recognition activity took place in the form of observing the immediate surroundings,
determining the location and direction by taking into account the geographical elements in the area where one lived, and
finally making inferences about the whole planet. The information obtained was transferred among individuals and the
perception of “geography” was formed in individuals. The term geography was first used in the sense of describing the place
from the 3rd century BC to the end of the 19th century AD. Geographers who described the place started to combine and
compare the information obtained through description. The most important factor in making these comparisons stems from
the fact that geography is defined as “a science that analyses the natural, economic and social events of the earth in relation to
human beings” Izbirak (1992). In the 20th century, the science of geography became an academic discipline based on problem
solving, especially in North America and European countries (Hardwick & Holtgrieve, 1996, as cited in Incekara, 2007).
This change in the process of geography has not only changed the way it is perceived, but also led to the differentiation of its
learning and teaching. In the past, geography education was mostly carried out in the form of teaching the recognised parts of
the earth, but in the following process, geography education has turned into a teaching activity aimed at gaining geographical
consciousness of the individual, and the individual who gained geographical consciousness learned to make the best use of the

space by recognising the natural and human environment in which he/she is located (Unlii, 2014).

While the individual realises this learning activity, he/she realises the learning activity not only by hearing the information
but also by making sense of it in his/her mind, more precisely by reconstructing the information in his/her mind. The

reconstruction of knowledge in the mind has enabled the constructivist approach to be used more in geography education.

The understanding that the individual himself/herself is the one who constructs the knowledge that emerged with the
constructivist approach has brought to light the fact that individuals have different learning paths and styles. The fact that
knowledge can be learnt by individuals in different ways has revealed that individuals are different from each other and that
these differences should be taken into consideration by geography teachers. This understanding has made it compulsory to

find a place for differentiated teaching method in geography education.
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Differentiated Instruction

Tomlinson, who defined the concept of differentiation for the first time, stated that in the differentiated teaching method,
various methods are used for students to discover the content of the programme, that students achieve meaningful learning
by reaching their own ideas in the learning process and that they can choose their learning paths (Tomlinson, 1995, as cited
in Avcr & Yiiksel, 2018). In the definition of differentiated instruction made by Demir (2021), differentiated instruction is
defined as an approach that takes into account the individual differences of students, tries to respond to the unique needs of
these students with different backgrounds, different teaching styles, different knowledge and skill levels, and aims to diversify
the content, process, product and evaluation dimensions of the teaching process for this purpose. Unlike classical teaching,
the information transferred to the masses with differentiated instruction does not start from the beginning of the subject, but
from the point where the learner needs it after determining the learners’ prior learning and interest in the subject Tomlinson
(2014). Before implementing differentiated instruction in a classroom, students’ prior knowledge, interest in the subject and
learning styles should be determined. As a result of this determination, teachers decide which stage should be differentiated

in their lessons Tomlinson (2014).

Differentiation of Content, Process and Product in Differentiated Instruction

The content, process or product of the course can be differentiated according to the personal characteristics, interests or
learning readiness levels of the students.

Differentiation of Content; Content basically constitutes the boundaries of the subject to be taught. The preliminary knowledge
and interest tests conducted by the teacher before the lesson constitute the main element in determining the “content” of the
subject. If the topic is well known by the students, the content can be narrowed down and more complex activities can be done,
or conversely, if the students do not have basic competences on the topic, the content can be created according to the needs of

the students based on their learning needs.

Differentiation of the process; The creation of activities that will help students understand the subject better in the course

based on students’ readiness, interests and learning styles is called process differentiation.

Differentiation of the Product; The product is the learning materials created by the students at the end of learning. These
materials reveal the students’ competences in the subject matter covered, while at the same time helping to achieve an effective
output by linking their interests with the content of the course. According to Tomlinson (2014), the final product can be a
demonstration or an exhibition. In the final product, students can produce a solution to a complex problem, conduct a serious
research or write an article on the subject, the product can be a material such as a visual, a photograph or an exam.

With differentiated instruction, students are actively engaged in the lesson planned in line with their interests and prepared
in accordance with their level. It is one of the requirements of differentiated instruction that all stages of the course, even the
homework part, should be planned taking into account student characteristics.

The Relationship of Differentiation with Other Instructional Strategies

There are different strategies related to learning and teaching activities. The reason why there are so many teaching strategies
is that students, courses and course contents are different. There is no single strategy that fits each variable, which makes
it compulsory to produce new strategies and to use the existing strategies at different times and for different purposes in
the course. For this reason, differentiated teaching method is also used in the course with various strategies. Strategies that
can be used in combination with differentiated instruction include centres, stations, graded activities, learning contracts,
complex instruction, agenda, group research, story-based learning, curriculum compression, trajectory studies, entry points
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and reading circles. These strategies can be used in the whole or a small part of the lesson depending on the content of the
lesson and the way the teacher handles the subject (Avci & Yiiksel, 2018; Demir, 2021; Tomlinson, 2014).

Although the fact that differentiated instruction method can be used with many different teaching methods and techniques
allows it to be used by different disciplines, there is no study on geography discipline in the literature. In this context, it was
aimed to conduct a research in order to eliminate this deficiency in the field of geography teaching and to contribute to the

literature.

The aim of this study is to investigate the effect of differentiated instruction in geography course on students’ academic
achievement and students’ attitudes towards geography course. In line with this purpose, answers to the following research

questions were sought.

The problem statement of this research is, does the use of differentiated instruction method in Geography course have an

effect on students’ academic achievement and attitudes towards the course?

The sub-problem statements of the study are given below:
o Is there a significant difference between the pretest achievement scores of the experimental and control groups?
o Does the use of differentiated teaching method in geography course have an effect on students’ academic achievement?

o Does the use of differentiated teaching method in geography course have a positive effect on students’ attitude towards

geography course?
METHOD

Research Design

The research was conducted with the quasi-experimental design model of the experimental method in quantitative research.
Quasi-experimental design is a study in which paired groups are randomly assigned as experimental groups (Biiytikoztiirk et
al., 2013).

Working Group

The study group of the research consists of 104 9th grade students studying in Sivas province in the 2022-2023 academic year.
The study group of the research was selected from a private secondary education institution where the researcher worked by
considering the criteria of easy accessibility and applicability. While forming the experimental and control groups, typical case
sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, was used. In the study, 52 students in 9/A and 9/E classes

constitute the experimental group, while 52 students in 9/C and 9/G classes constitute the control group.

Data Collection Techniques

Four different scales were used as data collection tools in the study. The multiple intelligence inventory developed by Ozden
(2021) was used to determine the intelligence types of the students. Kolb’s learning styles inventory developed by Kolb and
adapted into Turkish by Evin Gencel (2007) was used to determine the learning styles of the students. The map literacy scale
developed by Kog¢ and Demir (2014) was used to determine the students’ map literacy level, while the geography course
attitude scale developed by Demir and Kog¢ (2013) was used to determine the students’ attitudes towards the geography course.
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Normality of Data

It was decided which tests would be used according to whether the data showed normal distribution or not. While parametric
techniques are used when the data are normally distributed, nonparametric techniques are used when the data are not normally
distributed. During the normality test of the data, it was tried to determine whether the data were normally distributed by

evaluating the pre-tests and post-tests in the experimental and control groups.

Table 2: Normal Distribution Analysis Table

Kolmogrov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df ig. Statistic df
Total Experiment 111 52 0,10 957 52 ,056
Control ,158 52 0,20 ,939 52 ,010

Table 2 shows the results of the normal distribution of the difference between the pre-test and post-test scores of the
experimental group students. Since the total number of students was over 30, the Kolmogrov-Smirov test was used to analyse
the results of this test. According to this result, total pre-test score value (p=0,10>0,05) and total post-test value (p=0,20>0,05)
were found. Since the p value was greater than 0,05, it was concluded that the difference showed normal distribution. Since
the data showed parametric properties, independent sample t” test was applied.

ANALYSING THE DATA

SSPS 25.00 package programme was used to analyse the data collected by quantitative method.

Implementation Process
The procedures applied to the experimental and control groups are given below.

1. The subjects were taught to the experimental and control groups by the researcher. Thus, the results arising from teacher

differences were prevented.

2. Alesson plan was prepared by using the source books related to the “Map Information” unit. While the students in the
experimental group were taught with differentiated instruction method, the students in the control group did not receive

differentiated instruction.

3. In order to determine the effect of differentiated instruction on students’ achievement, the map knowledge and skill test

in the map literacy scale was applied as a pretest, posttest and retest as an achievement test.

4. Pre-test (achievement test) was applied to the students in the experimental and control groups at the same time one

month before the implementation activity.
5. The lecturing process lasted 6 weeks and 12 lesson hours.

6. Two weeks after the application was completed, the pre-test study was applied to the experimental and control groups at

the same time as a post-test.

7. In order to measure the continuity of the study results, 4 weeks after the post-test application, the post-test was re-applied

to the experimental group students as a retest (retention test).
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FINDINGS

Findings and Interpretation Related to the First Sub-Problem

The first sub-problem of the research is “Is there a significant difference between the pre-test achievement scores of the

experimental and control groups?”. The results of the analyses for this sub-problem are shown in Table 3.

Table 3: Comparison of Pretest Achievement Scores of Students in Experimental and Control Groups

Experiment 52 4,73 2,22 102 -1,161 ,248

Control 52 5,23 2,17

When the pre-test scores of the experimental and control groups are analysed in Table 3, it is seen that the mean achievement
score of the experimental group is (X4,73) and the mean achievement score of the control group is (X 5,23). When it is
evaluated whether there is a significant difference between the groups (t:-1,161/p>0,248), it is seen that there is no significant
difference between the pre-test achievement scores of the groups. In other words, it can be interpreted that the academic
achievement of the experimental and control groups before any training was given were close to each other.

Findings and Interpretation Related to the Second Sub-Problem

In the second sub-problem of the research, the answer to the question “Is there a significant difference between the experimental
group and the control group in the post-test achievement scores in favour of the experimental group after the application?”

was sought. The findings obtained are presented in Table 4.

Table 4: Comparison of the Posttest Academic Achievement Scores of the Students in the Experimental and Control Groups

Pre-Test Post-Test

N N
Experiment 52 4,73 2,22 52 10,66 3,61 0,00
Control 52 5,23 2,17 52 5,42 2,04

When Table 4 was examined, it was concluded that the mean achievement score of the experimental group before the
differentiated instruction was (X:4,73) increased to (X:10,66) after the differentiated instruction was applied to the experimental
group. This result reveals that the achievement scores of the students in the experimental group increased approximately 2.25
times. It is seen that there is a significant difference between the pre-test and post-test academic achievement scores of the
experimental group (p<0.00/p:0.00). When the academic achievement scores of the experimental and control groups are
evaluated (Table 4), it is seen that the experimental group (X:10,66) is in favour of the control group (X:5,42). This result can
be interpreted as a significant difference in favour of the experimental group (p<0,5:p,0,00). Based on these results, it can be
concluded that the training had a positive effect on academic achievement in favour of the experimental group.

Findings and Interpretation Related to the Third Sub-Problem:

The third sub-problem of the research was expressed as “Is there a significant difference between the experimental and control
groups after the application in the attitudes of the participants in the experimental group towards the geography course

compared to the participants in the control group?”. The results of the analyses related to this sub-problem are given in Table 7.

IGGE
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Table 7: t Test Results for the Difference in Geography Course Attitude Scores of Experimental and Control Group Students

Size Groups N X S t P

attitude_love_dimension_general_total experiment 52 23,69 5,12 -,637 ,526
control 52 24,38 5,94

attitude_learning_dimension_general_total experiment 52 18,83 5,35 1,670 ,098
control 52 16,96 6,03

When it is examined in Table 7, when it is evaluated whether the differentiated instruction applied to the experimental group
affects the students’ attitudes towards the geography course, it is concluded that the education applied as a result of the
evaluation made in the love dimension (t,-637/p>0,526) does not cause a significant difference and does not have a positive
effect on the students’ love for the geography course. When the learning dimension is evaluated (t,1,670/ p>,098), it can be
stated that differentiated instruction did not have a positive effect on the learning dimension. As a result of the study, it is
concluded that the differentiated instruction did not have a positive effect on both the liking dimension and the learning

dimension.

RESULTS AND DISCUSSION

In the research, it is aimed to determine whether teaching the “Map Information” subject in the “Natural Systems” unit in the
9th grade geography course in secondary education by using differentiated teaching method has an effect on the student’s
academic achievement and attitude towards the course.

104 students studying in a private school in Sivas province participated in the study. 52 of the participants were in the
experimental group and 52 were in the control group. While the students in the experimental group were taught with
differentiated instruction method, the students in the control group were taught with methods such as lecture and question
and answer.

As a result of the research and applications, a significant difference was found in favour of the experimental group between
the academic achievement of the students in the experimental group where differentiated instruction was applied and the
academic achievement of the students in the control group.

It was concluded that the students in the experimental group in which differentiated instruction was applied learnt the
acquisitions in the subject of map knowledge better than the students in the control group and the retention of their learning
was higher.

These results reveal that the course taught with differentiated instruction increases students’ academic achievement and
students’ learning becomes more permanent compared to the courses taught with the traditional method.

As a result of the research, it was concluded that differentiated instruction increased students’ academic achievement. This
situation is similar to the results of the studies conducted by Koeze (2007), Yabas (2008), Demir (2013), Atalay (2014), Kaplan
(2016), Durmus (2017), Ugurel (2018), Akdemir (2019), Yaprakgiil (2019), Cetintas (2019), Tiiregiin Coban (2020), Ermis
(2021), Abaza (2023) and Calgic1 (2023). In addition to this situation, in the study conducted by (Salar, 2018), it was determined
that the achievement of students with low and medium academic achievement increased. Only in the study conducted by
Ugarkus (2020), a different result was encountered and no significant difference was found between the experimental and
control groups. As a result of the fact that differentiated instruction increased academic achievement, it was determined
that there was a significant difference in the retention tests conducted by the researcher to the experimental group students,
which is similar to the results of the studies conducted by Demir (2013), Ozer (2016), Durmus (2017), Akdemir (2019) and
Uzun (2022) in the literature. In the study, the effect of differentiated instruction method on attitude towards the course
was examined and it was concluded that differentiated instruction did not lead to a significant change in students’ attitudes
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towards geography course. Although this result is similar to the results of the study conducted by Ozer (2016), the results of
the studies conducted by Koeze (2007), Karadag (2010), Durmus (2017), Ugurel (2018), Akdemir (2019), Cetintas (2019) and
G0l (2012) in the literature reveal that the studies conducted with differentiated instruction increase the attitudes of students

positively.

SUGGESTIONS

According to the data obtained as a result of the research, it is recommended to use the differentiated teaching method in

geography lessons (in teaching the subject of map knowledge).

Suggestions for future studies and researchers in the field related to differentiated instruction method are as follows:

This research on the application of differentiated teaching method to the geography course was limited to the 9th grade
students of a secondary education institution in Sivas province in terms of the study group. The study group can be
carried out in different grade levels of geography course.

The study was limited to the subject of map knowledge and its acquisitions in the 9th grade subjects. Differentiated
teaching studies can be carried out with other subjects and achievements of geography.

The sample in the study was determined as a vocational high school. The study can be applied in different school types
(private school, public school, etc.) and can be analysed comparatively in terms of its effects.

Since the preparation of differentiated teaching plans and course materials takes time, is costly or not every teacher is
equipped to develop materials for different types of intelligence and learning styles, the teaching materials developed for
differentiated teaching can be made accessible to teachers.

Researchers should be supported to conduct differentiated teaching studies related to geography education.

In-service trainings can be given to geography teachers by experts in differentiated instruction.
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Ek:1 Farklilagtirilmis Ogretim Ders Plan1 1

FARKLILASTIRILMIS OGRETIMI PLANLAMA: Plan-1

Smmif: 9

Unite: Dogal Sistemler
Konu: *Haritanin unsurlar

*Projeksiyon yontemleri

Kazamm/Kazanmlar: 9.1.6. “Haritay: olusturan unsurlardan yararlanarak harita kullanir”

Temel Sorular: *Bir haritayi olusturan unsurlar nelerdir?
*Neden farkl: projeksiyon yontemleri kullanilir?

*Nerede hangi projeksiyon yontemi kullanilmalidir neden?

Kavramlar: *Harita, lejant, yon oku, projeksiyon
Beceriler/Degerler: *Harita okuma becerisi

Yontem: Farklilagtirilmis ogretim
Farkhlastirma Tiirii: *Siireg farkhilastirma

*Degerlendirmeyi farkhlastirma

Farkhlastirma Uygulanacak Grup: *Sinifin tamam

*Ogrenme stili ve coklu zekd tiiriine gore sumfin bir kismi
Farklilastirma Uygulanacak Grubun Ozellikleri: | *Gorsel zekdya sahip 6grenciler

*Sozel zekdya sahip ogrenciler

*Mantiksal zekdya sahip dgrenciler

Etkin Hale Getirme: * On Degerlendirme-Kutu yapma etkinligi
Kazandirma: *Sunum

*Soru-cevap

*Beyin Firtinast

Teknik: *Kademelendirilmis etkinlik

Arag Gereg: *Calisma kagitlar
*Kademelendirilmis etkinlikler
*podcast
*Bulmaca

Siire: 2 ders saati

Degerlendirme: *Bigimlendirici degerlendirme
*Sonug degerlendirme
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Dersin Akusi:
1. Ders
Giris:
Ogretmen derse bir model kiire birde duvar haritast ile gelir

-Ogretmen: Kiire ve haritay: gostererek iilkelerin hangisinde daha dogru gosterildigini sorar
Ogrencilere neden bu sekilde diisiindiiklerini agiklamalarin ister (5 dk)

Kegfetme:
Ogretmen Ggrencilere True of size adli siteyi incelemeleri icin zaman tanr.

-Ogretmen ogrencilere bu sitede en ¢ok neyin dikkatlerini cektigini sorar.

-Ogretmen 6grencilerden gelen yamtlar: (Beyin Firtinast) tahtaya yazar. (10 dk)

*Cografya 6gretmeni bu derste islenilecek konun ne oldugunu ogrencilerin tahmin etmesini ister dogru cevabi tahtaya yazar ve bu konu kapsamindaki
ogrenme hedefini 6grencileri ile paylasir (2 dk)

Hazir bulunusluk diizeyini belirleme / Bicimlendirici Degerlendirme
Ogrencilere kutu yapma etkinligi dagitilarak harita kavramuyla ilgili bildiklerini ve 6grenmek istediklerini yazmalari istenir. (3 dk)

Agiklama: (40 dk) / Tk 20 dk 1. Ders son 20 dk 2. Ders saatinde aktarilr.
Harita bilgisi konusu 6grencilere agiklanr.

SUREC FARKLILASTIRMA CALISMASI

Agiklama kisminda ¢oklu zekd kurami igerisinde bu plan igin olusturulmus etkinlik ve 0grenme materyalleri ilgili 6grenciler ile paylasilir.

Gorsel zeka: ¢alisma notlar

Isitsel Zeka: Postcast /

Ilgili materyaller 6grenci durumlarina gore bir program sikistirma ¢alismast olarak kullanilarak Ggrencilere Ggrenme sozlesmeleri ile onceden
verilebilebilir.

2. Ders saati
Agiklama kismina devam edilir (20 dk)

Derinlestirme/ Degerlendirme (Degerlendirme calismasinn farklilastirilmasi) /15 dk

Projeksiyon tipleri ile ilgili olusturulmus kademelendirilmis etkinlikler ogrencilere dagitilarak 6grencilerin ¢calismalar: tamamlamalari istenir.
0z Degerlendirme Calismas:: (5 dk)

Ogrencilere “¢ikis kartlary” dagitilarak bugiin ne dgrendikleri tespit edilerek 6grenme siiregleri takip edilir.
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