Sakarya Dil Dergisi
Sakarya Language Journal

SAKARYA
DIL DERGISi
L
e-ISSN : 2980-2938 B Cilt/Vol. 2, Say1/No. 1, 1-19, 2024
Yayinci/Publisher : Sakarya Universitesi

o Gamer Arastirma Makalesi / Research Article

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Duygusal Biiriin Egitimi

Emotional Prosody Training in Teaching Turkish as a Foreign Language

Gokgen Tekin 0z: Acik ve anlasilir bir iletisim 6grencilerin en temel ihtiyaclarindandir. Konusulanlarin
) ) anlamsal boyutunu tamamlayan biiriinsel ozellikler, sesletimin yalnizca pargali
Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi, birimlerden olusmadiginin gostergesidir. Biirtin tiirlerinden biri olan duygusal biriin,
Tiirkge Egitimi Bolimii, Bolu, Tirkiye, . X i . . . X
gokcentekinbrs@gmail.com bireyin konusmalarindaki anlami duygu ve niyetler yoniinden tamamlamaktadir. Dillerin
soz dizimi sistemlerine gore farklilagsan tinlem kaliplari farkli duygulari ifade eden sézlerin
temsili olmanin yam sira ayni duygularin farkli sesletmelerini de olusturmaktadir.
Yabanci dil 6grenim siirecinde konusulanlarin ya da dinlenilenlerin algilanmasi, duygusal
anlamin dogru algilanip ifade edilebilmesi hedef dildeki tinlem kaliplar1 ve duygusal
biiriiniin kazanilmasiyla saglanabilir. Bu nedenle yabanci dil 6gretim siirecinin basindan
itibaren biiriin ve tiirlerine yodnelik seviyelere gore farkli yontemlerle 6gretim
yapilmalidir. Bu ¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde orta diizey (B1)
itibariyle kullanilabilecek 15 duygusal biiriin 6gretim etkinligi tasarlanmistir. Etkinlikler,
sinif i¢ci ortamda 6gretmen rehberliginde, ¢oklu uyaran ve duyu aracilig: ile 6grenciler
arasi isbirligi icerisinde gerceklestirilebilir etkinlikler olup taklit ve zithklardan
yararlanmay1 saglar. Boylece farkindalik saglayarak otomatiklestirmeye hizmet edici
niteliktedir. Yabanci dil 6gretiminde biiriin egitiminin 6nemi ve alanyazindaki biiriinsel
ozelliklerin egitimine yonelik uygulama bosluklari1 goz 6niine alinarak ¢alismanin konu
ilgilileri ve 6gretim stirecine rehberlik edecegi diisliniilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Sesletim Egitimi, Biiriin
Ogretimi, Duygusal Biiriin
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30.06.2024 are indicators that pronunciation does not consist only of segmental units. Emotional
prosody, one of the types of prosody, completes the meaning of the individual's speech in
terms of emotions and intentions. Exclamation patterns that differ according to the syntax
systems of languages not only represent words expressing different emotions, but also
constitute different pronunciations of the same emotions. During the process of learning
a foreign language, perceiving what is spoken or listened to and correctly perceiving and
expressing emotional meaning can be achieved by acquiring exclamation patterns and
emotional prosody in the target language. For this reason, from the beginning of the
foreign language teaching process, emotional prosody teaching should be done with
different methods according to the levels and types. In this study, 15 emotional voice
teaching activities that can be used at the intermediate level (B1) in teaching Turkish as a
foreign language were designed. Activities can be carried out in the classroom
environment under the guidance of the teacher, in cooperation between students, through
multiple stimuli and senses, and enable the use of imitation and contrasts. Thus, it serves
to automate by providing awareness. Considering the importance of prosodic education
in foreign language teaching and the application gaps in the literature regarding the
education of prosodic features, it is thought that the study will guide those interested in
the subject and the teaching process.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Training Pronunciation, Teaching
Prosody, Emotional Prosody

Extended Abstract

With the modern mentality, the pronunciation skill, which has been neglected for a long time, has
evolved beyond being a skill targeted solely for the teaching of segmental units. Over time, the
importance of suprasegmental units has also been recognized. Minimizing the formation of accents,
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especially in a foreign language, is one of the fundamental requirements for clear and comprehensible
speech.

Foreign language learning is a process in which many students struggle with their speaking skills for
various reasons. Individual factors, the linguistic distance between the target language and the native
language, as well as biological conditions, can hinder pronunciation goals. To prevent the permanence
of incorrect pronunciation in the target language, this process should be addressed from the beginning
of the teaching process. The limitation of teaching materials and programs also negatively impacts this
situation. Those responsible for teaching often find it challenging to provide clear gains and materials
that facilitate the achievement of these gains. Therefore, pronunciation skills are limited to textbook
activities that will ensure the correct production of sounds.

Ensuring the correct production of segmental units is concerned with teaching the sound features of
words of the target language. However, the pronunciation of a language does not only mean the correct
pronunciation of the sounds and words of that language. There is also a prosodic aspect of
pronunciation, which complements the semantic aspect of speech and is only audible. Prosody
semantically completes the discourse in the speaker's linguistic expressions with suprasegmental
features. While the way of saying an expression can completely change its meaning; the fact that each
language has its own idiosyncratic features necessitates teaching the pronunciation of the target
language as a whole. Otherwise, at best, communication will result in correctly pronounced words but
with misplaced meanings.

One of the sub-types of prosody, emotional prosody, adds emotions and intentions such as happiness,
sadness, fear, and anger to speech. Thus, it requires the intensive use of fundamental elements like
intonation and stress, which are the subcomponents of prosody. Considering that, even with
interference from the native language, foreign language accents are often thought to arise mainly due to
the improper use of basic components such as stress and intonation, the importance of emotional
prosody training becomes clearer.

Emotional disguise can make individuals' deficiencies in grammatical structure and vocabulary areas
unnoticeable while speaking a foreign language. Because in many languages, expressions that are given
meaning through pronunciation can be used by adapting the grammatical structures of that language to
daily language. In addition, prosodic features carry clues about the speaker's mental state, emotions and
attitudes, which can sometimes completely change the meaning. Therefore, organizing inclusive
education according to levels, determining achievements, and making applications multidimensional
and stimulating is very important.

The research is a systematic review study in the introductory type of descriptive research methods
based on the classification and evaluation of studies conducted in a certain field (Hertman, 2006).
Systematic review is the synthesis of findings obtained by comprehensively scanning the literature on a
particular subject. In this study, in line with the literature, by synthesizing the knowledge, skills and
field-specific methodologies required for learning the emotional idiom of Turkish, classroom activity
suggestions have been developed to help those learning Turkish as a foreign language acquire
idiosyncratic features.

It is believed that the designed activities will be beneficial for emotional prosody instruction of
intermediate-level Turkish learners by incorporating multiple sensory stimuli. The activities have been
diversified, taking into account individual differences in the classroom environment. Activities involving
group work and paired exercises are prepared to be integrated into lessons without disconnecting from
the communicative context. They are not solely based on flat imitation and repetition but go beyond to
understanding emotions, putting oneself in someone else's shoes, and expressing oneself through
feelings. It is thought that the collaborative nature of the activities will provide students with a more
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comfortable means of self-expression and help them develop confidence. The planned work
environment is intended to be one where students will participate joyfully rather than experiencing a
teaching situation, with the aim of reducing stress levels. In this context, the designed 15 emotional
prosody activities are generally grounded in the features of Turkish related to intonation and stress.
These activities are based on enactment, pronunciation, listening-imitating, recognizing contrasting
situations, and perceiving the variability in tone based on emotion and intention.

Emotional cues are elements that help predict how the speaker feels and his next action during the
communication process and enable individuals to direct their own behavioral reactions (Mitchell,
Kingston & Barbosa Bougas, 2011). This also facilitates positive social interactions. It is argued that a
deficiency in this skill can cause behavior and learning problems (Izard, Fine, Schultz, Mostow,
Ackerman, & Youngstrom, 2001). Although studies on emotional prosody in teaching Turkish as a
foreign language are limited in the literature, they consist of activity studies (Altinok, 2021) and
emotional prosody perception studies that appeal to different audiences. In Ertiirk's (2017) study,
where he examined the perception and production data of neutral, joy, sadness, and anger units in
healthy adults whose native language is Turkish, it was determined that there was no difference
between the correct perception of emotional expression by men and women and that both genders
could perceive it at a high rate. Akkaya (2023) concluded that the similarity of the stimuli to the native
language is important for emotional prosody processing and that individuals automatically process
emotional tones in their native language. It is noteworthy that there are not enough studies in the
literature other than emotional prosody perception examinations, and it is thought that there is a need
to increase application recommendations.

1. Giris

Yabana dil 68renim stlirecinde konusma, 6grencilerin yas ve algi yetersizliginin (Iloup, 2008; Flege,
1995) yani sira diger bireysel faktorler sebebiyle de zorlandig1 bir beceridir. Dilbilgisel unsurlar ve
yeterli kelime dagarcig1 gibi kazanimlarin edinilmis olmasi halinde dahi (Hewings, 2018) bu problem,
sesletim becerisinin zamaninda kazanimlara ve 6gretim siirecine dahil edilmemis ya da 6grenimin
yetersiz edinilmis olmas: (Karatay, Giingér ve Ozalan, 2017) sebebiyle devam edebilmektedir. Bu da
halihazirda bir ana dili varlig1 (Munro, 2008) ile 6zellikle kritik donemin ge¢cmesi (Birdsong, 2009) ve
beynin dil 6grenmeye olan 6zel kapasitesinin (Penfield ve Roberts, 1959; Lenneberg, 1967; Gilakjani &
Ahmadi, 2011) 11-14 yaslarindan sonra diisiise ge¢mesiyle aksanl bir konusma (Lenneberg, 1967, s.
179) ortaya c¢ikarmaktadir. Aksanli konusma ise 6grencilerin konusma becerisine yonelik kaygi
hissetmelerine neden olmaktadir (Karc¢ic ve Cetin, 2015; Aktas, 2018; Gokhan, 2020; Caliskan 2023).

Yabana dil 6greniminde -6zellikle yetiskinler icin- ana dili konusucusu diizeyinde bir sesletime sahip
olma diisiincesi Lenneberg’in (1967) bunun yetiskinlikten 6nce gerceklestirilen biyolojik bir kosul
oldugunu gostermesiyle sona ermistir. Ayrica bunun gercekei bir hedef olmadig1 ve 68rencilere gereksiz
bir yik oldugu (Levis, 2005) diisiiniilmeye baslanmistir. Bunun yerine anlasilabilirlik ve aciklik
ilkelerini yerine getirmede Ogrencilerin iletisim problemlerini en aza indirgemeyi (Fraser, 1999)
hedefleyen bir sesletim ideali gelistirilmistir. Nitekim sesletim, genel amaci fonolojik aksani ortadan
kaldirma girisimi olan (Odisho, 2014, s. 65) bir beceridir.

Sesletimin dogru bir sekilde yapilabilmesi parcali ve pargalariistii birimlerinin birlikte ele alinmasi ile
gerceklesir. Parcali birimler, dilin, ses ve sesbirimlerinden olusan en kiiciik birimleridir. Parcalariistii
birimler de denilen biiriin ise; ezgi catis1 altinda vurgu, sesletme (tonlama), durak ve ulamadan
olusmaktadir (Karatay ve Tekin, 2019b). Modern egitim anlayisi ile sesletim becerisi de yalnizca parcali
birimler olarak ele alinmaktan siyrilmistir. Etkili bir iletisim siirecinde konusma becerisini gelistirmek
dilin bilgisel yonii disinda sesletimin de her iki yontiyle birlikte ele alinmasini gerektirir.
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Biiriin, dilin sentaks, semantik, pragmatik ve parcali birimleriyle etkilesim kurarak (Hargrove, 1997)
ezgi degisiklikleriyle s6ylem anlaminin duygusal deger ve yogunlugunu ileten duygusal bir mekanizma
(Brown, 2017); iletisimin 6nemli bir bilesenidir (Hargrove, 1997). Biriin, dilsel olmayan bilgiden
diliistii 0zelliklere kadar uzanan ve temelde dilsel olan islev ve etkinin siirekliligi olarak da tanimlanir.
(Chun, 2002). Biiriinle ifade edilen tutumlar, aktarilan iletiyi etkiler: Ornegin konusmaci, sesletmesiyle
kendine, ifadenin igerigine veya dinleyiciye karsi degerlendirici bir durus sergiler. Konusmacinin
alisilagelmis sesinden farkli sesletmeler, ironi veya alaycilik ifadesi olabilir (Sidtis & Van Lancker Sidtis).
Bunu ayirt edebilmek ana dili icin bir zorluk olmasa da yapilan ¢alismalar, 6zellikle yetiskinlerin yabanci
bir dilde duygusal biiriin 6greniminde zorlandiklarin1 ve daha fazla bilgiye ve maruziyete ihtiyac
duyduklarini géstermektedir (De Marco, 2019; Pell & Skorup, 2008; Wang & Mao, 2022). Dilin sesletme
gibi belirli yonlerinin dil ediniminin -ancak- erken asamalarinda dogal bir sekilde kazanilabilecegi
vurgulanir (Chun, 2002). Buna ragmen yabanci dil 6grencilerinin hedef dildeki 6zgiin sesletme
farkliliklarini anlayabilmeleri ve bunu dogru bir sekilde iiretebilmeleri kendilerini ifade edebilmede
oldukga gerekli ve onemlidir. Ciinkii ses ve anlam arasindaki duygusal baglantinin giicii, sesletme
degisimlerine baghdir (Perlovsky, 2013). Bu zorluklarin bir kismi dilsel bir kismi ise bireysel
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Dile ait gramatik bilgi tanimlanabilir birimlere ve seviyelere
ayrilabilirken biiriinsel sistem dogasi sebebiyle dile ait diger bilgiler gibi somutlastirilamamaktadir.
Biiriiniin iletisimde dilbilgisel, duygusal, tutumsal, psikolojik, pragmatik ve kisisellik gibi zengin ve
karmasik 6zelliklerinin olmasi biiriinii daha belirsiz kilar (Sidtis & Van Lancker Sidtis, 2003). Ozellikle
yabanci dilin {lretilmesi ve algilanmasinda; konusulan hedef dildeki aksan derecesinde, iletisim
stirecinde bilgi, 6ncelik, climle ayirma ve baglamdan anlam ¢ikarmada biiriinsel 6zelliklerin etkisinin
oldugu bilinmektedir (Busa, 2008). Ayrica Chun (2002), biirtiniin:

1. Yeni veya paylasilan bilgiyi algilamak,

2. Climle, paragraf, konu ve konusmadaki sinirlari fark etmek,

3. Etkilesimi kontrol etmek ve konusmay1 diizenlemek,

4. Konuyu stirdiirmek veya yeni bir konu baslatmakta etkili oldugunu belirtir.

1.1. Duygusal biiriin

Monrad-Krohn biiriinii i¢csel (dile 6zgii), entelektiiel, duygusal ve sdzsiiz olmak lizere dérde ayirir. icsel
biiriin, anlama gore sesletmeyi ayarlar; anlam netligi icin ifadenin belirli bélimleri veya kelimeleri
lizerindeki vurgu ve siireyi degistirir. Entelektiiel biiriin, konusmaya tutumlari; duygusal biiriin
mutluluk, Giziintii, korku, 6fke gibi duygular1 ve sozsiiz biirtin ise "himm" tarzinda onaylama, "hm.."
tarzinda anlayamama, "sisttt" tarzinda susulmasini isteme ve i¢ cekmek gibi konusmayi stisleyen bazi
net ve so6zel olmayan anlamlari ekler (Ross, 1993, 5.910; Ross 2000; Shriberg vd. 2001). Duygusal biirtin,
mutluluk, hiiziin, korku ve kizginlik gibi duygularin konusmaya aktarilmasidir (Ross 2000; Shriberg vd.,
2001). Tutumsal ve duygusal biirtintin birlesimidir. Jestlerle birlestirildiginde, duygusal biiriin séyleme
canhlik katar ve mesajin igerigini ve etkisini biiyiik 6lciide etkiler (Ross, 2000). Konusmanin melodisi,
stresi ve siddeti gibi sesin biiriinsel yonleri, konusmacinin zihinsel durumuyla ilgili ve konusulan
kelimenin anlamini tamamlayan veya degistiren sozlii olmayan 6énemli ipuglar saglar. Bu sekilde bir
kisinin hangi duyguyu hissettigi veya bir olaya, kisiye veya nesneye karsi tutumu goriintir kilinabilir
(Mitchell & Ross, 2013).

Insan sesi, coklu potansiyeller arasinda kendi modiilasyonu araciigiyla farkli anlamlar1 ve niianslar
iletebilmektedir. Bu biiriinsel degisiklikler, parcalariistii birimleri temsil eder ve her dilin kendine 6zgii
pargal 6zellikleriyle birlesir. Bir duyguyu ifade ettigimizde, iletisimsel eylemimizin anlami sadece ses
ve bireysel ozellikler tarafindan degil, ayn1 zamanda kelime secimi, konusmamizi diizenleme seklimiz
ve sesleri nasil bicimlendirdigimizle sekillenir (De Marco, 2019).
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Poggi ve Magno Caldognetto (akt.: De Marco, 2019) duygusal ifadenin dilbilgisel dogasini diizenleyen
dort kaynaktan bahseder:

1. Anlamsal kaynaklar: Fiil, sifat, zarf, isim gibi s6zciik tiirleri ve duygusal durumlar1 acik bir sekilde
belirten semantik ve pragmatik icerige sahip tinlemlerden olusur. Ozellikle, “ah”, “vay” gibi iinlemler
duygusal mesaj1 aciklama yapmadan ileterek nedeninin metinden ¢ikarilmasini gerektirir.

2. Sozdizimsel kaynaklar: Duygusal konusma, ifadelerin yapisini, diizenini etkiler ve ciimlenin bilinen
sirasinin degistirilmesiyle olusur. Soylemin belirli bir unsuruna odaklanmayi ifade eden sola
kaydirma, bunun bir 6rnegidir. Demircan, (1996; akt.: Fidan, 2002) vurguyu kaydirma da denilen bu
odaklamanin olagan s6z dizimini degistirmeden vurgunun belirlenen odaga tasinmasi seklinde
yapildigini belirtir.

3. Morfolojik kaynaklar: Duygusal iiretimde kelime yapilar1 degisiklige ugrayabilir. Ornegin, olumlu
duygularlailgili olarak sevinc ifadesinde kiiciiltme ekleri ve sevgi sozciiklerinin kullanimi yayginken
olumsuz duygularla ilgili olarak ofke ifadesinde, saldirganliga yonelik kelimelerin kullanimi
yaygindir.

4. Fonolojik kaynaklar: Duygusal konusmada, seslerin bicimlendirilmesi ve giiliimseyerek konusmak
gibi jest, mimikler baglamdaki kisisel deneyimlerce farklilasabilir.

Duygusal biiriin fizyolojik bir yapiya sahiptir ve dilin genel olgularina uygulanir. Her ulusal dilin
sozdizimi sistemi bircok farkh “linlem” kalibina sahiptir. Bir yandan ayni sesletme (tonlama) mutluluk,
mutsuzluk gibi farkli duygulari ifade eden sozleri temsil edebilirken diger yandan ayni1 duygulari ifade
eden sozlere farkli sesletmeler de yapilabilir. Duygusal biirlin, konusmacinin genel duygusal
durumunun Kkontrolstiz ve bilingsiz bir ifadesi ile kendini gosterir. Bu duygularin bilingsizligi,
konusmacinin konusma anindaki duygusal durumunun kasita bagli olmaksizin yansimasindandir.
Ulusal dil icindeki vurgu 6zellikleri ile belirli duygular arasindaki esbicimliligin eksikligi, duygulari ifade
etmek icin belirli vurgusal kurallarin olup olmadigini belirlemeyi zorlastirir. Bu kontrolsiiz ve bilingsiz
genel duygusal durumun ifade alani ise metindir (Piotrovskaya, 2003). Konusmadaki duygulari
algilamak ve anlamak hem kisisel hem de mesleki hemen hemen her tiirli konusmada ¢ok énemlidir
(Shakuf vd., 2022) ¢linkii duygusal durumlar, tutumlar (sempati, baskinlik, nezaket vb.) ve niyetler
cogunlukla ses tonunun farklilagsmasiyla ifade edilir (Wildgruber, 2006). Biiriinsel islev yitiminde dilsel
(tonlar, kelime-vurgu zitliklar1), duygusal-biiriinsel, pragmatik ve gostergesel acidan sesletmenin
farklilastigi goriilebilir (Sidtis & Van Lancker Sidtis, 2003).

Dilsel faktorlerin yani sira, duygularin taninmasinda ayni sosyal kodlar1 paylasmak ve benzer iletisim
tarzlarina sahip olmak da 6nemli bir rol oynar. Bir yabanci dil 6grencisinin yabanci dil 6grenme yetenegi
ile duygular1 tanima yetenegi arasindaki iliski dogrusal olmayabilir. Sadece dilbilgisel olarak degil
biiriinsel diizeyde problemlerin yasanmasi da muhtemeldir (De Marco, 2019). Duygusal durumlarin
ifadesi ve algilanmasi, 6grenciler icin zor bir gorevi temsil eder. Clinkii yabanci dilde konusma, duygusal
durumlarin ifadesinin gerceklestirilmesine katkida bulunan biiriinsel kaynaklarin tam kontroliiniin
saglanmasini gerektirir (De Marco, 2019). Dolayisiyla biiriin egitimi belli bir seviyeden sonra degil dil
0gretiminin basindan (sezdirim yoluyla) itibaren siirece yayilarak kazandirilmasi gereken bir beceridir.
Bu siirecte seviyelere uygun sekillerde etkinliklerle 6grencilere biiriinsel unsurlar edindirilebilir.
Metinler ve climleler tzerinden yapilan etkinlikler dilbilgisel yapilar1 parcalayarak inceleme ve
ozellikler tizerinde tek tek farkindalik kazandirmaya da yardimci olabilir. Biiriinsel farkindahigin
gelistirilmesinde ayristirllmis senaryolu ciimlelerin kullanilmasi 6gretmene veya arastirmaciya icerik
kontrolii saglamasi ve 6grencinin dikkatinin odaklanmasina izin vermesi sebebiyle faydali olabilir.
(Chun, Hardison & Pennington, 2006). Bunun yani sira 6grencilerin ana dilleri, hedef dilleri, seviyeleri
ve bireysel farkliliklar etkinlik hazirlama ve uygulamada dikkat edilmesi gereken etmenlerdir.
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1.2. Arastirmanin amaci

Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde sesletim becerisinin parcali (Karababa Candas, 2009;
Caglayan, 2010; Derman, 2010; Tiim, 2014; Sengiil, 2014; Celebi, Kibar Furtun, 2014; Demir, Giileg;
2015; Erdem ve Digerleri, 2015; Yilmaz ve Seref, 2015; inan, Oztiirk, 2015; Demirci, 2015; Ozmen, Giiven
ve Diirer, 2017; Basogul ve Aksu Raffard, 2020; Tekin, Karatay ve Hizal, 2022) ve parcalar Ustii
birimlerinin dogru iiretiminin 6nemine yonelik (Kartallioglu, 2020) calismalar mevcuttur. Ancak
biiriinsel beceri 6gretimine yonelik calismalar sinirlidir (Karatay ve Tekin, 2019b; Tekin, 2020; Karadag
ve Dincer, 2022; Donuk ve Yiicel, 2022). Yapilan ¢alismalarda da elde edilen veriler ders kitaplarinin
hicbirinde sesletim Ogretimi icin ayri1 bir boliime yer verilmedigini; sesletim etkinliklerinin diger
becerilerin icerisinde eritildigini (Toraman Unal, 2020) ve bunun da yetersiz kaldigim (Karatay, Giingor
ve Ozalan, 2017) belirtmektedir. Bu calismada diger calismalardan farkl olarak, Tiirk¢cenin yabanc dil
olarak 6gretiminde kullanilmak iizere bir biirtin tiirii olan duygusal biiriiniin 6gretimine yonelik etkinlik
onerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Etkinlikler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimine
ozellestirilmis olup her dilin kendine 6zgii bir ses ve biiriin sistemi olmasi sebebiyle diger diller i¢in de
model etkinlik olarak diisiiniiliip hedef dile uyarlanmas1 mtimkiindiir. Genel olarak biiriin 6gretiminin
temel seviyede sezdirilmesi disinda anlami kavrama ve sesletme, vurgu gibi biiriin 6gelerinin anlama
gore sekillendirilmesini gerektirmesi sebebiyle duygusal biiriiniin orta diizeyden (B1) itibaren
dogrudan kazandirilmaya calisilmasinin daha dogru olacagi diisiiniilmektedir. Bu etkinliklerin de
o0gretmenlerin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere B1 seviyesi itibari ile duygusal biiriin 6gretme
streclerinde hem islevsel hem de egitsel anlamda yardimci olacag diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin 6nemi

Sesletim becerisi modern egitim anlayisi yerlesene kadar yalnizca Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde degil tiim diller acisindan ihmal edilen (Derwing, 2010, s. 24; Karatay, Giingér ve Ozalan,
2019; Karatay ve Tekin, 2019a, 2019b) bir alan olmustur. Ancak modern egitim anlayisiyla birlikte
sesletim becerisinde 6zellikle son otuz yildir biiriiniin 6nemi anlasilmis ve 6gretimi 6nem kazanmistir
(Baker, 2011). Birtiin tiirleri arasinda duygusal biiriiniin duygularin taninmasi ve dilin pargalartistii
ipuglarinin algilanmasinda kritik bir role sahip olmasi, bireyin ifadenin nihai anlamini iletmesine ve
anlamay arttirmasina (Akkaya, 2023; Sonkaya ve Sonkaya, 2021) ve bu dogrultuda ezgi unsurlarinin
dogru kullanimiyla konusma becerisindeki aksan derecesinin azaltilmasinda etkili olacagi umulur. Daha
da 6nemlisi duygusal biiriin duygu durumun ve buna bagh sesletmenin ortaya ¢ikarilmasinda anahtar
bir role sahiptir (Sonkaya ve Sonkaya, 2021). Bu nedenle yabanci dil 6grenim stlirecinde dili
anlamlandirma ve iletisim kurma agsamasinin baslamasiyla birlikte duygusal bilriine yonelik
uygulamalar yapilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu calisma, Tiirkg¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katki saglayacak ve konusmalarindaki aksan derecesinin
azalmasina yardimci olacak sinif i¢i etkinlikler ortaya koymasi itibari ile 6nemlidir. Ayrica ¢alismanin
alan uzmanlar1 ve konu ilgililerine rehberlik edecegi; biiriin 6gretimi siirecinde 6gretmenlere somut
ornekler olusturacagi diisiiniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Arastirma, belirli bir alanda yapilmis olan ¢alismalarin siniflandirilip degerlendirilmesine dayanan
(Hertman, 2006) betimsel arastirma yontemlerinden tanitma tiiriinde bir sistematik derleme
calismasidir. Aslan (2018), sistematik derlemeyi belli bir konu 6zelinde alanyazinin kapsamli bir sekilde
taranmasiyla elde edilen bulgulardan bir senteze varilmasi olarak tanimlar. Bu calismada da alan yazin
dogrultusunda Tiirk¢enin duygusal biiriinliniin 6grenimi icin gereken bilgi ve beceriler; bu alanda
uygulanan yontem ve tekniklerin sentezlenmesiyle Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin biiriinsel
ozellikleri edinmelerine yardimci sinif ici etkinlik onerileri gelistirilmistir. Farkli dilllerdeki biiriin
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etkinlik modellerinden uyarlanarak gelistirilen bazi etkinlikler birebir aktarilmamis olup hedef dil
Tirkge’ye gore tasarlanmistir.

3. Bulgular

Bu boéliimde, yapilan alan yazin taramalari sonucunda Tirkcenin biiriinsel 6zellikleri dikkate alinarak
tasarlanan; Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin 6gretmenleri aracilifiyla uygulayabilecekleri sinif
ici etkinlikler sunulmustur. Etkinlikler grup calismasi seklinde gerceklestirilmek {lizere bir ders saati
olarak planlanabilir. Ancak 6grencilerin yeterlik diizeyleri, bireysel ve ana dili farkliliklari siire tizerinde
degisiklik yapilmasina sebep olabilir. Etkinliklerin siralanmisinda bir sistem bulunmamakla birlikte
ogretmenler, 6grencilerin durumlarim dikkate alarak bir planlama olusturabilirler. Uygulanan
etkinliklerin 6grenciler tarafindan tam ve dogru olarak gerceklestirilmedigi durumlarda dogru kazanim
saglanincaya kadar tekrarlar yapilabilir. Etkinliklere 6grencilerin tamaminin katiliminin saglanmasi
bireysel motivasyonu arttirmada etkili olacaktir.

Etkinlik 1: Duygu Durum Zinciri

Ogretmen tarafindan énceden hazirlanan ciimleler farkli duygu durumlarini yansitacak sekilde tahtaya
yazilir ve 6gretimi amaclanan duygu durum sayisina gére tablolagtirilir. Oncelikle 6gretmen tarafindan
model sesletme yapilir ve 6grencilerden bu ciimlelerdeki duygu durumlari belirlemeleri istenir. Herkes
fikrini belirttikten sonra bunlarin dogru olup olmadig tartisilir. Ardindan 6grencilerden, belirlenen bu
dort duygu durumu yansitacak birer climle tiretmeleri ve lirettikleri climleleri sesletmeleri istenir. Her
ogrenci arkadaslarinin onu gorecegi bir yere gelerek 6rnek climlesini sesletir ve arkadaslarindan
climlelerin duygu durumlarini belirlemelerini ister. Bu uygulama 6grenciler arasinda sirayla yapilir.

Tablo 1
Ornek Calisma
e (1) 2) B) (4)
Bunun boyle olacagini Bunun béyle olacagini Bunun boyle olacagini Bunun boyle olacagini
biliyordum! biliyordum! biliyordum! biliyordum!
(1) Pismanlik (2) Panik (3) Zafer (4) Sitem

Etkinlik 2: Metin Duygu Durum Belirleme

Bu etkinlikte 6gretim materyali olarak farkl tiirlerde ve konularda metinler kullanilir. Kullamilacak
metinlerde belli bir duygu durumun ortiik bir sekilde yansitilmasi istenir. Bu metinler, hikaye, roman
vb. edebi tiirlerden alinabilecegi gibi 6gretmen tarafindan da yazilabilir. Sinifa getirilen metinlerden biri
O0gretmen tarafindan 6rnek olmasi i¢in bir kez okunur ve metnin/metindeki karakterin ortiik duygu
durumunun belirlenmesi istenir. Etkinlik 6gretmenin metni sesletip 6grencilerin duygu durumu
belirlemesiyle ya da ikiserli gruplar olusturularak bir 68rencinin seslettigi metne dair diger 6grencinin
yorumlamasi ile de devam edebilir.

Ornek I:

“O sabah evden erken ¢cikmak istedim. Ben yola ciktigimda hava heniiz aydinlanmamistr. Soguk bir kis
glintiydii. Ben severim sogugu; biraz yiirtimek istedim. Okul yoluna dondiigiimde giinesin hafif hafif
belirdigini gérdiim. Kis, sanki bahara dénmiistii. Diistindiim; yalniz ilk bahar midir giizel olan? Insanin iini
isitan tek renk yesil midir? Etrafima baktigimda yesili goremiyordum. Ama beyaz simdi yesilden daha
yesildi. Soguk ama sicak. Urkiitmiiyor; aksine insant kucakliyordu. Kimseler gérmeden diinyaya sarildim...”
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Ornek II:

“Veli yeni aldigi ayakkabilariyla okulun icinde bir asagi bir yukari geziyordu. Annesine gésterecekti.
Saatlerdir bunu bekliyordu. Zil ¢aldi; okul kapisina kostu. Hava soguktu, iizerinde montu yoktu. Ama igeri
girmek istemiyordu. Bekledi; bekledi. Gozleri bir ayakkabisina gidiyordu bir de okul kapisina. Zamanla
birlikte tizerine bir durgunluk geldi. Artik ayakkabisina bakmiyordu ama kapiya da bakmiyordu. Veli
anladi; annesi gelmeyecekti. Uzun bir zaman sonra ellerini cebine koydu ve igeri girdi...”

Ornek III:

“Arkamdaki kopedi fark ettigimde beni ¢coktan takip ettigini bilmiyordum. Karanlikti ve eve gitmek icin
daha en az on dakika yiiriimeliydim. Daha fazla dikkat cekmemek icin sakin kalmaya ¢alistim. Yine de
adimlartimi hizlandirmistim. Sanirtim anladi. Artik képegin nefesini duyuyordum arkamda. Arkama
bakamadim; yiirtimeye devam ettim. Bir siire sonra arkada birden fazla kopek oldugunu hissettim.
Cesaretimi topladim ve dondiim. Ug képek vardi ve bana hi¢ iyi bakmiyorlardi. Eve yaklastigim icin kosmak
istedim. Ben kosunca onlar da kosmaya basladi. Aman Allahim! Kendimi apartmandan igeri attigimda
képeklerle aramda sadece bir kapi vardi!”

Etkinlik 3: Metne Gore Sesletim

Bu etkinlikte égrencilerden birka¢ farkli metni, icerdikleri iletilere gore sesletmeleri istenir. Once
metinler 6gretmen tarafindan sesletmesi yapilmadan okunur. Metinde verilen iletinin ne oldugu
tzerinde tartisilir. Daha sonra 6grencilerden bu metinleri sesletmeleri istenir. Yapilan sesletimler
siiftaki diger 6grencilerle birlikte degerlendirilir.

Ornek I / Siir:

Ben hig¢ béylesini gérmemistim / Vurdun kanima girdin itirazim var / Simsicak bir merhaba diyecektim /
Basimi usulca dizine koyacaktim / Dért giin dért gece susacaktim / Yagmur sénecekti yanacakti /
Sameland seferden dénecekti / Duvardaki saat duracakti / Kalbim kendiliginden duracakti / Ben hig
bdylesini gormemistim / Vurdun kanima girdin itirazim var... (Tilahan, 2016)

Ornek II / i¢ monolog:

“...0 kadar tembih ettim ona ben, eve erken gel diye. Ne isi var miidiiriyette Feriha ile? Pasaport mu
cikartyor? Paris’e mi kagacak? Babasit Mersin’de. Firsat bu firsat. Yapar mi yapar. Turgut onlari gérmiis,
onlar gérmemisler. Koridorda bekliyorlarmis. Bir kere o Feriha ile hdld konusmasi, miidiiriyetlere gitmesi
filan kdfi. Tepeme kan ¢ikiyor. Selmin de alt iist etti asabimi. Az daha selam vermeden gececekti. Ne bakisti
0. Zehir doluydu gézleri. Liitfen konustu benimle. Fakat hakki var. Biz yiiziine bakilacak insanlar degiliz
(Safa, 2007, akt.: Mocan, 2012, s. 301).”

“...Kendimden igreniyorum. Nicin béyleyim? Béyle olmamak elimde mi? Samim... Samim... Gelmeyecek. Bir
daha bulusmak istemez benimle. Istemez mi? Benim nem o? Nicin vardi hayatimda o? Simdi bir dag
goziimiin éniine geliyor. Samim... Simdi ¢ok iyi hisseder gibi oluyorum. O benim yiikselisim (Safa, 2007,
akt.: Mocan, 2012, s. 245) ...”

Ornek Il / Haber metni:

“[stanbul'da firtina: Dev dalgalar olustu, balik¢i tekneleri batti, deniz trafigi askiya alindi, uguslar iptal
edildi. Meteoroloji Genel Miidiirliigiiniin Istanbul icin yaptigi uyarinin ardindan, kentin cesitli noktalarinda
siddetli lodos etkisini gésteriyor. Biiylikcekmece’de etkili olan lodos, sahil hattinda yiirtiyenlere zor anlar
yasatti. Dev dalgalar kiyiyr ddverken, agikta demirleyen bir gemi lodosta besik gibi salland1. Siddetli lodos
nedeniyle Tiirk Hava Yollari'nin Istanbul Havalimani ¢ikis ve varigh 56 seferi ise iptal edildi. “(NTV Haber,
2023).
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Ornek IV / Anons metni:

Merhaba, Uzay Medya...

Dahili numaray: biliyorsaniz tuslayiniz.

Bilmiyorsaniz,

Satis icin 1'i

Muhasebe icin 2'yi,

Insan kaynaklari icin 3’ tuslayiniz.

Operatore baglanmak icin liitfen bekleyiniz (Uzay Medya)
Etkinlik 4: ifadeler

Ogretmen, égrencilere iclerinde énceden belirledigi ciimleler icin numaralar ve karsilarinda farkl
duygu durumlari ifade eden emojilerin oldugu tablo ¢izili bir kagit verir. Climlelerin yalnizca sesletime
gore algilanabilmesi igin ciimleler tabloya yazilmaz; numara olarak verilir. Ogretmen her ciimleyi
seslettiginde 6grencilerden tasidigi duygu durumu ifade eden emojiyi isaretlemeleri istenir. Etkinlik
bitiminde ctimlelerin kontrolii saglandiktan sonra 6gretmen 6grencilerden her emoji ifadesi i¢in birer
climle yazmalarini ister. Yazilan ciimleler 68renciler tarafindan sesletilir. Hatalar diizeltilir.

Ornek:

Climle I: Yine mi ayni bahanelerle geliyorsun?
Climle II: Sagimin rengini degistirsem mi acaba?
Ciimle III: Yasasin, arkadasim geldi!

Ciimle IV: Bu sozleri ben mi sdylemisim?

Cimle V: Ya isler umdugum gibi gitmezse!

Tablo 2
Ornek Calisma
Ciimleler ifade I ifade II [fade I11
Cimle I S e f’;snoi ’,j
Ciimle II 22) o <s
~
Ciimle III ;i_!; & > <
S M2 xr
Ciimle IV o e ;\ 63
i ) G
Ciimle V €3 Ne/ L

Etkinlik 5: Karsit Sesletim

Ogrencilerden asagidaki ciimleleri okumalar istenir. Sessizce duygu durumlarim belirlemeleri ve o
duygu durumun tam aksi sekilde sesletmeleri istenir. Bir 68renci sesletirken diger 6grenciler de yiiz
ifadelerinden duygu durumu yorumlayarak belirlemeye calisirlar.

Ornek:

L. Icim kipir kipir, tatile ¢ikiyoruz!
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IL. Isine dogru diiriist gelmiyor; gelse de dogru diiriist calismiyorsun.
I11. Yeter artik, bu is ne zaman bitecek?

IV. Bugiinden sonra hayatimda higbir sey iyiye gitmeyecek.

V. Ben bittim artik!

Etkinlik 6: Ezgi Giydirme

Ogretmen acgiklama yapmaksizin ezgi tiirlerine yonelik birkac érnek ciimle seslettikten sonra tahtaya
Tirkcedeki (tamamlayici soru ezgisi, ne/kim soru ezgisi, siiren, biten ezgi) ezgi tiirlerine yonelik
sesletme kaliplari cizer ve 6grencilerden bu kaliplara uygun ciimleler olusturmalarini ister (Hewings,
2018’den uyarlanmistir). Daha sonra herkes olusturdugu ctimleyi ve ezgi kalibin1 tahtada gosterir ve
sesletir. Sinifca degerlendirilir. Bu etkinlik 68rencilerin climleleri tamamen kendilerinin liretmesiyle ya
da verilen ciimlelerden kaliba uygun olani bulmasi seklinde uygulanabilir.

Ornek:

Sekil 1. Sekil 2. Sekil 3. Sekil 4.

[: Climle: NASIL geldin?

I1. Ciimle: Eve KIM geldi?

[1I. Climle: Dolapta m1 sakladin?

[V. Climle: Senin paran var mi yok mu?
Etkinlik 7: Gérselden Sesletim Yaratma

Ogretmen, o6grencilere cesitli surat ifadelerini iceren gorseller gosterir. Ogrenciler gérdiikleri
fotograflardaki kisilerin yiiz ifadelerine uygun birer ciimle ya da diyalog yazarlar ve onlar adina
sesletirler (De Marco, 2019’ dan uyarlanmistir.). Etkinlik tek kisi ile yapilabilecegi gibi ikiserli grup
olusturarak diyaloglar halinde de uygulanabilir.

Etkinlik 8: Siz Olsaydiniz?

Ogretmen tarafindan filmlerden duygu durum belirten sahneler belirlenip segilir. Hazirlanan bu kisa
kesitler ogrencilere izletilir. Ogrencilerden filmdeki karakterlerin davrams ve duygu durumlar
hakkinda yorum yapmalari istenir. “Onun yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusu ile duygu
betimlemeleri yapmalari saglanir. Ogrenciler dncelikle filmdeki karakterin duygu durumunu yansitan
bir sesletme yapar. Daha sonra farkli davranis ve duygularda kendi climleleriyle karakter sesletmeleri
yaparlar.

Ornek:

(Duygusal Biiriin Egitimi Icerikleri, 2024a)
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Etkinlik 9: Dinleme Etkinligi

Ogretmen tarafindan duygu durum sesletmesi yapilacak olan siirler énceden belirlenir. Ogretmen sinifa
getirdigi siiri 68rencilere kayittan dinletir. Daha sonra 6grencilerden iki, li¢ misralik béliimler halinde
sesletme yapmalari istenir.

Ornek:

Q]

©

(Duygusal Biiriin Egitimi Icerikleri, 2024d)
EtKinlik 10: Tirat Calismasi

Ogretmen tarafindan duygu durum sesletmesi yapilacak olan tiratlar énceden belirlenir. Ogretmen
sinifa getirdigi tirat kayitlarin1 6grencilere dinletir. Daha sonra 6grencilere 6n okuma yapmalar i¢in
zaman verir. Ogrenciler tirat metinlerini okuduktan sonra herkesin onlar1 gérecegi bir yerde tirat
metnini duygu durumuna uygun olarak sesletmesi istenir. Belirli ciimleler secilerek de ¢alisilabilir.

Ornek:
Q

O]

(Duygusal Biiriin Egitimi i¢erikleri, 2024c)
Etkinlik 11: Rol Yapma

Ogrencilerden baz film sahnelerindeki role biiriiniip sahneyi taklit etmeleri istenir. Sahnedeki karakter
sayisi kadar 6grenciye rol verilir. Roller paylastirilir ve sahneyi canlandirmalari istenir. Yeterince dogru
sesletme elde edildikten sonra 6grencilerden seslendirilen sahnedeki konusmalar1 donuk bir ifadeyle
bir duygu durum yansitmamaya calisarak sesletmeleri istenir. Iki ayr sesletim arasindaki farklarin ne
ifade ettigi konusunda tartisilir.

Ornek:

© O]

(Duygusal Biiriin Egitimi Icerikleri, 2024b)
Etkinlik 12: Muhataba Gore Sesletme

Ogrencilerden herhangi bir duygu durum belirlemeleri istenir. Bu duygu durum mutluluk, keder, 6zlem,
ofke, korku olabilir. Ogrenciler karsilarinda bir cocuk, bir yetiskin oldugunu diisiinerek farkli sesletimler
yapar. Karsisindaki kisilerin yasa bagh olarak nitelikleri de degisebilir. Bir hasta ile iletisim ya da
ailesinden ayrilmis bir ¢ocuk, istenmeyen davranislar olan bir yetiskin vb. durumlar ¢esitlendirilerek
sesletim ornekleri yapilir.

Etkinlik 13: Duygu Aktarimi

Ogrencilere bir duygu durum belirlemeleri (mutlu, mutsuz, sinirli, bikkin, saskin, sitemli, korkmus vb.)
ve bunu ifade edecek birkag climle olusturmalar istenir. Uygulamaya 6grencileri ikiserli gruplayarak
baslanir. Bir 68renci, yiiz ifadesini kimse gérmeyecek sekilde arkasi1 dontik olarak climlesini sesletirken
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diger o6grenci ise duydugu sesletimin hissettirdigi duygu durumu arkadaslarina yiiz ifadeleriyle
yansitmaya c¢alisir. Etkinlik sinifca uygulanir.

Etkinlik 14: Meslek Gruplarina Gére Diyalog Sesletme

Ogrenciler énce ikiserli gruplandirilir. Her grubun ortaklasa karar vererek bir meslek grubu (doktor,
O0gretmen, hakim, polis vb.) secmesi ve buna yonelik kisa bir senaryo gelistirmeleri istenir. Secilen
meslege gore senaryo geregi bir 68renci meslek sahibi digeri ise onun yardim etmeye ¢alistig1 kisi olur.
Rollerin duygu durum ve tavirlari belirlenerek sesletme yapilir.

Etkinlik 15: Vurguya Gore Sesletme

Ogretmen 6nceden farkh dgeleri barindiran ciimleler belirler. Daha sonra bu ciimlelerdeki dgelerin
yerlerini degistirerek ve vurguyu bu degisen 6geler iizerinde cesitlendirerek model sesletim yapar.
Ogrencilere yapilan farkli sesletimlerde bir énceki ciimleye gére anlam olarak neyin farklilagtigin
sorulur.

Tablo 3

Ornek Calisma
Ciimle Fark Yeni Ciimle
Renkli camasirlar1 o aksam BEN Kisi Renkli camasirlari o aksam
yikamadim. ? ANNEM yikamadi.
Renkli camasirlari ben 0 AKSAM Zaman Renkli camasirlari ben IKi GUN
yikamadim. ONCE yikamadim.
YIKAMADIM renkli camasirlari Fil UTULEMEDIM renkli camasirlari
ben o aksam. ben o aksam.
Ben o aksam RENKLI Nesne Ben o aksam KIRLI CAMASIRLARI
CAMASIRLARI yikamadim. yikamadim.

4. Tartisma

Yabana dilin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasinda olduk¢a dnemli bir yer edinen sesletim,
lizerinde 6zenle durulmasi gereken bir alandir. Ogrencilerin hedef dile yonelik dilbilgisel kazanimlari ve
kelime dagarcig yeterli olsa dahi bireysel faktorler sebebiyle zorlandiklari bir beceridir. Biirtiniin yap1
itibariyle yalnizca isitilebilir unsurlardan olusan bir 6zelliginin olmasi onu somutluktan uzaklastirsa da
bu unsurlar, gesitli yaklasimlar 1s18inda ¢oklu uyaran ve duyu cesitliligi ile daha somut hale getirilebilir.
Temeli; sozlii davranislart hedef dilin biiriinsel 6zelliklerine gore taklit edebilmek ve bunu
otomatiklestirmek olan biiriin egitiminin etkili ve keyifli bir sekilde uygulanabilmesi saglanabilir. Bircok
gorevi ve etkisi olan biiriiniin duygu bilesenini temsil eden duygusal biiriiniin iletisimde 6grencilerin
kars1 tarafa anlam aktarabilme; niyet ifade edebilme ve tiim bunlar algilayabilme gibi katkilari
mevcuttur. Anlam olusturmanin yani sira aksan olusumunun azaltilmasinin da anahtaridir. Ogrenciler
ana dillerinden hedef dile yalnizca parcali birimlerdeki o6zellikleri degil ayni zamanda biiriinsel
unsurlardaki 6zellikleri de aktarmaktadirlar. Bu da hedef dilde aksanli konusmaya sebep olmaktadir.
Dolayisiyla yabanci dil 6greniminde biirtin ve alt bilesenlerinin egitimi ¢ok énemlidir.

Duygular hakkindaki ipuglarini algilayabilme yetenegi, duygusal zekanin ¢ok 6nemli bir pargasi olmakla
birlikte toplumun bir iiyesi olarak sosyobilissel becerilerin diizgiin bir sekilde isleyisi i¢cin de oldukca
onemlidir. Bu ipuglar iletisim stirecinde karsi tarafin nasil hissettigini ve bir sonraki eylemini tahmine
de yardimci olmaktadir. Dolayisiyla bireylerin kendi davranissal tepkilerini yonlendirebilmelerini
saglar (Mitchell, Kingston & Barbosa Bougas, 2011). Duygu ipuglarini belirleyip anlamlandirabilme
yetenegi ayni zamanda olumlu sosyal etkilesimleri kolaylastirmakta ve hatta bu becerideki eksikligin
davranis ve 6grenme sorunlarina neden olabilecegi savunulmaktadir (Izard, Fine, Schultz, Mostow,
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Ackerman ve Youngstrom, 2001). Alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
duygusal biiriin ile ilgili ¢alisma bulunmamakla birlikte duygusal biiriin egitimine yonelik farkl
kesimlere etkinlik ¢alismasi (Altinok, 2021) ve duygusal biiriin algilama ¢alismalar1 bulunmaktadir.
Ertiirk (2017), calismasinda iletisimde 6nemli yeri olan duygusal biiriiniin nétr, seving, hiiziin ve 6fke
birimlerinin anadili Tiirkce olan saglikl yetiskinlerde algi ve iiretim verilerini incelenmistir. Kadin ve
erkeklerin, dinledikleri duygusal biiriin iiretimini dogru algilamalari arasinda fark bulunmadigi ve her
iki cinsiyetin de duygusal biiriinii yliksek oranda algiladig1 belirlenmistir. Akkaya (2023), calismasinda
uyaranlarin ana dili benzerliginin, duygusal biiriin isleme icin 6nemli oldugunu ve bireylerin
konusmacilardan bagimsiz olarak, duygusal ses tonlarini anadillerinde otomatik olarak isledikleri
sonucuna ulasmistir. Duygusal biiriin algilama incelemeleri disinda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
O0gretimi alaninda duygusal biirlin 6gretiminin 6neminin fark edilip konusma becerisinin sesletim
acisindan tam ve dogru gerceklestirilmesi adina alanyazinda yeterince ¢alismanin bulunmadig1 géze
carpmakta ve uygulama onerilerinin artirilmasina ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.

5. Sonug ve Oneriler

Tiirkeenin yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan sesletim ile ilgili ¢alismalara bakildiginda parcali
birimler disinda biirtinsel 6zelliklerin 6gretiminin 6nemine vurgu yapan (Tiim, 2014; Celebi ve Kibar
Furtun, 2014; Ugur ve Azizoglu, 2016; Sis ve Ates, 2018; Senyigit ve Okur, 2019) ve genel olarak
uygulama onerilerinde bulunan (Kurt, 2020); yaklasimlar1 temel alarak 6gretim etkinlikleri sunan
(Karatay, Tekin, 2019; Tekin, 2020a, Tekin, 2020b) ve biiriin egitiminin etkilerini ¢esitli yonlerden
inceleyen (Tekin, 2020a) sinirh sayida ¢alisma mevcuttur. Bu da biiriin egitimine ve alt bilesenlerine
daha fazla dikkat ¢ekilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Yapilan bu ¢alismayla biiriin egitimine ve
6zelde duygusal biiriin egitimine sinif ici etkinlikler tasarlanarak egitim siireci somutlastirilmaya ve
uygulanabilir hale getirilmeye calisilmigtir.

Bu alana katki saglayacagi diistintilerek;

e Ogrencilerin bilgi ve érnekler araciligiyla éncelikle hedef dile ait biiriinsel dzelliklerle ilgili
donatilmasi fayda saglayabilir.

o Biirilinsel 6zelliklerin ayr1 ayr 6gretimine yonelik yeni teknikler ve uygulamalar gelistirilebilir.

e (Coklu wuyaran, teknolojik destek ve beyin-viicut baglantisimm kullanarak biiriintin
somutlastirildig1 uygulamalar tasarlanabilir.

Yabana dil, nihai olarak iletisim siirecinde kullanilmak tizere 6grenilen bir yetkinliktir. Ancak bireyler,
dilin aksan anlasilabilir ve acik oldugu 6dl¢iide etkili iletisim kurabileceklerdir. Bu nedenle hedef dilin
ogretiminde dilbilgisel yapiy1 ve kelime dagarcigini zenginlestirmeye gosterilen 6zen, dilin islevsel bir
sekilde kullaniminin yapildigi, anlam olusturmada tamamlayic1 gorev listlenen biirtin 6gretimine de
gosterilmelidir.
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