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Sekizinci Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersi Kavramlarinin
Ogretiminde Bulmacalarin Ogrenci Basarisina Etkisi

The Influence of Puzzles in the Teaching of History of Revolution and
Kemalism to Eight Graders

Sabahaddin ASLAN"
Kadir SEKER™

Ozet: Bu arastirmada, ilkogretim 8. sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Atatiirk¢iiliik” iini-
tesinde “Bulmaca Tekniginin” nasil kullanilabilecegine iliskin etkinlikler olusturmak ve olusturulan
etkinliklerin 6grencilerin kavram 6grenme diizeylerini yiikseltip yiikseltmedigini incelemek ve betimle-
mek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, deney grubuna “Atatiirkgiiliik” tinitesinde yer alan konularla
ilgili bulmaca etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise “Anlatim yéntemi” kullanilmistir. Betimle-
meli ve deneysel ¢alismada T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde bulmaca tekniginin kullanimi
gosterilmeye calisilmis; diger taraftan “Deney grubu ile Kontrol grubunun ogrenim diizeyleri arasinda
anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmustir. Arastirmada 6grencilerin 8. Sinif Tiirkiye Cumhu-
riyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Atatiirkiiliik” iinitesinde bulmacalarla 6gretim yénteminin
kavram ogretiminde basariya ve hatirlamaya etkisi ile bulmacalarla &gretim tekniginin 6grencilerin
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine karsi tutumunu nasil etkiledigini 6lgmek
amactyla; “Basart Testi” (6n test), (son test) ve “Tutum Olgeginden” yararlamlmistir.

Anahtar sézciikler: Kavram, kavram dgretimi, bulmacalar, T.C. Inkilap Tarihi 6gretimi, dgrenci basarisi

Abstract: This study is intended; to design activities onhow puzzle technique can be used in teaching
History of Revolution and Kemalism in the Unit of “Kemalism™ in 8" graders in elementary schools;to
describe these activities; and to investigate whether these activities are functional to raise the level of
concept learning in children or not. With this aim, students in the experiment group were taught by using
puzzles and those in the control group were taught using lecture technique. In this descriptive and
experimental MA study, we attempted to demonstrate the use of puzzle technique in teaching History of
Revolution and Kemalism on the one hand and we tried to find an answer to the question “Is there a
significant difference between the learning levels of experiment and control groups?” on the other hand.
In this study 8" grade students of the unit on ‘Kemalism’, in the History of the Revolution and Kemalism
course, were assessed in respect to their ability to remember and the degree of success which was
obtained through employing the puzzle teaching technique, with the aim of establishing how this method
of teaching affects the students’ attitude towards the lesson on the Republic of Turkey, History of the
Revolution and Kemalism. The ‘Achievement Test’ (pre-test) and (post-test), and the ‘Attitude Scale’
were utilized.
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21. ylizyilda egitime verilen 6nem her gegcen giin artmakta, nitelikli insan yetistirmek ig¢in
ilkeler adeta yarigmaktadir. Bu yarigta kaliteli egitim igin farkli strateji, yontem ve teknikler
ortaya konmaktadir. Bununla beraber iginde bulundugumuz ¢agda, yenilenen egitim programla-
rinda, bireye bilgiyi vermek yerine bilgiye kendi sezgileriyle ulagsmasi hedeflenmektedir. Bire-
yin ezberlemek yerine, karsilastigi problemlere kavrayarak ulagsmasi saglanir. Bireyler bilgiyi
aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olusturur ve kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni
bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003, 54-55).

Problem Durumu

Tarih egitimcilerinin ¢esitli sebeplerle kullandiklari, diiz anlatim, soru cevap ve konu tekrari
gibi yontemler artik daha az kullanilmaktadir. Tiirkiye’de 6grenciyi arastirmaya yonelten aktif
yonteme dayali tarih 6gretimi Mesrutiyet Donemi’nden beri sik sik giindeme gelse de tarih
Ogretimimiz aktaric1 gelenegin, soru cevap tekniginin kullanilmasinin ve tarih ders kitabina bag-
liligin 6tesine gidememistir (Safran, 2003, 936).

Tarih derslerinde soyut kavramlarin fazla olmasi dersi sikici hale getirmektedir. Ozellikle
heniiz soyut islemler donemine gecememis dgrencilerde daha da sikici hale gelmektedir. Bu
sebeple dersi, daha eglenceli ve katilimi artirmak igin farkli egitim yontemleri kullanilmalidir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, genellikle diiz anlatim y&ntemiyle
islenmektedir. Bu durum 6grencilerin dersten sikilmasina belli bir siire sonra dersi dinlememele-
rine neden olmaktadir. Genellikle 6grenciler pasif, 6gretmen ise aktiftir. Halbuki 2005-2006’da
yenilenen egitim programinda, 6grencinin aktif olmasi gerektigi vurgulanmis ve ¢oklu zeka teo-
risi dnemli hale gelmistir.

Yapilan bir arastirmaya gore tarih dersinde basarisiz olan 6grenciler sunlari ifade etmektedir:

“Ezber derslerinden nefret ediyorum, tarihi sevmiyorum ve dersler stkici
geciyor, gelecekte bana hi¢ yarart olmayacagina inaniyorum, dersten nef-
ret ettigimden dogru diiriist ve planli ¢alisamiyorum, konular diigiinme-
den ¢ok ezberlemeyi gerektiriyor” (Acikgdz, 1998, 323).

Problem Ciimlesi

Bu arastirmada “Bulmaca Tekniginin” T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkiiliik dersi kavram ogreti-
minde etkisi nedir? sorusuna cevap aranacaktir.

Alt Problemler

1) Bulmaca Teknigiyle 6gretimin yapildig1 deney grubu ile anlatim yontemiyle 6gretimin
yapildig1 kontrol grubunun, 6gretime baslamadan 6nce uygulanan 6n test sonuglari ara-
sinda anlamli bir fark var midir?

2) Anlatim yontemiyle 6gretimin yapildig1 kontrol grubunun, 6n test ile son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Bulmaca Teknigiyle 6gretimin yapildig1 deney grubunun, 6n test ile son test sonuglart
arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Bulmaca Teknigiyle 6gretimin yapildig1 deney grubu ile anlatim yontemiyle 6gretimin
yapildig1 kontrol grubunun 6gretim bitiminde uygulanan son test sonuglari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmamizda, kavramlarin 6gretiminde bulmacalarin yeri ve Oneminin ortaya c¢ikarilmasi
amagclanmaktadir. {lkogretim ikinci kademesinde olan 6grencilerin soyut kavramlari algilamaya



basladig1 devre olmasi, bulmacalar yoluyla pek ¢ok soyut kavrami 6grenmelerinin miimkiin
olup olmadigi tespit edilmeye galisilmistir. Bu ¢aligmada kavramlarin 6gretiminde karsilagilan
giicliiklerin ortadan kaldirilmasi konusunda bulmaca tekniginin 6énemli bir yere sahip olacaginin
tespiti amaglanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Kostiikli’nlin 1999°da yaymlanan ¢aligmasinda, kavram Ogretiminin 6nemi su sekilde ifade
edilmektedir, “...tarih ogretiminde kavramlarin ne derece onemli oldugudur. Bu 6neme istina-
den, kavramlar tarih bilimine ters diismeden bilimsel anlayis ve yontemler igerisinde dogru
olarak tespit edilmeli ve kullaniimalidir. Kavramlar dogru tespit edilip kullanilmadik¢a, bir
baska ifadeyle tarih terminolojisi dogru olarak tesekkiil etmedikge tarih biliminin gelismesi veya
tarih ogretiminden istenilen verimin alinmasi pek miimkiin degildir’. Insanlar, ne kadar kavram
biliyorsa o kadar ¢ok sey biliyor demektir. Cilinkii 6grenmeyi olusturan kavramlardir. Tarih 6g-
retiminde, kavramlarin yeri ve kullanimi konusunun, batida 6gretmen yetistiren yiiksek dgretim
kurumlarinin formasyon programlarinda hassasiyetle ele alindigini goriiyoruz (Kostiikli, 1999,
197).

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretiminin Tarihgesi

1932 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani Resit Galip Bey, ¢agdas diinyanin gereklerini kavra-
yan bir genclik yetistirmek diisiincesiyle yiiksekokullarda “Inkildp Tarihi” dersleri verilmesini
onermisti. 1933 reformunun ardindan 1933-1934 6gretim yilinda, iiniversite ve yiliksekokullarin
tamaminin son siniflarinda, “Inkildp Tarihi” dersleri verilmeye baslandi1 (Aksoy, 2003, 145).

[Ikogretim kurumlarinda uygulamada olan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgii-
liik Programi, 1981 tarihinde temel egitim II. Kademe okullari, “Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi Miifredat Programi” adiyla kabul edilmistir (Y1ilmaz, 2006, 24-25).

inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin Onemi ve Amagclar

Bilindigi tizere Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin temeli ve teminati Atatlirk ilkeleri ve inkilaplaridir.
Devletimizin bekasi ve milletimizin mutlulugu, refah1 Atatiirk’{in isaret ettigi muasir medeniyet
seviyesine ulasmakla saglanabilir. Tiirkiye Cumhuriyeti fevkalade gii¢ sartlarda kurulmustur.
Tirk Milleti Milli Miicadelede var olma veya yok olma sinirina gelmis, istiklalini korumak i¢in
biitiin varin1 yogunu en son zerresine kadar ortaya koymustur. Iste boyle bir miicadelenin so-
nunda Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldu. Biitiin bu gergeklerin ilmi olarak yeni yetisen Tiirk nesline,
gencglere anlatilmasi, aktarilmasi zarureti vardir. Bu zaruret, yeni Tiirk devletinin bekasi ve
yiikselmesiyle yakindan alakalidir. Iste bu sebeptendir ki “Atatiirk Ilkeleri ve Inkildap Tarihi”
Yiiksek Ogretim Kanunu ile Yiiksekdgretim Kurumlari’nda okutulmasi gereken mecburi bir
ders olmustur (Kostiikli, 1999, 207).

Diinya genelinde ve toplumumuzda genglerin tarih bilincine sahip olarak yetismelerine ¢ok
o6nem verilmektedir. Bunun baslica nedenlerinden birincisi tarih bilincinin insanlarim yasamlari
boyunca vaziyet alislarin1 ve hareketlerini olumlu yonde etkileyen bir formasyon olmasi, ikin-
cisi tarih bilincinin olusumunun toplumca ve 6zellikle de 6rgiin egitim kurumlarinca etkilenebi-
lir oldugunun kabul edilmesidir (Tekeli, 1998, 29).



T.C. inkllﬁp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin “Atatiirk¢iilik Unitesi’nde Gecen Bazi
Kavramlar

Tablo 1. Atatiirkgiiliik Unitesi’nde Gegen Bazi Kavramlar

Adalet, Akim, Akilci, Askeri Giig, Atatiirkgiiliik, Ayaklanma, Aydin, Azinlik, Azim,
Bagimsizlik, Barig¢i, Batililasma, Bedhah, Bilim, Bilimsel, Bilim — Teknoloji, Birey

Birlik, Beraberlik, Boliinmezlik, Cumhuriyet, Cumhuriyetin Ilan Edilmesi, Cehalet

Cagdas, Cagdaslasmak, Cagdas Uygarlik Dahili, Demeg, Demokratik, Demiryollari,

Devrim, Devlet, Dogal Afet Duyun-U Umumiye, Diisiince, Diisiiniir, Egemenlik
Egitim-Ogretim, Devletcilik, Dogma, Ekonomi, Ekonomik Kalkinma, Ekonomik Giig
Emperyalizm, Esas, Esitlik, Evrensel, Emel, Fen, Fransiz Ihtilali, Gaye Birligi

Geleneksel, Halkin Iradesi, Hak, Hak Ve Hiirriyetler, Halk¢ilik, Hakimiyet, Hakiki
Hanedan, Hiirriyet, Halk Egemenligi, Halifeligin Kaldirilmasi, Harici, Hak, Hukuk, Huzur
Hiikiimet, Irke1, Irkgilik, Inang Ozgiirliigii, Ilerleme, Inkilap, Istikbal, Inkilapgilik, flke, Ilim
Ideoloji, Iktisat, Izmir Iktisat Kongresi, Ihtilal, Kabotaj, Kadilara Siyasi Haklar Verilmesi
Kapitiilasyon, Kilik-Kiyafet Kanunu, Kongre, Kubilay Olayi, Kurultay, Kurtulug Savasi
Kiiltiir, Laik, Laiklik, Maruz, Medeni Kanunu, Modern, Milli, Milli Egitim, Millet Iradesi
Misak-1 Milli, Milli Birlik, Manevi Degerler, Milli Egemenlik, Milliyet, Milliyetcilik, Milli Ordu
Milli Miicadele, Medrese, Medeni, Medeniyet, Medeni Uluslar, Mesruti, Milli Giig, Milli Dil
Milli Tarih, Milli Karakter, Milli Kiiltiir, Milli Tarih Bilinci, Milli Miicadele, Mutlakiyet, Miirsit
Nutuk, Olaganiistii Hal, Ozgiirliik, Politika, Rejim, Refah, Saltanatin Kaldirilmasi, Saadet,
Saltanat, Savas, Seferberlik, Sikiyonetim, Siyasi Akimlar, Soyadi Kanunu, Sosyal,
Sosyo—Kiiltiirel Giig, Somiirgecilik, Strateji, Sosyal Hukuk Devlet, Sorumluluk, Siyasi Giig,
Soylev, Sapka Kanunu, Suur, Tam Bagimsizlik, TBMM nin A¢ilmasi, Teokratik

Tesebbiis, Toplum, Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Genci, Tirk Halki, Tiirk Tarih Kurumu
Tiirkgiiliik, Tiirkliik Suuru, Tevhid-I Tedrisat, Ulus, Usak, Vatan, Vatandaslik, Vazife,

Yegane Temel, Yenilenme, Yonetim, Yurttas, Yurt, Ziimre

Kavram Nedir?

Bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu
Komisyon, 1988). Kavram, kapsami1 ve igerigi birim ya da sdzle anlatilarak anlam kazandirilan
soyut diisiincedir (Demirel, 1993, 56). Kavramlar, ortak 6zellikleri nesne, olay, fikir ve davra-
niglarin olusturdugu siniflamalarin soyut temsilcileridir (Fidan,1996, 187). Kavramlar, nesnele-
rin insan beynindeki soyut ve genel tasarimlaridir (Yazici, 2003, 83). Kavramlar; varliklar,
olaylar, insanlar ve diisiinceleri bezerliklerine gore gruplandiginda gruplara verilen ortak adlar-
dir (Kaptan, 1999, 103).



Kavram Ogretimi

Bazi tarih konularinin 6grenciye anlagilir hale getirmede giicliiklerle karsilagilmaktadir. Bu giic-
likkler 6zellikle soyut kavramlarin fazla oldugu konularda daha ¢ok yaganmaktadir.

Kavram 6greniminde bugiine kadar uygulanan geleneksel yontemlerin 6grenciye kavrami
ifade eden sdzcligii verme, kavramin sdzel tanimini yapma, tanimin anlagilmasi i¢in kavrama ait
nitelikleri belirtmek seklinde diisiiniilebilir. Bu sekilde olan kavram 6gretimi yontemlerinin ye-
terince etkili olmadig1 6zellikle soyut kavramlarin sézel taniminin yapilmasinin zor oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle gilinlimiizde kavram d6gretimine yonelik yeni 6gretim stratejilerinin
uygulamasi Onerilerek, kavramlar somutlastirilmaya ¢alisiimistir (Nakiboglu, 1999, 65).

Bulmaca Nedir?

Bulmaca, cesitli bigimlerde diizenlenen diisiindiirerek ve aratarak buldurmayi amag¢ edinen
oyunlardir. Gliniimiizde daha ¢ok gazete ekleri ile sunulan bulmacalar ¢ok farkli gesitlerde olup
her yastan insanin zevkle ugrastig1 bir oyun haline gelmistir. Eglendirmesinin yani sira diisiin-
meye, akil yiiriitmeye sevk etmesi, kolay 6grenmeyi ve de 6grenilen bilgilerin kalict olmasini
saglamasi yoniiyle de egitim alaninda kendisine yer bulmustur.

Bulmacanin Tarihgesi

Bulmacanin tarihine kisaca bir bakacak olursak, 1913 yilinda ingiliz go¢gmen Arthur Wynne,
New York World gazetesinde ¢alisirken editorii, kendisinden pazar eglence sayfasi i¢in yeni bir
oyun bulmasini istedi. Wynne, ¢ocuklugundan hatirladig: sihirli kareler adli bulmacaya benze-
yen kelime oyununu yaparak bugiinkii bulmacanin temelini atmis oldu.

Modern anlamda ise ilk bulmaca, 21 Aralik 1913’de New York’da ¢ikan World gazetesinin
pazar eki olan Fun'da yayimlandi ve kisa zamanda halkin ¢ok biiyiik bir ilgi ve begenisini
kazandi. 1923’e gelindiginde ise ABD’nin 6nde gelen gazetelerinin ¢ogunda artik bulmacalar
nesrediliyordu. Bu moda daha sonra ingiltere'ye pesinden de tiim hiziyla Avrupa'ya da yayild:
ve sevildi.

Bulmacalar zaman gegtik¢e izlenen bazi yontemlerle hazirlanmalari; gerek aktiialite, gerek
spor, gerek giincel haber ve sozciiklerle siislenmeleri, bu oyunun hem oyalayict hem de kiginin
sozciik ve kiiltiir dagarcigini zenginlestirmesinde ¢ok faydali gelismeler saglamistir. Ozellikle
bazi bilim adamlar isi, Latince bulmacalar hazirlamaya gotiirecek kadar ciddiye aldilar ve
bulmacalar hakkinda tezler bile hazirladilar.

Giiniimiizde hemen her iilkede ve her dilde ¢ok degisik bulmacalar hazirlanmaktadir. Bu ko-
nuda iilkeler ¢apinda yarigmalar, turnuvalar diizenlenmekte ve gesitli armaganlar verilmektedir.

Bulmaca ve Egitim

Bulmaca, egitimde siklikla kullanilan materyallerdendir. Ozellikle sdzel agirhikli derslerde bul-
macalar oldukea ilgi ¢ekicidir. Bu dersler i¢in renkli, resimli, ¢izgili ve sekilli bulmacalar hazir-
lanabilir. Bu materyaller sayesinde 6grencilere sikict gelen sozel dersler eglenceli bir hal alir.

Bir konu igin hazirlanabildigi gibi bir tinite i¢in de bulmacalar hazirlanabilir. Konu veya
tinite sonlarinda tekrar amactyla kullanilan verimli bir materyaldir. Kalic1 6grenmeyi saglamak
icin Ogrencilere bulmacalar hazirlatilabilir. Kolay yapilmasi, ucuz, rahat tagmabilir ve kolay
ulasilabilir bir materyal olmasi bulmacalarin egitimde siklikla kullanilmasinda etkilidir. Bulma-
calar Tiirkce derslerinde, deyimlerin, atasdzlerinin anlamlarin pekistirilmesinde, sozciikte
anlam, sozclikte yap1 konularinin 6gretiminde ve daha birgok konunun akilda kalict olmasinda
yardimct olur.



Bulmaca Teknigiyle Kavram Ogretimi

Etkili ve faydali bir 6grenme i¢in 6grenciler, 6grenme sorumlulugunu mutlaka yiiklenmeli ve
o0grenmeye aktif olarak katilmalidirlar. Verilen bilgilerin kalici olabilmesi i¢in 6grenmede en
uygun ydntem teknik ve stratejinin izlenmesi gerektigidir. Ogrenme ydntem, teknik ve stratejile-
riyle ilgili bilgi ve beceriler daha ilkdgretimden baslayarak 6grencilere kazandirilmalidir. Boy-
lece 6grencilerin, orgiin egitimde derslerinde daha basarili olmasi, 6rgiin egitimden sonra yasa-
digimiz bilgi ¢aginda kendilerini gelistirebilmesi saglanir.

California’da yapilan bir arastirmada; UC Berkley {iniversitesinden (neuroscientist) Dr. Sil-
via Bunge yaptig1 aragtirmada bazi oyunlarin ¢ocuklarin mantikli diisiinme ve islem yapma
yeteneklerini artirdigini gosteriyor. Bulgular bazi oyunlarin ¢ocuklarin 1Q'sunu bile artirdigini
gosteriyor.

Dr. Bunge ve ekibi ¢alisma icin en uygun yeri, tarihi en diisiik test skorlartyla dolu Oakland
ilkogretim okulu olarak belirlemisler. Cocuklarin 1Q'lar1 averaj olarak 90 civarinda ve beyin
hizlar1 % 27 olarak 6l¢iilmiis.

Secilen oyunlar ¢ok 6zel olarak akli fonksiyonlar1 gerektirecek oyunlar arasindan segilmis.
Test i¢in secilen oyunlar arasinda Rush Hour, Qwirkle, Picross ve Big Brain Academy sayilabilir.

Her hafta 75 dakikalik seanslarla ¢ocuklara istedikleri oyunlar1 oynamak icin yeterli zaman
saglanmis. 8 hafta sonunda yapilan testlerde ¢ocuklarin mantikli diigiinme skoru % 32'ye ¢ikmig
ve 1Q’larinda 13 puanlik bir artis olmus. Tipik olarak, bir okul ¢gocugun 1Q'sunu ortalama olarak
12 puan artryor. Dr. Bunge ve ekibi bunu sadece 20 saatlik oyun seanslariyla ge¢meyi basar-
misglardir. Kavram 6gretirken vurgulanan 6zelliklerin kisa stireli bellekten uzun siireli bellege
gecirilmesi i¢in fazla gecikmeden tekrar yapilmalidir (Fidan 1985). Bunun i¢in dersin yarisini
konunun anlatimima diger kalan yarisini ise bulmaca ¢ozerek 6grenilen kavramlarin kalicilig
saglanabilir.

Yontem

Aragtirma, 2010-2011 Egitim-Ogretim yili 2. déneminde Burdur ili Merkez ilgesi Ozel Alpas-
lan Ali Can ilkdgretim Okulu 8/A ve 8/B siniflar1 6grencileri iizerinde yapilmigtir. Deneklerin
dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deneklerin dagilimi.

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
8A Smifi 11 7 18
8B Sinifi 10 8 18
Toplam 21 15 36

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, bulmaca kullanilarak dgretim yapilan grupla anlatim yontemi kullanilarak 6gretim
yapilan grubun Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basarilar arasindaki farkin incelenmesine
yonelik yar1 deneysel bir aragtirmadir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu desen
(OSKD) kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu desen yaygm kullanilan karisik bir
desendir. Katilimcilar deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak oOl¢ii-
liirler. Bununla birlikte farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmin dlgiimlerinin
karsilagtirilmasi nedeniyle de bu desen iligkisizdir (Biiyiikdztiirk, 2007). Arastirma, iki grupta



uygulanmistir, deney grubu ve kontrol grubu. 8/A ve 8/B siniflarinda birer iinite iizerinde
uygulanmigtir. Uygulanan deneysel desenin agilimi asagidaki gibidir.

Tablo 2. Arastirma deseni.

Diiz Anlatim Yontemi

Kontrol Grubu

- Son test
On test

Deney Grubu Bulmaca Yontemi

Veri Toplama Araci

Basar1 Testi: Bu arastirmada, veri toplama amaciyla, “Inkildap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersine
iliskin erisileri belirlemek igin bir “Bagar: Testi” gelistirilmistir. Bu test, “Inkildp Tarihi ve Ata-
tiirk¢iiliik” tinitesindeki hedef ve konuya (igerik) dayali olarak hazirlanmistir. Gelistirilen bu test
denel islemden once, gruplarin “Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik” tinitesindeki on &grenmeler
bakimindan denkliklerini saglamak i¢in; daha sonraki agamalarda ise gruplarin denel islem son-
rasi basari diizeylerini 6l¢gmek amaciyla gelistirilmistir.

Toplam 60 soru olarak hazirlanan ¢oktan se¢meli test egitim bilimleri alaninda uzman gorii-
siine sunulmustur. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Olgme Degerlendirme uzmanlarindan testteki her
bir maddenin redaksiyonuna ve 6grenci diizeyine uygunluguna iliskin goriisler alinmistir. Hazir-
lanan 40 soruluk bu test, daha 6nceden bu dersi almig olan 100 dgrenci {lizerinde uygulanmstir.
Bu testten elde edilen giivenirlik katsayisi 0.72’dir. Uygulama sonucunda, 100 Ogrencinin
testlere vermis oldugu toplam dogru cevap sayilar biiyiikten kiiclige dogru siralanip, iist ve alt
% 27’lik gruplar olusturulmus ve bu gruplar i¢in her bir test maddesinin madde giigliik indeksi
ve ayirt edicilik indeksi incelenmistir. Testin gegerliligini saglayabilmek icin madde giiclik
indeksi 0,30 ile 0,60 arasinda olan maddeler ile madde ayirt edicilik indeksi 0,30 ve iizerinde
olan maddeler teste alinmis ve teste kapsam gegerliligine de dikkat ederek 40 soruluk son sekli
verilmistir. Testin hesaplanan alfa giivenirligi 0,84 olarak bulunmustur. Sosyal Bilgiler Boliimii
ve Olgme Degerlendirme uzmanlarinin da goriisleri dikkate alinarak gelistirilen testin uygula-
nabilirligine ve testin son test olarak kullanilabilecegine karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri analiz edilirken, 6grenme 6Sl¢iisii olarak 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
fark (erisi) degerleri dikkate alinmistir. Bulmacaya dayali 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu ile anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlarimin anali-
zinde aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmig, puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 da “t” testi ile test edilmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesinde, SPSS Ista-
tistik Paket Programi kullanilmistir. On test ve son testler analiz edilirken, her madde igin dogru
cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlandirilmistir. Denencelerin sinanmasinda, anlamlilik




diizeyi p<.05 olarak alinmistir.
BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin denencelerinin test edilmesi amaciyla yapilan istatistiksel analizler
sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

Bulgularin Degerlendirilmesi

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi.

Frekans Yiizde (%)
Erkek 15 41,7
Kiz 21 58,3
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde, katilimeilarin % 41,7
(15 kisi) erkek, % 58,31 (21 kisi) kiz 6grenciden olugmaktadir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6deve yardimci olunma durumuna gore dagilima.

Frekans Yiizde (%)
Evet 26 72,2
Hayir 10 27,8
Toplam 36 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 72,2’si (26 kisi), 6devlerine yardimet olundugunu, % 27,8’
ise yardimce1 olunmadigini beyan etmislerdir.

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6grencilerin dersten 6nce hazirlik yapma durumuna gore dagilima.

Frekans Yiizde (%)
Evet 18 50,0
Hayir 18 50,0
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 50’si dersten Once isleyecekleri konuya hazirlik yaptigini, %

50’si ise yapmadigimi belirtmistir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan 6grencilerin diizenli ders ¢alisma durumuna gore dagilimi.

Frekans Yiizde (%)
Evet 19 52,8
Hayir 17 47,2
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 52,81 diizenli ders ¢alisma aligkanligina sahip oldugunu,
% 47,2’si ise olmadigimi ifade etmistir.

Tablo 7. Arastirmaya katilan 6grencilerin ailenin basariy1 takip etme durumuna goére dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Evet 36 100,0




Aragtirmaya katilan 6grencilerin tamamu ailelerinin basart durumlarini takip ettiklerini ifade

etmislerdir.

Tablo 8. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢alisma i¢in uygun ortam durumuna goére dagilimu.

Evet

Frekans
36

Yiizde (%)
100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami c¢aligma icin uygun ortama sahip olduklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 9. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢alisma odasinda bilgisayar ve televizyon olmasi durumu-

na gore dagilimu.

Frekans Yiizde (%)
Evet 21 58,3
Hayir 15 41,7
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 21’inin ¢alisma odasinda bilgisayar ve televizyon mevcutken,
15’inde mevcut degildir.

Tablo 10. Arastirmaya katilan 6grencilerin Dersi Etkili Dinleme durumuna gére dagilimu.

Frekans Yiizde (%)
Evet 31 86,1
Hayir 5 13,9
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan ogrencilerin 31’1 dersi etkili dinleme aliskanligina sahip olduklarin
belirtirken, 5’1 dersi etkili dinleme aligkanligina sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 11. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Planli Calisma Aligkanligi durumuna gore dagilimi.

Frekans Yiizde (%)
Evet 9 25,0
Hayir 27 75,0
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 9’u planl ¢aligma aligkanligina sahip olduklarimi diistiniirken,
27’si planlt ¢aligma aligkanligina sahip olmadiklarini diigiinmektedirler.

Tablo 12. Arastirmaya katilan 6grencilerin Fiziksel Kosullar Yeterli Olma durumuna goére dagilima.

Frekans Yiizde (%)
Evet 28 77,8
Hayir 8 22,2
Toplam 36 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 28’1 okuldaki fiziksel kosullar1 yeterli bulurken, 8’1 yeterli

bulmamaktadir.

Tablo 13. Arastirmaya katilan 6grencilerin Okuldaki Malzemeler Yeterli Olma durumuna gore dagilimi.




Frekans Yiizde (%)
Evet 29 80,6
Hayir 7 19,4
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan &grencilerin 29’u okuldaki malzemeleri yeterli bulurken, 7’si okuldaki
malzemeleri yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 14. Arastirmaya katilan 6grencilerin Ogretmenin Etkili Ders Anlatma durumuna gére dagilim.

Frekans Yiizde (%)
Evet 34 94 .4
Hayir 2 5,6
Toplam 36 100,0

Tablo 15. Arastirmaya katilan 6grencilerin

Bulmaca C6zmeyi Sevme durumuna gore dagilimi.

Frekans Yiizde (%)
Evet 34 94,4
Hayir 2 5,6
Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 34’1 (% 94.4) bulmaca ¢6zmeyi sevdigini, 2’si (% 5,6) ise
bulmaca ¢6zmeyi sevmedigini ifade etmistir.

Tablo 16. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Bulmaca Cézme Siklig1 durumuna goére dagilimu.

‘ Siklik Frekans Yiizde (%)
\ Ayda 1 Defa 15 41,7
‘ Haftada 1 defa 10 27,8
\ Haftada 2-3 defa 11 30,6
\ Toplam 36 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 15’1 ayda 1 defa, 10’u haftada 1 defa ve 11’1 haftada 2-3 defa

bulmaca ¢ozdiiklerini belirtmislerdir.

Tablo 17. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gruplara Gére dagilimi.

\ Grup N Yiizde (%)
\ Deney Grubu 18 50,0
\ Kontrol Grubu 18 50,0
\ Toplam 36 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 18’1 deney grubunda, 18’1 de kontrol grubunda yer almaktadir.

Tablo 18. Deney ve kontrol gruplar1 6n test basar1 puanlarinin karsilastiriimasi.

Grup N X

SS

sd

Deney Grubu 18 23,94

3,76




Grup N X SS sd T P
Deney Grubu 18 23,94 3,76 34 ,335 ,739
Kontrol Grubu 18 23,55 3,17

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi bagar1 puanlar1 gruba gore anlamli bir
farklilik gostermemistir [t34=.335; p>0.05]. Deney grubunun basari testi aritmetik ortalamasi X
= 23.94, kontrol grubunun basgar1 testi aritmetik ortalamasi ise X =23.56’dur.

Tablo 19. Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarinin karsilagtirilmasi.

Grup N X SS Sd t p
Deney 18 35,61 3,18 34 5,138 ,000
Kontrol 18 30,50 2,77

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi son test puanlari gruba gore anlamli
bir farklilik gdstermistir [t3;4=5.138; p<0.05]. Gruplarin son test aritmetik ortalama puanlar
incelendigi zaman, Deney Grubunun ortalamasi (X=35.61), Kontrol Grubunun ortalamasina
(X=30.50) gore daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuca gore Deney Grubunun uygulama sonra-
sinda basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde artis gdsterdigi soylenebilir.

Tablo 20. Deney Grubu 6n test-son test basar1 puanlarina iliskin t-testi sonuglari.

Test N X SS Sd T P
On test 18 23,9444 3,76 17 -10,128 ,000
Son test 18 |35,6111 3,18

Tablo 20’de goriildiigii gibi; Deney Grubu 6grencilerinin uygulama dncesi Bagar1 Testi ortalama
puant X = 23.94 iken, bu deger uygulama sonrasinda X = 35.61 olmustur. Ortalamalar arasin-
daki bu farkin anlamli olup olmadigma yonelik yapilan t testi sonucunda bu farkin anlamli
oldugu gorilmektedir (t a7=-10,128; p<0.05).

Tablo 21. Kontrol grubu 6n test-son test bagar1 puanlarina iliskin t-testi sonuglari.

Test N X SS Sd T P
On test 18 |23,5556 3,17 17 -13,180 ,000
Son test 18 (30,5000 2,77

Tablo 21°de goriildiigii gibi; kontrol grubu &grencilerinin uygulama 6ncesi Basar1 Testi orta-
lama puant X = 23.56 iken, bu deger uygulama sonrasinda X = 30.50 olmustur. Ortalamalar
arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t testi sonucunda bu farkin anlaml
oldugu gorilmektedir (t a7=-13,180; p<0.05).

Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliimde arastirma bulgularina ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonug ve onerilere yer
verilmisgtir.

[Ikogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin islenisinde
kullanilan bulmaca yontemi ile anlatma yonteminin 6grenci erisilerini 6l¢gmek amaciyla toplam



36 ogrenci lizerinde On test-son test sonucu elde edilen veriler yardimiyla arastirmanin alt
problemlerine yonelik varilan sonuglar sdyledir:

Sonuclar

Teknolojik araglarin giinden giine gelismesiyle birlikte, klasik &gretim araglarinin yaninda
ogretimde yeni teknolojilerin de kullanilmas ihtiyaci gittikge artarak ortaya ¢ikmis ve bu ba-
kimdan yeni stratejiler gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur (Kostiikli, 2001, 105).

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin kalict olmasi, zevkli bir hale
getirilmesi icin gorsel materyallerle desteklenmesini gerekli kilmaktadir. Béyle bir zorunluluk
kavram 6gretimi i¢in alternatif 6gretim yontem ve teknigi kullanmamizi zorunlu kilar.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bulmaca teknigiyle 6gretimin yapildigi deney grubu ile anlatim yontemiyle dgretimin yapildigi
kontrol grubunun, 6gretime baslamadan dnce uygulanan 6n test sonuglari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Bulmaca teknigiyle 6gretimin yapildigi deney grubu ile anlatim yontemiyle Ogretimin
yapildig1 kontrol grubunun, 6gretime baglamadan dnce uygulanan 6n test puanlari gruba gore
anlamli bir farklilik gdstermemistir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Anlatim yontemiyle 6gretimin yapildigi kontrol grubunun, 6n test ile son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi Basar1 Testi ortalama puan1 X = 23.56 iken,
bu deger uygulama sonrasinda X = 30.50 olmustur. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlaml
olup olmadigina yonelik yapilan t testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bulmaca teknigiyle 6gretimin yapildigi deney grubunun, 6n test ile son test sonuglari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi Basar1 Testi ortalama puan1 X = 23.94 iken, bu
deger uygulama sonrasinda X = 35.61 olmustur. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigina yonelik yapilan t testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bulmaca Teknigiyle 6gretimin yapildig1 deney grubu ile anlatim yontemle 6gretimin yapildigi
kontrol grubunun 6gretim bitiminde uygulanan son test sonuglari arasinda anlamli bir fark var
midir?

Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrast son test puanlari gruba gore
anlaml bir farklilik gostermistir [t34=5.138; p<0.05]. Gruplarin Son test aritmetik ortalama
puanlar1 incelendigi zaman, Deney Grubunun ortalamasi (X=35.61), Kontrol Grubunun ortala-
masina (X=30.50) gore daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuca gore deney grubunun uygulama
sonrasinda basari puanlarinin kontrol grubuna goére anlamli bir sekilde artig gosterdigi
sOylenebilir.

Oneriler

Bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersi kavram Ogretiminde, bulmaca teknigi kullaniminin, anlatim teknigi uygulamasina gore



daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak bulmaca kullanimi okullarimizda
yayginlagtirilmalidir.

S6z konusu bulgularin yorumlanmasi sonucunda ¢alismadan elde edilen bulgulara iliskin
olarak ve yeni yapilacak ¢alismalara iliskin olarak su onerilere yer verilmistir:

1)
2)

3)

4)
5)

6)

7)
8)

9)

Kavram 6gretimi ile ilgili 6grencileri eglendirici ¢aligsmalar yapilmalidir.

Bulmaca teknigi kullanilarak yapilan 6gretim, anlatim yonteminin uygulandigi 6gretim-
den daha etkilidir. Bu yiizden Ilkdgretim 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiiliik
dersi 6gretiminde uygun konular secilerek bulmaca yontemi kullanilmalidir.

IIkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde iinitelerin
baglangicinda 6gretmenler kavram Ogretimine 6nem vermeli, bunun i¢in {initede gegen
kavramlarin listesini yapmalidir. Kazanilmig olan kavramlarin egitim-6gretim etkin-
liklerinde yeri geldik¢e kullandirilmasina 6zen gosterilmelidir.

Milli Egitim, yeni programlarinda bulmaca teknigine daha ¢ok yer vermelidir.

Bulmaca yonteminin tarih konularinin 6gretiminde kullanilabilmesi i¢in gerekli aras-
tirma ¢aligsmalar1 yapilip bu konuda 6gretmenlere yonelik yardime1 bulmaca programlari
hazirlanmalidir.

Bulmaca yonteminin uygulanabilmesinde 6gretmen faktoriiniin énemli oldugu bir ger-
cektir. Bu yiizden 6gretmenlere yonelik hizmet igi egitim verilmelidir. Bu hizmet igi
egitimde Milli Egitim Bakanlig: tiniversitelerle igbirligi icinde ¢aligmalidir.

0.S.Y.M. bulmaca teknigini kullanarak siavlar hazirlamalidir.

Bulmaca teknigi, oyun gibi algilandigindan smif i¢i disiplinsizlige sebep olabilir. Bunun
icin istenmeyen durumlar engellemek i¢in, uygulamaya gecilmeden 6nce Ggrencilere
etkinliklerde nasil davranacaklar1 ayrintili bir sekilde anlatilmali ve yeterince onem
vermeleri saglanmalidir.

Bulmaca teknigi, tarih dersini ezbercilikten kurtararak daha ¢ok duyunun katilmasiyla
daha eglenceli hale getirilmesini saglar.

10) Bu yonde yapilacak akademik ¢aligmalar arttirilmalidir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin daha kolay ve anlasilir bir hale gelebilmesi igin
konularin somutlastirilmasi gerekir. Ogretim hedeflerine ulagmak, dgrencinin derste aktif kil-
mak ve yaratici bireyler yetistirmek amaciyla 6gretmenler bulmaca teknigiyle tanismali ve bu
teknigi derslerinde kullanmalidir.
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