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0z

Bu arasgtirmanm amaci, temel seviyede iki dilli okuma metinlerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin okudugunu anlama becerilerini nasil etkiledigini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, Gazi Universitesi TOMER de Tiirkce dgrenen 70 dgrenciden olusmaktadir. Arastirma, nitel
ve nicel tekniklerin bir arada kullanildigi karma arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel
desene uygun olarak yiiriitiilmistiir. Nicel verilerin elde edilmesinde katilimcilarin okudugunu
anlama diizeylerini belirlemek amaciyla sadece hedef dilde (Tiirkge) yazilmis form ile ayn1 metnin
Tiirkge-Ingilizce formu ve sorulari kullanilmistir. Nitel veriler ise katilimcilara ydneltilen hangi
metnin daha anlasilir olduguna iligkin sorularla toplanmistir. Nicel ve nitel veri toplama
araclarindan elde edilen veriler analiz edilerek birlikte yorumlanmistir. Arastirmanin nicel
verilerini olusturan okudugunu anlama puanlart SPSS 25.0 programi, nitel veriler ise icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Ayrica, okudugunu anlama testinin madde analizleri yapilarak her bir sorunun
giicliik indeksi bulgularma ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda iki dilli metinlerin okudugunu
anlama puanlar1 ile hedef dilde yazilan metinlerin puanlar1 arasinda, iki dilli metinlerin lehine
olmak iizere anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu iki dilde
yazilan metinleri daha iyi anladiklarina, iki dilli metinlerin bilmedikleri kelimeleri ve yapilari
anlamalarma katki sagladigina yonelik goriis bildirmistir. Nicel verilerin bulgular1 ile nitel
verilerin bulgularinin 6rtiismesi, arastirmanin kendi iginde tutarli, 6rneklem acisindan ise
katilimeilarin goriislerini igtenlikle yansittigini goéstermektedir. Genis Orneklemlerde deneysel
calismalarin yapilmasi énemli bir gerekliliktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, okudugunu anlama, araci dil, iki dilli
metinler, okudugunu anlama testleri.

The Effect of Bilingual Reading Texts on Reading Comprehension

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine how basic bilingual reading texts affect the reading
comprehension skills of those who learn Turkish as a foreign language. The study group of the
research consists of 70 students learning Turkish at Gazi University TOMER. The research was
carried out in accordance with the convergent parallel design, which is one of the mixed research
methods in which qualitative and quantitative techniques are used together. In order to obtain the
quantitative data, only the form written in the target language (Turkish) and the Turkish-English
form and questions of the same text were used to determine the reading comprehension levels of
the participants. Qualitative data, on the other hand, were collected with questions about which
text was more understandable to the participants. The data obtained from quantitative and
qualitative data collection tools were analyzed and interpreted together. Reading comprehension
scores, which constitute the quantitative data of the research, were analyzed by SPSS 25.0
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program, and qualitative data were analyzed by content analysis. In addition, the item analysis of
the reading comprehension test was performed and the difficulty index findings of each question
were obtained. As a result of the analysis, it was determined that there was a significant difference
between the reading comprehension scores of the bilingual texts and the scores of the texts written
in the target language, in favor of the bilingual texts. The majority of the participants stated that
they better understand the texts written in two languages, and that the bilingual texts contribute to
their understanding of the words and structures they do not know. The overlap between the
findings of the quantitative data and the findings of the qualitative data shows that the research is
consistent within itself and sincerely reflects the views of the participants in terms of the sample. It
is an important requirement to carry out experimental studies in large samples.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading comprehension, mediating language,
bilingual texts, reading comprehension tests.

Giris

Yabanci dil 6grenmek; kimileri i¢in bir zorunluluk, kimileri i¢in bir ihtiyag, kimileri i¢inse bir
hobidir. Dil, hangi sebeple 6grenilecek olursa olsun, herkes en kisa yoldan, en kisa siirede ve en ucuz
sekilde 6grenmenin yollarini aramaktadir. Bu arayisin i¢inde, kendi kendine yabanci dil 6grenmeye
calisanlar da mevcuttur. Bireysel cabaya yardime1 kaynak olarak ise iki dili hazirlanmis ders kitaplari,
okuma kitaplari, youtube kanallar1 ve iicretsiz mobil uygulamalar (Dualingo, Memrise, Busuu...) 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu uygulamalarin genel mantigina bakildiginda hedef dil ve ana dilin birlikte
verilmesi dikkat c¢ekmektedir. iki dilli kitaplar ise ozellikle kelime, esdizimlilik, deyimlerin
ogrenilmesi i¢in 6zgiin metinler sayilmaktadir (Zhang ve Webb, 2019:110). ki dilli metinler, yabanc1
dil 6grenenlerin daha fazla ikinci dil girdisiyle karsilasmasina ve potansiyel olarak O6grenmesine
yardimer olabilecek bir aragtir. Yesilyurt (2022: 716), “aract dil” kullaniminin “Tirk¢e (yeni bir
yabanci dil)” dgrenilmesine olumsuz bir etkisi olmadigim, 6zellikle temel seviyenin ilk haftalarinda
“kendini tanitmak, Ogrencileri tanimak, talimatlari, yonergeleri agiklamak (oku, eslestir...), yeni
kelimeleri, dil bilgisi kurallarin1 agiklamak, 6dev vermek™ gibi durumlarda, derslerde kolaylastirici ve
zamandan tasarrufu saglayici bir araci dile dgreticilerin bagvurduklarini belirtmektedir.

Tiirkgenin yabanc1 dil olarak dgretiminde, bireyler sinif igerisinde Ingilizce basta olmak iizere
Arapega, Rusca, Fransizca gibi dillerde sorular sormakta, sozliikklerden veya ceviri programlarindan
kelime, ciimle hatta metin diizeyinde ¢eviriler yapmaktadir. Bu, yabanci dil 6gretimi siirecinde
kaginilmaz bir durumdur (Sarigoban, 2010: 165; Gabrielatos, 2001: 34). Temel diizeydeki 6grencilerin
hedef dilde ¢ok az veya smirli bilgileri oldugu i¢in ana dilleri ve bunun diginda bildikleri araci
dillerden yararlanmalar1 olagan bir durumdur. Cook (2001), ingilizce 6gretimi yapilan siniflarda
Ogrencilerin ana dillerini kullanmaktan genellikle kaginildigini belirtir. Howat’a gore (1984:129), 18.
yilizyilin sonundan itibaren iyi bilinen dil 6gretim yontemlerinden dogrudan yontem, isitsel yontem
gibi dil 6gretim yontemleri, yabanci dil 6gretiminde tek dil kullanimini benimsemistir. Yabanci dil
Ogretiminin araci dil veya ortak dil kullanmaksizin yalnizca hedef dil ile yapilmasinin en 6nemli
kaynagi, yaygin olarak kullanilan dil 6gretim yoOntemlerinin bu diisiinceyi Oncelemesidir. Ancak
degisen ve cesitlenen dil ogretim ydntemleri/ortamlari, konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar (Aktas &
Kogak, 2012; Hu, Chen & Li, 2012; Ceprano, 2017; Zhang & Web, 2019; Alshehri, 2017; Yesilyurt,
2022; Mahmutoglu & Kicir, 2013; Pablo, Lengeling, Zenil, Crawford & Goodwin, 2011), araci dil
kullaniminin, hedef dilin 6grenilmesini sanildig1 gibi engelleyen degil, uygun yer, zaman ve oranda
kullamldiginda kolaylastiran bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Simsek (2010: 4), yabanc1
dil 6gretiminde ana dil kullanimini tamamen reddetmeden 6nce, sinif igerisinde ana dilin ne zaman ve
ne kadar kullanildigina iliskin bulgularin dikkate alinmas1 gerektigini, arastirmalarda ana dilin anlama
giicliigii dogdugunda dersin akigini saglama gorevi gordiigiinii belirtmektedir. Ayrica Simsek (2010:
5), ana dilden “Ogretim ortamlarindaki yonetsel gorevleri yiiriitme, yanhs diizeltme, belirsizlikleri
giderme ve anlamay1 denetleme” gibi konularda yararlanildigini ifade etmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminde sinif igerisinde ogreticiler tarafindan zaman zaman yapilan ceviriler,
ogrencilere hedef dil unsurlarinin kendi ana dillerine nasil ¢evrilecegine iligkin bir geviri-terciime
etkinligi degildir. Hedef dili temel diizeyden Ogrenenlere yonelik yapilan dil 6gretiminin amaci,
Ogrencilere analitik ¢eviri yapma becerisinin kazandirilmasi degildir. Oguz (2014: 57), ¢eviri i¢in
hedef dilde belli bir diizeye erisilmesi gerektigi goriisiinii, 6gretim siirecinde yapilan g¢evirinin
anlagildig1 gibi bir ¢eviri etkinligi olmadigina deginerek -elestirmektedir. Temel diizeydeki bir
Ogrencinin, kendi ana dilini konusan bir arkadasima soru sorarak ilgili konuyu, kelimeyi, yapiy1 vb.
anlamaya c¢alismasi veya dijital ortamlardaki ¢eviri platformlarina bagvurmasi bu gorisi
desteklemektedir. Hedef dil ve ana dili arasinda 6grencilerin zihinlerinde kurulan benzerlikler, 6gretim
siirecini destekler, hedef dilin daha iyi anlagilmasina katki saglar. Ancak bu durum, smif icerisinde
ogretilen dilin bagka bir dil ile anlatilmas1 gerektigi anlamina gelmemektedir. Bu sekilde yapilacak bir
Ogretimde O0grenme siireci, diizey ilerledik¢e sekteye ugrayarak ogrencilerin hedef dilde iist diizey
diisiinme becerilerini edinmelerini engelleyecektir. Ogrenme ve diisiinme yerine ezberleme én plana
¢ikacaktir. Bu siirecte bireylerde hedef dile iligkin biligsel dengesizlikler, kaygi ve endise, olumsuz
tutumlar da gelisebilir. Duyussal agidan yasanan bu olumsuz durumlarin kalict olmamasi ise
Ogreticilerin 6grenme ortamini diizenleme ve 6grencilerle iletisimine baglidir.

Araci dil kullanima yonelik alanyazinda birgok calisma bulunmaktadir. Calismalarda,
genellikle araci dil kullaniminin faydali olabilecegi goriisti belirtilmektedir. Aktas ve Kogak (2012),
“Ceviri Isleminin Yabanci Dil Ogretimine Katkis1” adli ¢alismalarinda cevirinin yabanci dil
Ogretiminde bir ara¢ olarak kullamlmasinin, 6grencilerin yabanct dili kullanimina ve onlarin
¢oziimleme becerilerinin gelismesine, kisaca yabanci dil egitimine biiyiik katkilar saglayacagini ifade
etmislerdir. Hu, Chen ve Li (2012), nitel vaka ¢alismalarinda, birinci sinif 6grencisi olan bes Cinlinin
iki dilli Ingilizce/Cince resimli kitaplara nasil tepki verdigini ve sekiz haftalik bir ¢alisma oturumu
sirasinda  kullamilan iki dilli kitaplarmn, iki dilli okuryazarlik gelisimlerini nasil etkiledigini
incelemislerdir. Bulgular, bu ¢ocuklarm etkilesime girerek, baglant1 kurarak, kiiltiirel ve arka plan
bilgilerini harekete gegirerek ve fark edilmeyen yetenekler gostererek iki dilli kitap okumaya olumlu
yanitlar verdiklerini ortaya koymustur. Bu caligmada iki dilli kitaplarm, iki dilli okuryazarlik
gelisimini desteklemek icin giiglii bir kaynak oldugu ifade edilmistir. Ceprano’ nun (2017) iki dilli
okuma metinleri iizerinde yapti§i calismada, bu metinlerin ¢ocuklarin okuma motivasyonlarini
arttirdig1 tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan ispanyolca ve Ingilizce hazirlanan iki dilli kitaplar,
cocuklar tarafindan evde aileleriyle paylasimli bir sekilde okunmus ve ¢ocuklar bu okuma
aktivitesinden duyduklar1 memnuniyeti dile getirmistir. Bu ¢alismada ailelerin ingilizceyi bilmemeleri,
kitapta hikdyelerin Ispanyolcasmin da olmasi ¢ocuklarin aileleriyle kitap iizerine ana dillerinde
konusmalarina imkan saglamigtir. Zhang ve Webb’in (2019) calismalari, iki dilli okuma metinleri
acisindan 6nemli bir kaynaktir. Caligmanin bulgulari, iki dilli kitaplarm egitim i¢in yararl bir arag
olabilecegini gostermektedir. Iki dilli (Cince ve Ingilizce) metin okuma yoluyla kazamlan kelime
hazinesinin yalnizca Ingilizce metni okunandan daha fazla oldugu tespit edilmistir. iki dilli metinlerin
tiimii, 6nemli dlciide kelime bilgisi kazanimini desteklemistir. Iki dilli metinleri okumak, katilimeilarin
basari testinden daha yiiksek puanlar almalarini, kalici bilgi kazanmalarmi saglamistir.

Alanyazinda ¢evirinin yabanct dil 6grenimine katkisi, kelime Ogretimi gibi konular basta
olmak {izere bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisi
iizerine Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bu ¢aligmalarin metin olusturma ve okuma
becerisini gelistirme teknikleri iizerine yapildig1 goriilmiistiir (Aygiines, 2007; Aktas, 2013; Diindar,
2016). Ayrica okuma kaygismmin okumaya etkisi lizerine yapilmis caligmalar da mevcuttur (Sahin,
2010; Altunkaya ve Erdem, 2017). Ancak yabancilara Tiirkce 0gretimi alaninda bu ¢aligmalarin
olmamasi1 O6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle calismanin alandaki bir
boslugu dolduracagi ve alana katki saglayacag: diistiniilmektedir. Caligsma, iki dilli okuma metinlerinin
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin okuma becerilerini nasil etkiledigini ortaya koymay1
amaclamaktadir.
Arastirma Sorulari

1. Tiirkge ve Tiirk¢e-Ingilizce hazirlanan testlerin madde analizlerindeki dagilim nasildir?
2. Tiirkge 6grenen A2 diizeyindeki 6grencilerin Tiirkge ve Tiirkge-ingilizce hazirlanan metinleri
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Cahigmada, nitel ve nicel verilerin bir arada toplandigi karma arastirma ydntemi
benimsenmistir. Karma aragtirma yontemi arastirmacit veya arastirma ekibinin, anlama ve
dogrulamanin genisligini ve derinligini saglamak amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin
bilesenlerini, nitel ve nicel bakis agilarimi, veri toplama, analiz ve ¢ikarim tekniklerinin kullanimini
birlestirdikleri bir aragtirma tiiriidiir (Creswell & Plano, 2014: 4). Karma aragtirma yontemlerinden
yakinsayan paralel desene uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bu yontemde, nicel ve nitel yontemlere esit
derecede oncelik verilir, verilerin ¢oziimlenmesinde bu asamalar birbirinden ayri tutulur ve genel
yorumlama yapilirken sonuglar birlestirilir (Delice, 2015: 79).

Calismanin nicel boyutu var olan bir durumu ortaya koymayi amacladigindan betimsel
arastirma yontemlerinden tarama modeline uygun olarak desenlenmistir. Calismada Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretiminde A2 diizeyinde Tiirkce ve Tiirkce-Ingilizce okuma metinlerinden hangisinin
Ogrenciler tarafindan daha iyi anlasildiginda yonelik var olan durum belirlenmeye ¢alisilmustir.
Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 21). Bu amaca uygun olarak
dgrencilerin A2 kur sonu smav puanlar1 ve ortalamalar1 ile aym metnin Tiirkce ve Tiirkge-Ingilizce
formlaridan elde edilen puanlar karsilastirilmistir. Bdylece aragtirmanin nicel bulgularina ulasilmistir.

Cahsma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2021-2022 yilinda Gazi Universitesi TOMER ’de Tiirkce 6grenen
A2 diizeyindeki 70 katilimcidan olugsmaktadir. Katilimcilarin 35’ine Tiirkge metin ve okudugunu
anlama sorulari, diger 35’ine Tiirkge ve Ingilizce yazilmis okuma metni ve okudugunu anlama sorular1
verilmigtir. Calisma grubu, 30 farkli iilkeden gelen katilimcilardan olusmaktadir. Calismanin kiigiik bir
grupla yiiriitiilmesi ve {iilkelere gore dagilimda istatistiki a¢idan anlamli bulgulara ulagilamayacag1
degerlendirildiginden analiz asamasinda katilimcilarin {ilkeleri bagimli degisken olarak analizlere
dahil edilmemistir.

Veri Toplama Araclarn

Nicel Veri Toplama Aract
Aragtirmanin nicel verilerine ulagsmak amaciyla Gilingdr (2019) tarafindan A2 diizeyine

yonelik gelistirilen Newton ve Elma Agaci metni ile Boncuk ve Ayse metinleri kullanilmigtir. Bu
metinlerin gilivenirlikleri, giivenirlik belirleme yOntemlerinden esdeger formlar yonteminden
yararlanilarak kanitlanmistir. Esdeger form giivenirligi, “hazirlanan iki esdeger formun bir gruba aym
Zamanda veya iki farkli zamanda uygulanmasiyla elde edilen test puanlari arasindaki korelasyon ile
aciklamir.” (Buytikoztirk, 2012). Korelasyon katsayis1 .60 ve {lizeri gilivenilir kabul edilmistir
(Loewenthal & Lewis, 2004; Nunnaly, 1978). Esdeger form giivenirliginden yararlanmak igin
metinlere baglh okudugunu anlama sorulari hazirlanmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda ulasilan
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puanlar arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi ile sianmigtir. Buna gore metinler arasi
korelasyon katsayisi .63 olarak hesaplanarak testlerin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Testlerin
caligilan gruptan alman verilerle giivenirlikleri yeniden analiz edildiginde, Cronbach Alpha katsayisi
.61 olarak hesaplanarak A2 diizeyindeki okudugunu anlama testlerinin giivenirlikleri kanitlanmustir.

Nitel Veri Toplama Aract

Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmacilar tarafindan olusturulan goriisme formundan
yararlanilmistir Katilimeilara, “Hangi metni (Tiirkge/Tiirkge-Ingilizce) daha iyi anladiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimeilarin verdikleri cevaplarin analiz edilmesi sonucunda tema ve alt temalar
belirlenerek arastirmanin nitel boyutunun bulgularina ulagilmustir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizlerinde hangi tekniklerinin kullanilacagimin belirlenmesi amaciyla
oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadiklar1 belirlenmistir. Bu analizin sonucunda elde edilen
bulgulardan hareketle kullanilacak analiz teknigine karar verilmistir. Field (2009), carpiklik ve
basiklik Z puanlarindan birisinin 1,96’dan biiyiik oldugu durumlarda, verilerin 0,05 diizeyinde normal
dagilim gostermedigini ifade etmektedir. Verilerin basiklik (kurtosis) Z puami 0,63 olarak
hesaplanmistir. Bu deger verilerin normal dagilim gosterdigini, arastirma sorularina uygun olarak
parametrik analiz tekniklerinden yararlanilabilecegini gostermektedir. Bu nedenle verilerin
coziimlenmesinde aritmetik ortalama, yiizde, t-testi gibi analiz tekniklerinden yararlamlmusgtir.

Nitel verilerin analizi

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler, igerik analizi teknigine uygun olarak
¢oziimlenmistir. Icerik analizi, bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde
taninmasina yonelik ¢ikarimlarm yapildigi bir tekniktir. Icerik analizi sonucunda elde edilen verilerin
yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde kullanilir (Biytlikoztiirk, vd., 2016). Bu analiz 4
asamada gergeklestirilir:

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi,
4. Bulgularin yorumlanmas.

Katilimcilarin goériisme formundaki soruya verdikleri yanitlar arastirmacilar tarafindan Excel
programina islenmistir. Bu forma her bir katilimec1 K1, K2, ..., K35 seklinde kodlanmustir. Islenen
yanitlar arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilerek temalar ve kategoriler belirlenmistir.
Katilimcilarin yanitlarinin hangi tema altinda islenecegine goriis birligi esas alinarak karar verilmistir.
Daha sonra bu yanitlar derinlemesine incelenmistir. Son olarak nicel ve nitel bulgular bir arada
yorumlanarak arastirmanin bulgular1 ortaya konulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Gazi Universitesi Etik Kurul Komisyonu’nun 11.01.2022 tarihli toplantisinda goriisiilerek
caligmanin etik agidan herhangi bir sorun tasimadigi E-77082166-604.01.02-264663 sayil1 belge ile
arastirmacilara bildirilmistir.

Bulgular

Madde Analizine Yonelik Bulgular

Calismada kullanilan okudugunu anlama testine ait madde gli¢liik indeksleri (Pj) ve madde
ayrt edicilik indeksleri (1jx) Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Test maddelerine iliskin analiz sonuglar

;Eiisl.: Madde Pj rjx Test tiirii Madde Pj rjx
1 89 13 1 97 42

2 .89 43 2 97 42

3 74 24 3 .89 44

4 .80 42 4 86 60

5 .80 42 35 5 97 42

5 6 89 21 = 6 91 40
= 7 97 27 - 7 1.00 .00
B 8 94 -.07 2 8 1.00 .00
g 9 91 .02 = 9 83 -24
z 10 49 -01 7 10 57 -.18
2 11 .94 -21 P 11 97 .01
8 12 .89 51 RS 12 91 12
8 13 51 33 ] 13 1.00 .00
= 14 .80 48 " 14 89 12
= 15 .60 .09 g 15 97 42
16 .86 13 3 16 91 .04

17 91 10 17 1.00 .00

18 .83 46 18 .97 -.23

19 .89 51 19 1.00 .00

20 57 .02 20 49 -21

Madde analizlerine yonelik bulgular incelendiginde Tiirk¢e yazilan testin 1, 8, 9, 10, 15, 16,
17 ve 20. maddelerin ayirt edicilik indekslerinin. 20’den kiiciik oldugu, basarili ve basarisiz 6grenciyi
ayirt etmede yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Ancak bu maddelerden 1, 8, 9, 16 ve 17. maddelerin ¢ok
kolay yani grubun biiyiikk ¢ogunlugu tarafindan dogru cevaplanmis maddeler oldugu goriilmektedir.
Analiz sonucglarina gére bu maddeler ayirt edicilik indeksi acisindan oldukca diisiik degere sahip,
basarili ve basarisiz 6grencileri ayirt etmede yetersiz maddelerdir.

ki dilli testin madde analizleri incelendiginde 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 16, 17 ve 19.
maddelerin ayirt edicilik indekslerinin .20’den kiiciik oldugu ve bu maddelerin basarili-basarisiz
Ogrencileri ayirt etmede yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Ancak 7, 8, 13, 17 ve 19. maddelerin
katithmcilarin tamami tarafindan dogru cevaplandirilarak, 11, 12, 14 ve 16. maddelerin de
katihimcilarin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan dogru cevaplandirildigi ve bunlarm ¢ok kolay maddeler
oldugu goz oniinde bulundurulmalidir.

Tkinci arastirma sorusuna iliskin bulgular
Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirkge-Ingilizce hazirlanan metinleri okudugunu anlama puanlari

arasinda anlaml fark olup olmadigi t-testi ile sinanmistir. Buna iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Tiirkge ve Tiirkge-Ingilizce okudugunu anlama testleri puanlarina iligkin t-testi sonuglart

Test Tiirii N X Ss sd t p
Okudugunu  Tirkce 28 16.21 2.58
Anlama . 58 -3.68 .001*
Tiirkge-Ingilizce 32 18.15 1.39
Toplam
Akademik  Tijrkge 35 80.26 9.52
Bagari 68 -2.060 .043*
Puanlari Tiirkge-Ingilizce 35 84.76 8.73

*p<.05=anlaml1.

Tablo 2’ye gore Tiirkge metnin okudugunu anlama puanlar1 ile Tiirk¢e-ingilizce metnin
okudugunu anlama puanlar1 arasinda iki dilli metnin lehine olmak iizere anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (p<.05). Calisma grubundaki katilimcilarin not ortalamalar1 ile okudugunu anlama
basarisi arasindaki iligski incelendiginde ise yine iki dilli metni okuyanlarin lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bulgulara gore temel diizeyde araci dil kullanimi okudugunu
anlamaya olumlu katkida bulunmaktadir.

Katilimeilara, “Hangi metni daha iyi anladiniz?” sorusu yoneltilerek katilimcilarin gorisleri
almmustir. 50 katilimer bu soru hakkinda goriislerini bildirmistir. Katilimeilarm goriisleri Excel
dosyasina girilerek frekans tablosu olusturulmustur. Buna iliskin bulgular Grafik 1’de verilmistir.

35
35
30
25
20
15
9
10
5 1 1 1 2
- o =~ &
Tiirkce Hem Tiirkge iki dilli Ingilizce Once Once Tiirkce

anladim.  hem Ingilizce metinler daha  anladim. Ingilizce _sonra
okudum. iyi. Sonra Tiirkce  Ingilizce

Grafik 1. Katilimcilarin metinlere iliskin goriislerinin dagilimi

Caligma grubunun goriisleri incelendiginde katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin (35 katilimci)
Tirkce metinleri anladiklar1 belirlenmistir. Nicel bulgularda katilimecilarm okudugunu anlama
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark olmamasi bulgularm tutarli oldugunu
gostermektedir. Metinleri hem Tiirkge hem Ingilizce okuyan katilimer sayis1 9, dnce Ingilizce sonra
Tiirkce okuyanlar 1 ve once Tiirkce sonra Ingilizce okuyanlarm sayis1 2°dir. Iki dilli metinler daha iyi
diyen 1 ve “Ingilizce anladim.” seklinde goriis bildiren 1 katilime1 bulunmaktadir. Katilimeilarin
onemli bir kismu iki dilli metinlerin, “daha kolay ve hizli bir sekilde kelime ogrenmelerine, iki dilin

ciimle ve dil bilgisi yapilarmm ¢oziimlemelerinde yardimci” oldugu goriisiinii belirtmislerdir.
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Bilmedikleri kelimeleri es zamanl olarak diger metinde bulup anlamanin zaman tasarrufu sagladigini,
ozellikle temel seviye iki dilli metinlerin kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.

Sonug¢

Bu caligmada, Tirkcenin yabancit dil olarak 6gretiminde A2 diizeyinde Tiirkge ve Tiirkge-
Ingilizce okuma metinlerinden hangisinin grenciler tarafindan daha iyi anlagildiginda yonelik var
olan durum belirlenmeye ¢aligilmigtir. Uygulanan testlerle, Tiirk¢e metnin okudugunu anlama puanlari
ile Tiirkge-Ingilizce metnin okudugunu anlama puanlari arasinda, iki dilli metnin lehine olmak iizere
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir.

Calismanin bulgularma gore temel diizeyde araci dil kullaniminin okudugunu anlamaya
olumlu katki1 sagladigi sonucuna ulasilmistir. Calismanin sonuglart Aktas ve Kogak (2012), Chen ve Li
(2012), Ceprano (2017) ve Zhang ve Webb’in (2019) ¢alismalartyla értiismektedir. Oz ve Karaazmak
(2019), temel diizey Ingilizce 6grencilerinin ana dil kullanmaya daha istekli olduklarini ancak diizeyi
ne olursa olsun 6grencilerin ihtiya¢ duyduklarinda ana dillerini sinifta kullanabilecekleri sonucuna
ulagmistir. Ayrica bu ¢alismada diizey arttik¢a ana dil kullaniminin azaldigi da 6énemli bir bulgudur.
Calismaya katilan 6grenciler, anlamadiklar1 kelimeler igin ingilizce metne basvurduklarmi, bdylece
bilmedikleri kelimeleri &grendiklerini ifade etmislerdir. iki dilli metinlerin 6zellikle temel seviyede
onemli oldugunu ifade eden 6grenciler, daha kolay ve hizli bir sekilde kelime 6grenmelerine, iki dilin
ciimle ve dil bilgisi yapisina ¢oziimlemelerine iki dilli metinlerin yardimei oldugunu vurgulamiglardir.
Calisma bu yoniiyle diger ¢aligmalarin bulgular ile értiismektedir.

Katilimcilar, anlamadiklar1 bazi yapilart iki dilli metin sayesinde daha kolay anladiklarini,
metnin iki dilli olmasmin kaygilarim azalttiginmi belirtmislerdir. Mogbel (2022), yabanci dil
ogretiminde ana dilin kullanilmasinin &grencilerin hedef dile iliskin motivasyonlarmni artirdigini
belirterek Ggrenimi kolaylastirma, bireyleri dil 6grenmeye karsi cesaretlendirmede oldugu kadar
bilissel yeterligin artirlmasinda da dnemli bir rolii oldugunu ifade etmektedir. Ileri seviyede ise iki
dilli metinlerin olmamas1 gerektigini, dil &grenimlerine bu tarz metinlerin sekte wvuracagina
deginmislerdir. Ayrica ana dili Arapga, Rusca olan dgrenciler iki dilli metnin neden sadece ingilizce
olarak hazirlandigin1 sorgulamis, kendi ana dillerinde de olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
sonuclar da diger ¢aligmalarda (Chen ve Li, 2012) gecen iki dilli kitaplarin, iki dilli okuryazarlik
gelisimini desteklemek icin giiclii bir kaynak oldugu bulgusunu, Aktas ve Kogak’in (2012) ¢evirinin
yabanci dil 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilmasinin, 6grencilerin yabanci dili kullanimina ve
onlarin ¢dziimleme becerilerinin gelismesine katki saglayacagi diistincesini, Ceprano’nun (2017) bu
metinlerin ¢ocuklarin okuma motivasyonlarmi arttirdigi tespitini, Zhang ve Webb’in (2019), iki dilli
(Cince ve Ingilizce) metin okuma yoluyla kazanilan kelime hazinesinin yalnizca Ingilizce metni
okumaktan daha fazla oldugu tespitini desteklemektedir.

Lichty (2002), okulundaki farkli kiiltiirel gruplar arasinda kiiltiirel anlayis1 desteklemek i¢in
iki dilli kitaplar1 tercih etmesinin {i¢ nedenini siralamaktadir: Ogrenciler, bir kitap fiyatina iki kitap
almaktadir; farkl dilleri konusan 6grenciler iki dilli kitaplar araciligiyla dil farkliliklar1 arasinda
koprii ve dostluklar kurabilmektedir; iki dilli kitaplar, dgrenciler ve aileleri i¢cin metinden metne
cevirileri tegvik ederek okulun ana dilde ve hedef dilde akiciligin gelistirilmesine yardimc1 olmaktadir.
Bu sebepler ve calismadan elde edilen sonuglar, iki dilli hazirlanmig okuma metinleri ve kitaplarmin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak dil 6grenimi igin iki dilli kitap kullanmanin potansiyel
sorunlarindan biri ¢evirinin kalitesidir. Schon’un (2004) da belirttigi gibi iki dilli kitaplar veya okuma
metinleri hazirlanirken cevirideki 6zensizlik veya giinlik konusma dilinde yer almayan ifadelerin
ceviride olmasi, hedef dilde kelimelerin yanlis 6grenilmesine, dil yapilarmin yanlis anlagiimasina
sebebiyet verebilir. Bu sebeple 6zellikle temel seviyede iki dilli hazirlanacak okuma metinleri veya
kitaplarinda, giinlik konusma dili esas alinmalidir.
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Testlerin kur sonlarinda ya da herhangi bir durumda G6grenci basarisin1 6lgmeye yonelik
gelistirilmemis ve Orneklemin kiiciik olmasi ayirt edicilik indekslerinin yetersiz olmasinda etkili
olmustur. Bu nedenle benzer bir ¢aligmanin direkt 6grenci basarisini 6lgmek i¢in hazirlanmig daha
biiyiik bir drneklem iizerinde uygulanmasi bu ¢alismanin desteklenmesi agisindan énemlidir. Ozellikle
temel seviye i¢in hazirlanmig iki dilli okuma metinleri ile betimsel ve deneysel caligmalar
yapilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Gazi Universitesi Etik Kurul Komisyonu’nun 11.01.2022 tarihli toplantisinda goriisiilerek
calismanin etik agidan herhangi bir sorun tasimadigi E-77082166-604.01.02-264663 sayil1 belge ile
arastirmacilara bildirilmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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