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Oz: Bu aragtirmanin amaci; ortaokul ogrencilerinin 6grenme stilleri, tist bilissel farkindalik diizeyi ile gesitli degiskenlerin 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarini yordama diizeyini belirlemek ve 6grencilerin Tiirkge dersine ydnelik tutumlarina iligkin Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaktir. Karma ydntem kullanilan bu arastirmada sirali agiklayici desen benimsenmistir. Calismanin nicel boyutunda tarama modeli, nitel
boyutunda da durum galismas1 modeli kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunun 6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sivas ili Merkez
ilgesindeki resmi ortaokullarin 6, 7 ve 8. simiflarinda 6grenim goren 668 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin nitel boyutunun ¢alisma grubunu,
nicel verilerin toplandig1 ortaokullarda 6grencilerin derslerine giren 25 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama
araci olarak “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ITI” Gencel (2006), “Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi -B” (Karakelle & Sarag, 2007) ve “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (Topguoglu-Unal & Kose, 2014) kullanilmistir. Aragtirmanin nitel verileri ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriigme formu ile toplanmigtir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler, SPSS 26 paket programi kullanilarak analiz edilerek, dogrusal ¢oklu hiyerarsik
regresyon analizi ile degiskenlerin Tiirkce dersine yonelik tutumu yordama giicii incelenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen nitel veriler ise NVivo 10 programi kullanilarak igerik analizi yontemi ile ¢ziimlenmistir. Aragtirmanin sonucunda; Tiirkge Dersine Yonelik
ilgi ve Sevgi (TDYIS), Tiirkge Dersine iliskin Olumsuz Tutumlar (TDIOT), Tiirkge Dersine Yénelik Etkinlikler (TDYE) alt boyutlarinda ve Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum (TDYT) 6lgeginin tamaminda en 6nemli yordayicinin Ogrenme Stilleri oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin nitel boyutunda
Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarimin olumlu oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi, Tutum, @grenme Stili, Ust Biligsel Farkindalik

&
Abstract: The objective of this study is to ascertain whether a multitude of variables encompassing middle school students' learning styles, levels of
metacognitive awareness, and some variables serve as predictors of students' attitudes toward Turkish lesson. Additionally, the study aims to elucidate
the perspectives of Turkish language instructors regarding students' attitude toward Turkish lesson. In this mixed method study, sequential
explanatory design was adopted. The quantitative facet of the study adopts a survey model, while the qualitative aspect employs a case study model.
The quantitative dimension of the research comprises a sample of 668 secondary school students in Sivas during the 2021-2022 academic year, selected
through cluster sampling. The qualitative component of the study encompasses 25 Turkish language teachers. “Kolb Learning Styles Inventory III”
(Gencel, 2006), “Metacognitive Awareness Scale for Children - B” (Karakelle & Sarag, 2007), and "Attitude Scale Towards Turkish Course" (Topguoglu-
Unal & Kose (2014) were used as data collection tools in the quantitative dimension. The qualitative data were gathered utilizing a meticulously
devised interview form crafted by the researcher. The quantitative data underwent analysis employing the SPSS 26 software package. Subsequently,
the predictive capacity of the variables concerning the attitude towards the Turkish course was scrutinized through linear multiple hierarchical
regression analysis. The qualitative data were analyzed using the content analysis method facilitated by the NVivo 10 software program. As a result
of the study it was observed that among the sub-dimensions of Interest, and Affection Towards Turkish Language Lesson, Negative Attitudes Towards
Turkish Language Lesson, and Activities Related to Turkish Language Lesson, as well as the entirety of the Attitude Towards Turkish Language
Lesson scale, the most significant predictor was identified to be Learning Styles. In the qualitative aspect of the study, it was discerned from teacher
viewpoints that students manifest favorable attitude towards Turkish language instruction.
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Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersine Yénelik Tutumlanim Yordayan Degiskenlerin Incelenmesi
(Examination of Variables Predicting Middle School Students' Attitudes Towards Turkish Lesson)

1. GIRIS

Insan dogas1 geregi sosyal bir varliktir ve iletisime ihtiyag duyar. fletisim kurmak icin kullanilan en nemli
arag dildir. Dil, en genel tanimiyla bireyin gozlem, duygu ve diisiincelerini sdzciik veya isaretlerle ifade
ettigi bir sistemdir (Giines, 2014). Insamin duygu, diisiince ve bilgileri en dogru sekilde anlatmasi ana dil
vasttasiyla gercgeklesir. Ana dil, bireyin dogdugu ¢evreden farkinda olmadan edindigi ilk dildir (Yakic1 vd.,
2012). Insan yasadig1 toplumun kiiltiiriinii ana dil araciliiyla aile, cevre ve okuldan edinir (Kaplan, 2005).
Ana dili egitimi, uygun yontemlerle ve egitim ortamlarinda bilgi ve becerilerin yeri ve zamani geldikge
yapilmalidir (Demir & Yapici, 2007). Tiirkge dersi yapist geregi hem ana dili becerisinin 6gretimi ve
gelistirilmesinde hem de diger derslerin 6gretiminde 6nemli bir gorev tistlenmektedir. Bundan dolay ders
basarisini etkileyen biligsel ve duyussal faktorlerin bilinmesi 6nemlidir.

Ogrenci nitelikleri, dgretim hizmetinin nitelikleri ve zaman 6grenme {izerindeki etkili degiskenlerdir
(Bloom, 1968). Ogrenci nitelikleri, biligsel giris davramislar1 ve duyussal giris dzellikleridir. Tiirkge dersi
icin biligsel giris davramslari, okudugu bir metni anlama, anladiklarmni yazii veya sozlii olarak
aktarabilme, dili etkili sekilde kullanmadir. Duyussal davranislar ilgi alanlari, tutumlar, takdirler, degerler
ve duygusal kaliplar veya onyargilar (Krathwohl vd., 1964) olarak tanimlanabilir. Tutum; bireyin bir
nesneye yonelik duygu, diisiince ve davraniglarin olusmasin saglayan devamli bir egilimi ifade eder
(Giiney, 2014). Tutuma yonelik ilginin artmasinda tutum yoluyla 6gretmenlerin 6grencilerin performansini
etkileyebilecegi inanci vardir (Ruffell vd., 1998). Ogrenci derse yonelik olumlu bir tutum gelistirmisse
ogrenme gergeklesmeden 6nce konuyu kolay bir sekilde 6grenebilecegine dair kendini motive eder ve bu
durum 6grenmenin artmasini saglar (Boliikbas, 2010). Tiirkce dersine yonelik gelistirilen olumsuz tutumlar
ogrencinin akademik basarisini azaltir ve bu basarisizligin kalic1 hale gelmesine sebep olur (Biyikli, 2014).
Bu sebeple egitim-0gretim hizmetleri planlanirken 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinmali ve dersler
ogrenci ozelliklerine gore planlanmalidir.

C)grencilerin nasil ogrendigini ifade eden 6grenme stili kavrami son doénemde yapilan arastirmalarin
onemli konularindan biri olmustur. Ogrencinin nasil grendiginin bilinmesi etkin 6grenmeyi beraberinde
getirecektir. Bu anlamda 6grencinin nasil 6grendiginin belirlenebilmesi i¢in 6grenme stilinin bilinmesi
onemlidir (Giiven & Kiiriim, 2006). ik kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan kullanilan 6grenme stili
kavrami, bireyin dogustan getirdigi karakter Ozellikleri olarak tanimlanabilir. Ogrenme stili
davrarnslarimiza etki etmektedir (Boydak, 2020). Bu yiizden 6gretmen, 6grencilerin 6grenme stillerini
bilmelidir (Giiven, 2004). Ogretmenlerin 6grenme siirecini planlarken dgrencilerinin dgrenme stillerini
bilmesi siirecte nasil bir yontem gelistirileceginin farkindaligini saglar (Akkoyunlu, 1995).

Ogrenme stilleri konusunda sadece 6gretmen degil grenciler de bilgi sahibi olmalidir. Ogrencinin nasil
ogrendiginin farkinda olmasi kendini giivende hissetmesini saglayacaktir. Bunun sonucunda olumlu bir
tutum ve akademik basarida artis meydana gelecektir. Bu durum 6grenme stillerinin 6grenme siireglerini
etkiledigini gostermektedir (Duman, 2008).

Glintimiizde 6grencilere bilgi aktarimi yapan geleneksel yontemler terk edilirken 6grencinin bilgiye nasil
ulagtigimin, bilgiyi nasil kullanabilecegi farkindaligmin 6nemi artmistir. Ogrencinin aktif konuma gecmesi
saglanmis, ogrenciye dgrenme sorumlulugu verilmistir (Yildiz, 2012). Ogrenciden beklenen bilgiye
ulasarak onu diizenlemesi ve degerlendirmesi, bilgiyi sunabilmesidir (Akkoyunlu, 1995).

Ust bilissel farkindalik, siirec icerisinde 6z yonetimsel beceri gerektirir. Ust bilissel farkindalikta birey
O0grenmesini planlar, harekete geger, ayni zamanda dis bir gz gibi siireci takip eder, gézlemleri sonucunda
eksiklerini belirler, tamamlama islemini baglatir, tamamlama siirecinde yeni bilgi {iretir ya da mevcut
bilgiyi derinlestirir (Yilmaz, 2019). Bu becerilere sahip bireyler 6grenmeyi daha planh ve hizh
gerceklestirirken bu becerilere sahip olmayan bireyler pasif alict konumda olur (Ozsoy, 2008). Bilgiyi nasil
anlamlandiracagin bilen 6grenci derse kars: 6n yarg gelistirmez, olumlu bir tutuma sahip olur.

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisigliaasWlsSs=i1s:14.Xe)s-Ragha gyt VL 18
251



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Hakan VURAL- Hatice YILDIZ

1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri, {ist biligsel farkindalik diizeyleri, cinsiyet,
smif seviyesi (SS), okul tiirii (OT), anne egitim diizeyi (AED), baba egitim diizeyi (BED) ve aylik okunan
kitap sayis1 (AOKS) degiskenlerinin Tiirkge dersine yonelik tutumu ne diizeyde yordadigini belirlemek ve
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarma iliskin 6gretmen goriislerini ortaya koymaktir. Bu
kapsamda arastirmanin nicel boyutuna iliskin su sorulara cevap aranmustir:

Ortaokul 6grencilerinin 0s, UBFD, cinsiyet, SS, OT, AOKS, AED ve BED degiskenleri;

1- “Tiirkge Dersine Yonelik Ilgi ve Sevgi” (TDYIS),

2- “Tiirkce Dersine Iliskin Olumsuz Tutumlar” (TDIOT),

3- “Tiirkge Dersine Yonelik Etkinlikler” (TDYE) alt boyutlarini ve
4- “Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarini” (TDYT)

anlamli diizeyde yordamakta midir?
Arastirmanin nitel boyutuna iligskin su sorulara cevap aranmustir:

Ogrencilerin genel olarak Tiirkge dersine/dersinde
1- yonelik tutumlarina iliskin 6gretmen gortisleri nelerdir?
2- kullandiklar1 6grenme stillerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
3- konular1 6grenme farkindaliklarina (iist biligsel farkindalik) iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
4- ogrenme eksikligini gidermek igin yaptiklarina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
5-  yonelik tutumlar ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiye ait 6gretmen goriisleri nelerdir?
6- yonelik tutumlari ile iist bilissel farkindaliklar1 arasindaki iligkiye ait 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan bir aragtir. Birey, dil vasitasiyla ¢evresindekilerle iletisim kurar;
kendini ifade etme firsat1 bulur. Yasamin vazgecilmez bir parcasi olan dilin 6grenilmesi gereklidir. Ciinkii
dilin 6grenilmesi okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini
saglayacak ve bireyin dil yetisini gii¢lendirecektir. Bu becerilerin gelisimi ancak egitimle miimkiindiir.
Ulkemizde ana dil egitimi Tiirkge dersi araciligiyla gerceklestirilmekte oldugundan bu derse karsi
gelistirilen tutum oOnemlidir. Biyikli'ya (2014, s. 233) gore Tiirkce dersinde basarili olabilmek igin
ogrencilerin bu derse kars: olumlu bir tutuma sahip olmalari gerekmektedir. Tiirkce dersine yonelik tutum
ile ilgili yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde tutumun bir¢ok degiskenle iliskisinin incelendigi
goriilmektedir (Arslan vd., 2011; Belet & Yasar, 2007; Can & Topguoglu Unal, 2018; Corek, 2006; Deniz &
Tuna, 2006; Giir vd., 2013; Karakus Taysi, 2019; Maden & Durukan, 2010; @zipek, 2019; Savas, 2014;
Tiirkben & Giindeger, 2021; Ucgun, 2013). Tiirk¢e dersine yonelik tutumun bir¢ok degiskenle iligkisi
incelenmis ancak 6grenme stili ve iist bilissel farkindalik kavramlariyla iliskisini beraber ortaya koyan bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirma 6grenme stili ve {ist bilissel farkindalikla Tiirkce dersine yonelik
gelistirilen tutumun iliskisini ortaya koymasi bakimindan 6énemlidir. Ayrica cinsiyet, smif seviyesi (SS),
okul tiirti (OT), anne egitim diizeyi (AED), baba egitim diizeyi (BED), aylik okunan kitap sayis1 (AOKS)
degiskenlerinin tutumla iligkisinin ortaya konmasi bakimindan arastirmanin O6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde, Tiirkge dersine yonelik tutumun daha ¢ok nicel boyutu
tizerinde duruldugu (Boliikbas, 2010; Deniz & Tuna, 2006; Giir vd., 2013; Kaya vd., 2009; Zorbaz & Habes,
2015), ogretmenlerin derse iliskin goriislerinin incelendigi calismalarin gorece daha az oldugu
goriilmistiir. Bu anlamda arastirmanin nitel boyutuyla alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada nicel ve nitel ¢calismalarin sonuglarmnin biitiinlestirildigi karma yontem kullanilmistir. Karma
yontem, birden fazla arastirma yontemi kullanarak (Brannen, 2005) nicel ve nitel verilerin ayn1 anda ya da
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asamalar halinde toplandig1 (Creswell, 2003), elde edilen verilerin birbiriyle biitiinlestirilerek sonuglarin
¢ikarildigy bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2021). Karma yontem kullanilan bu arastirmada siral
agiklayici desen benimsenmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde betimsel arastirma yontemlerinden
iligkisel tarama modeli kullamlmistir. Iligkisel tarama modeli, bir durum ya da olay1 oldugu gibi
betimleyen, ayn1 zamanda durum ya da olay: etkileyen degiskenlerin iligskisini ve etkisini ortaya koyan
arastirmalardir (Kaya vd., 2012, s. 1234-1235). Iliskisel tarama modeli kullanilarak ogrencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarini yordayan degiskenlerin belirlenmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin nitel boyutunda veriler goriisme yontemiyle toplanmustir. Ogrencilerin Tirkce dersine
yonelik tutumlarini yordayan degiskenleri belirleyebilmek amaciyla nicel veriler toplandiktan sonra
Ogretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Bireylerin tecriibelerini ve bu tecriibeleri nasil
anlamlandirdigini anlamak icin kullanilan (Tiirniikld, 2000) goriisme teknigi arastirmacinin arastirdig:
konu hakkinda 6nceden hazirladig ya da goriisme aninda amagh sorular yonelterek kisilerin duygu ve
diisiincelerini sistemli bir sekilde ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

2.2. Arastirmanin evren-drneklemi ve ¢calisma grubu

Aragtirmanin evreni 2021-2022 egitim-06gretim yilinda Sivas ili Merkez ilcesinde Milli Egitim Bakanli§ina
bagli resmi ortaokul kurumlarinda 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Calismanin
nicel boyutunda 6rneklem kiime drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Kiime 6rnekleme yontemi evrenin
¢ok biiylik oldugu durumlarda evreni olusturan kisilerden tesadiifi sekilde se¢im yapmak yerine bu
kisilerin olusturdugu kiimelerden se¢im yapilmasidir (Kilig, 2013). Arastirmada, Sivas ili merkez ilgesinde
6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin olusturdugu 25.327 kisilik evrenden kuramsal
orneklem biiyiikliigii n0=[(txS)/d]2 formiiliinde (Biiyiikoztiirk vd., 2014) uygun degerler yerine yazilarak
belirlenmis, .01 standart sapma miktar: ile 6rneklem biiytiikliigii en az 647 kisi olarak hesaplanmaistir. Bu
bilgiler dogrultusunda arastirmanin orneklemini olusturan 795 &grenciye ulasilmistir. Fakat yapilan
inceleme sonucunda 123 6grencinin 6lgeklere dogru cevap vermedigi, dort adet verinin ise ug¢ deger oldugu
tespit edilmistir. Bu sebeple; 127 6grencinin cevabi gegersiz sayilmis, arastirmanin 6rneklemi 668 ortaokul
ogrencisinden olusmustur. 5. sinif 6grencilerinin arastirmaya dahil edilmemesinin sebebi ise arastirmada
kullanilan Ust Biligsel Farkindalik Olgegi B'nin bu sinif seviyesine uygun olmamasidir.

Calismanin nitel boyutunun ¢alisma grubu amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Olgiit drnekleme, aragtirmac tarafindan belirlenen &lgiitii karsilayan birimlerin
ornekleme dahil edilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Bu dogrultuda 6rneklem olgiitii nicel verilerin
toplandig1 ortaokullardaki ogrencilerin Tiirkce dersine giren Ogretmenlerin olmasi yoniinde
olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmanin nitel ¢alisma grubu nicel verilerin toplandig1 ortaokullarda
gorev yapan 15’i kadin, 10"u erkek olmak tizere toplam 25 Tiirkge 6gretmeninden olusmaktadir.

2.3. Veri toplama araglar ve siireci
2.3.1. Nicel veri toplama araglar

Aragtirmanin nicel bolimiinde kullanilan 6lgme aract dort boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin demografik bilgilerinin yer aldig: “Kisisel Bilgi Formu”,
ikinci boliimde Kolb (1999) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye Gencel (2006) tarafindan uyarlanan “Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri ITT (KOSE I11)”, {i¢lincii boliimde Sperling vd. (2002) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkceye Karakelle ve Sarag (2007) tarafindan uyarlanan “Cocuklar igin Ust Biligsel Farkindalik Olgegi B
(UBFO-C B)” ve dordiincii boliimde Topguoglu—UnaI ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine
Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)” yer almaktadir.

Kisisel Bilgi Formu ile 6grencilere cinsiyet, sinuf seviyesi, 6grenim goriilen okul tiirii, anne-baba egitim
diizeyi ve aylik okunan kitap sayisi sorulari sorulmustur.
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KOSE 111, dort secenekli 12 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerden O0grenme stilini en iyi tanimlayan dort
ifadeyi siralamalari istenmektedir. Verilen cevaplar sonucunda en az 12, en ¢ok 48 puan elde edilmektedir.
Ardindan birlestirilmis sonuglar elde edilmektedir. Birlestirilmis puanlar -36 ve +36 arasinda
degismektedir. Elde edilen puanlar 6grenmenin somut, soyut; aktif ya da yansitica oldugunu
gostermektedir. Bu envanterde stil isimleri “Yerlestirme”, “Degistirme”, “Ayrigtirma” ve “Oziimseme”
seklinde degistirilmistir. Tiirk¢eye uyarlanan formun giivenirlik katsayisi .71 ile .84 degerleri arasinda
bulunmustur (Gencel, 2006). Kose'nin bu arastirmadaki Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 somut
yasant1 i¢in .77, yansitict gozlem i¢in .73, soyut kavramsallastirma i¢in .71, aktif yasant:1 i¢in .75 olarak
hesaplanmaistir. Birlestirilmis puanlarin Cronbach Alpha giivenirlik degerleri soyut-somut icin .79, aktif-

yansitici i¢in .78 bulunmustur.

UBFO A ve B Formu 3-9. sinif Ogrencilerinin {ist bilissel becerilerini 6l¢gmek amaciyla Sperling vd. (2002)
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi Karakelle ve Sarag (2007) tarafindan yapilmustir.
Olgegin A formu 3-5. sinif 6grencileri icin B formu ise 6-9. sinif grencileri icin uygundur. Bu arastirma
ortaokul 6grencileri ile gerceklestirildiginden UBFO-C B kullanilmistir. UBFO-C B, toplam 18 madde ve iki
boyuttan olugsmaktadir. Formda maddelerin yarisi bilisin diizenlenmesi, diger yaris1 ise bilis bilgisi
boyutuyla ilgilidir. Olcek besli (asla, nadiren, bazen, sik sik, her zaman) likert &lgegi olarak
derecelendirilmektedir. Olgekte bilisin diizenlenmesi ve bilis bilgisi icin puanlar ayr ayr
hesaplanmamaktadir. Toplam puan, madde puanlarmin toplamindan elde edilmektedir. Toplam puanin
yiiksekligi iist bilisin yiiksek oldugunu gostermektedir. Orijinal ¢alismada i¢ tutarhilik kat sayis1 .82 olarak
hesaplanmistir (Karakelle & Sarag, 2007). UBFO-C B'nin bu arastirmadaki Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .77 olarak bulunmustur.

TDYTO, ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine karsi tutumlarimni belirlemek amaciyla Topguoglu-Unal ve
Kose (2014) tarafindan gelistirilmistir. TDYTO, 19'u olumlu 8'i olumsuz toplam 27 maddelik besli likert
tipindedir. Olcek “TDYIS”, “TDIOT” ve “TDYE” olmak tizere iic alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt
boyut olan “TDYIS” alt boyutunun Cronbach Alpha ig tutarlilik kat say1s1 .93, ikinci alt boyut olan “TDIOT”
alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayis1 .84, iiclincii alt boyut olan “TDYE” alt boyutunun
Cronbach Alpha i¢ tutarlilk kat sayist .92 olarak hesaplanmigtir (Togguoglu-Unal & Kose, 2014).
TDYTO'niin bu aragtirmadaki Cronbach Alpha ig tutarlilik kat sayis1 “TDYIS” alt boyutunda .91; “TDIOT”
alt boyutunda .83; “TDYE” alt boyutunda .78 ve 6lgegin geneli i¢in .73 olarak hesaplanmustir.

2.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik tutumlarini belirleyebilmek amaciyla ¢alisma grubundaki 6grencilerin
Ogretmenleriyle goriisme gerceklestirilmistir. Gortisme; kisilerin, bir konu hakkindaki diisiince,
davraniglar ile tutumlarini, bunlarin nedenlerinin &grenilmesini saglayan sozlii iletisim siirecidir.
Goriismenin temel amaci is birligi saglamak, giiven artirmak ve veri toplamaktir. Sorular goriisme amacini
gerceklestirecek sayida olmali, 6nceden hazirlanmalhdir (Karasar, 2012).

Goriisme formu, arastirmaci tarafindan arastirmanin basinda nicel veri toplama araglar1 belirlendikten
sonra hazirlanmis olup, dokuz sorudan olusmaktadir. Goriisme formunda 6gretmen goriislerine gore;
ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarinin nasil oldugu, Ogrencilerin Tiirkge dersi konularim
ogrenirken kullandiklar1 6grenme stillerinin neler oldugu, 6grencilerin Tiirkce dersindeki konular
o0grenme farkindaliklarinin ne diizeyde oldugu vb. sorular sorulmustur. Hazirlanan goériisme formu Sivas
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Bilim
Dalinda gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesine gosterilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda ti¢ adet sorunun
amaca hizmet etmedigi goriilmiis ve bu sorular goriisme formundan cikarilmistir. Ug adet sorunun ise
uzman goriisleri dogrultusunda giincellenmesi gerektigi goriilmiis ve sorular yeniden diizenlenerek forma
son sekli verilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi
2.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi (DCHRA) kullanilmistir.
DCHRA'’da ikiden fazla nicel degiskenin biri yordanan, digerleri ise yordayan degisken olarak ele alinir ve
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken {izerindeki etkisi incelenir (Cevahir, 2020). Bagimsiz degiskenler
analize bloklar seklinde dahil edilir. Analize alinan her bir blok daha sonra analize dahil edilecek
degiskenler igin kontrol grubu olur (Kog, 2015). Bu arastirmada veriler alti blokta analiz edilmistir. Ilk
blokta OS; ikinci blokta OS ve UBFD; ticlincii blokta 0S, UBFD ve Cinsiyet; dordiincii blokta 0s, UBFD,
Cinsiyet ve AOKS; besinci blokta 0s, UBFD, Cinsiyet, AOKS, OT ve SS; altinc blokta ise Os, UBFD,
Cinsiyet, AOKS, OT, SS, AED ve BED degiskenleri alinmistir. Arastirmada DCHRA’ya ge¢cmeden 6nce
orneklem biiyiikliigii, degiskenlerin siirekli olmasi, dogrusallik, normallik, u¢deger, coklu baglantililik ve
varyanslarin homojenligi varsayimlar test edilmis; varsayimlarin hepsinin saglandig: goriildiikten sonra
verilerin analizi gerceklestirilmistir.

DCHRA varsayimlarini stnamak igin ilk olarak orneklem biiytikliigii incelenmis (n>50) ve bu varsayimin
saglandig1 (n=668) goriilmiistiir. Ardindan veriler icerisinde kay1p deger olup olmadig: incelenmis, analize
dahil edilecek veriler icerisinde kayip degere rastlanmamistir. DCHRA’da degiskenlerin en az aralik
6lceginde olgiilen stirekli degisken olmalar1 gerekmektedir. Ancak yordanan degisken iizerinde siireksiz
bagimsiz degiskenlerin etkisi arastirilacaksa “Dummy” kodlama yapilarak degiskenler siirekliymis gibi
analize alinabilir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu arastirmadaki bagimsiz degiskenlerden OS, cinsiyet, SS, OT,
AED ve BED degiskenleri kategorik degiskenler oldugu i¢in dummy kodlama yoluyla yeniden
kodlandiktan sonra analize dahil edilmistir. Dummy yoluyla kodlanan degiskenler OS1, OS2, OS3, SS1,
552, AED1, AED2, AED3, BED1, BED2 ve BED3 olarak ifade edilmistir. Regresyon analizinde yordanan
degiskenlerle yordayic degiskenler arasinda dogrusal bir iliski olmahdir (Biiyiikdztiirk, 2007). OS, UBFD,
Cinsiyet, AOKS, OT, SS, AED, BED yordayic1 degiskenleri ile TDYIS, TDIOT, TDYE ve TDYT yordanan
degiskenleri arasinda dogrusallik varsayimi test edilmis ve degiskenler arasinda dogrusal bir iliski oldugu
goriilmustiir. Normallik varsayimin test etmek icin ¢arpiklik-basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik
degerleri [-1, 1] araliginda (Hair vd., 2013), basiklik degerleri [-2, 2] araliginda (Georg & Mallery, 2010)
oldugundan arastirmadaki yordanan degiskenlerin normal dagilima benzer bir dagilim gosterdigi
varsayilmustir. Yordanan ve yordayici degiskenler icin ¢oklu normal dagilim sartini saglayip saglamadig:
Mahalanobis ve Cook’s mesafelerine bakilarak test edilmistir. Aragtirmadaki Mahalanobis uzaklik
degerleri hesaplanmis, ardindan ki-kare tablo degerleriyle karsilastirilmistir. Tablo degerlerine gore dort
adet veri ug deger olarak tespit edilmis, bu veriler veri setinden ¢ikarilmistir. Ardindan Cook’s uzaklig:
incelenmis, degerlerin (.000 - .015) birin altinda oldugu goriilmiistiir. Degerler birin altinda oldugundan
bu varsayimi da sagladig goriilmiistiir (Barutcu-Yildirim & Demir, 2017). Ardindan arastirma sonucunu
etkileyecek bir u¢ deger bulunup bulunmadig: incelenmis, arastirma sonucunu etkileyecek bir u¢ degere
rastlanilmamistir. Yordayic1 degiskenler arasinda otokorelasyon bulunup bulunmadigi Durbin-Watson
degeri incelenerek test edilmistir. Bu deger TDYIS icin 2.011, TDIOT icin 2.046, TDYE igin 1.985 ve TDYT
i¢in 2.013 olarak bulunmustur. Bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon bulunmamasi i¢in Durbin-
Watson degerinin [1.5-2.5] araliginda olmas: beklenir (Kalayci, 2010). Degiskenler arasinda g¢oklu
baglantililik bulunup bulunmadigl varsayimmin sinanmasi amaciyla Tolerans ve VIF degerleri
hesaplanmigtir. Tolerans degerinin .02'den biiyiik, VIF degerinin ise 10’dan kiigiik olmas1 gerekmektedir
(Cevahir, 2020). Yordanan ve yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik probleminin varlig: test
edilmis, degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik probleminin bulunmadig1 ve bu varsayimin da saglandig:
goriilmiistiir. Son olarak Condition Indices degeri hesaplanmis, degerlerin tamami (2.231 - 27.348) 30'un
altinda oldugundan bu varsayimi da sagladig: (Ulutan, 2018) goriilmiistiir. Tiim varsayimlar test edilip,
varsayimlarin saglandigi goriiliince DCHRA yapilmustir. TDYIS, TDIOT, TDYE ve TDYT yordanan
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degiskenlerini belirlenen bagimsiz degiskenlerin ne diizeyde yordadigina ait regresyon analizi sonuglar:
raporlastirilmistir.

2.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada, nitel veri analizi yontemi olarak icerik analizi yontemi kullamlmistir. Igerik analizi
“kodlama, temalarin tespit edilmesi, kod ve temalarin diizenlenmesi, verilerin tanimlanmasi ve
yorumlanmas1” olmak {izere dort adimda analiz edilir (Kog, 2015). Nitel veriler, 25 Tiirk¢e 6gretmeniyle
yapilan goriismeler araciligiyla elde edilmis; 6gretmenlerden elde edilen ham veriler bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen nitel veriler NVivo 10 programi
kullanilarak igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ik 6nce veriler satir satir okuma teknigiyle
okunmus, kodlar belirlenmistir. Ardindan belirlenen kodlar gruplandirilarak kategoriler belirlenmistir.
Kategoriler tekrar incelenmis ve diizenlemeler yapilmistir. Bu islemlerden sonra temalar belirlenmis,
ardindan veriler anlamlandirilarak bulgular arasindaki neden-sonug iligkileri incelenmis, bulgular
yorumlanmaistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu

Etik degerlendirme kararmnin tarihi: 06.07.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numaras:: E-60263016-050.06.04-55630

3. BULGULAR
3.1. Nicel Boyuta iligskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda; TDYT'nin alt boyutlar1 olan TDYIS, TDIOT, TDYE boyutlarinin ve TDYT &lgeginin
tamamini yordayan degiskenleri tespit etmek amaciyla yapilan DCHRA bulgularina yer verilmistir. Bu
calismada anlamli ¢ikan Model 6'ya ait degerlere yer verilmistir.
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3.1.1. TDYIS Alt Boyutuna Iliskin Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Aragtirma gercevesinde belirlenen bagimsiz degiskenlerin TDYIS degiskenini yordama diizeyine iligkin
regresyon analizi bulgular1 Tablo 1'de yer almaktadar.

Tablo 1
TDYIS Alt Boyutuna Iliskin Regresyon Analizi Bulgular:
Mode Degiske B Standart i T p ikili Kismir R R? F P
1 n Hata B T
Sabit 17.75 2.39 742 .00
0s1 1228 117 30 148 .00 .25 38
0s2 1403 120 32 1166 .00 .25 41
0s3 8.64 .75 .35 11.48 .00 .28 41
UBFD 5.82 61 .25 9.51 .00 43 34
Cinsiyet 2.69 .65 .10 413 .00 .25 .16
AOKS 71 .07 .28 122 .00 .50 37
oT -4.01 .81 -.16 -493 .00 -10 -19
SS1 -2.11 .84 -.08 -252 .01 -.05 -.09 76 .58  60.71 .00
6 SS2 1.06 .62 .04 1.69 .09 .05 .06
AED1 27 1.11 .01 24 80 -02 .01
AED2 .58 1.10 .02 52 .59 .07 .02
AED3 1.42 1.01 .05 140 .16 -.00 .05
BED1 4.68 1.19 13 3.92 .00 .07 15
BED2 1.92 1.02 .06 1.88 .06 .07 .07
BED3 .78 .85 .03 91 36 -03 .03

Model 6'nun analizinde; OS, UBFD, Cinsiyet, AOKS, OT, SS, AED ve BED degiskenleri analize alinmis ve
Model 6'min manidar oldugu gériilmiistiir (p=.000< .01). OS1, OS2, OS3, UBFD, Cinsiyet, AOKS, OT, BED1
(p=.000<.01); SS1 (p=.012< .05) degiskenlerinin TDYIS alt boyutunun anlaml birer yordayicisi oldugu; SS2
(p=.090> .05), AED1 (p=.805>.05), AED2 (p=.597>.05), AED3 (p=.161>.05), BED2 (p=.060> .05), BED3 (p=
362> .05), degiskenlerinin ise TDYIS'in anlamli birer yordayicisi olmadig1 goriilmektedir. Bu degiskenler
TDYIS degiskenine iliskin toplam varyansin %58’ini agiklamaktadir (R=.763, R?= .583). Béylece Model 6,
agiklanma miktarimin en fazla oldugu model olarak belirlenmistir. TDYIS yordanan degiskeni ile yordayict
degiskenler arasindaki ikili korelasyon incelendiginde; OS1 (r=".250), OS2 (r= .256), OS3 (r= .286), Cinsiyet
(r=252), BED1 (r=.079) degiskenleri ile TDYIS arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliskisi oldugu; UBFD
(r= 436), AOKS (r=.504) degiskenleri ile TDYIS arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu; OT (r= -
.106), SS1 (r= -.053) degiskenleri ile TDYIS arasinda negatif ve zayif diizeyde bir iligski bulundugu tespit
edilmistir. TDYIS yordanan degiskeni iizerinde; OS1 degiskenindeki bir birimlik artig 12.280 birimlik bir
artisa, OS2 degiskeni iizerindeki bir birimlik artis 14.039 birimlik bir artisa, 0s3 degiskeni tizerindeki bir
birimlik artis 8.648 birimlik bir artisa, UBFD degiskeni {izerindeki bir birimlik artis 5.827 birimlik bir artisa,
Cinsiyet degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 2.690 birimlik bir artisa, AOKS degiskeni iizerindeki bir
birimlik artis .716 birimlik bir artisa, OT degiskeni iizerindeki bir birimlik artis 4.016 birimlik bir azalisa,
SS1 degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 2.119 birimlik bir azalisa ve BED1 degiskeni {izerindeki bir
birimlik artig 4.684 birimlik bir artisa neden olmaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayilar1 (8) incelendiginde ise yordayic1 degiskenlerin TDYIS {izerindeki
onem sirasinin OS3 (8= .352), OS2 (8= .329), OS1 (8= .302), AOKS (8= .285), UBFD (8= .257), OT (8= -.162),
BED1 (= .133), Cinsiyet (8= .109), SS1 (= -.082) seklinde oldugu tespit edilmistir. TDYIS igin asagidaki
regresyon esitligi elde edilmistir:

TDYiS=17.750+12.2800S1+14.039052+8.648(0S3+5.827UBFD+2.690Cinsiyet+.716 AOKS-4.0160]0T-
2.119SS1+4.684BED1
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3.1.2. TDIOT Alt Boyutuna iliskin Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Arastirma cercevesinde belirlenen bagimsiz degiskenlere gore TDIOT degiskenini yordama diizeyine
iliskin regresyon analizi bulgular1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.

TDIOT Alt Boyutuna Iliskin Regresyon Analizi Bulgular:

Model Degis B Standa i t p Ikili Kismi R R? F P
ken rt Hata r r

B
Sabit 32.28 1.72 18.76 .00
0s1 .63 .84 .02 75 45 .05 .02
0s2 -21 .86 -.00 -24 80 .03 -.00
0s3 -3.94 .54 -.29 -7.28 .00 -37 -.27
UBFD -3.23 44 -.25 -7.34 .00 -37 -.27
S“Siy 206 .46 _15 441 00 -21  -17
6 AOKS -17 .05 -12 -341 .00 -23 -13

oT 1.26 .58 .09 215 .03 .08 .08
SS1 27 .60 -01 -45 64 -05 -01 54 29 1804 .00
SS2 222 45 -01 -48 62 -.00 -01
AED1 1.39 .80 .09 1.73 .08 .09 .06
AED2 1.29 .79 .08 1.62 .10 .03 .06
AED3 -.69 73 -.04 -94 34 -10 -.03
BED1 -.66 .85 -.03 -77 43 .01 -.03
BED2 -.46 73 -.02 -63 .52 -.01 -.02
BED3 -17 .61 -01 -28 77 .01 -.01

Model 6'min analizinde; OS, UBFD, Cinsiyet, AOKS, OT, SS, AED, BED, degiskenleri analize alinmis ve
Model 6'nin manidar oldugu (p=.000< .01) goriilmiigtiir. TDIOT igin OS3, UBFD, Cinsiyet (p=.000< .01),
AOKS (p=.001<.01), OT (p=.032< .05) degiskenlerinin anlamli birer yordayici oldugu; OS1 (p= 453> .05),
OS2 (p=.809>.05), SS1 (p=.649>.05), SS2 (p=.625>.05), AED1 (p=.083>.05), AED2 (p=.105>.05), AED3 (p=
.343> .05), BED1(p= .438> .05), BED2 (p= .529> .05), BED3 (p= .778> .05) degiskenlerinin anlaml birer
yordayici olmadig: tespit edilmistir. Bu degiskenler TDIOT degiskenine ait toplam varyansin %29"unu
agiklamaktadir (R=.542, R?= .293). Béylece Model 6, aciklanma miktarinin en fazla oldugu model olarak
belirlenmistir. TDIOT yordanan degiskeni ile yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyon
incelendiginde; OS3 (r=-.378), UBFD (r=- .371) degiskenleri ile TDIOT arasinda negatif ve orta diizeyde bir
iliski oldugu; Cinsiyet (r=- .217), AOKS (r=-.237) degiskenleri ile TDIOT arasinda negatif ve zayif diizeyde
bir iliski oldugu; OT (r= .081) degiskeni ile TDIOT arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliski bulundugu
tespit edilmistir. TDIOT yordanan degiskeni iizerinde; OS3 degiskeni iizerindeki bir birimlik artis 3.946
birimlik bir azalisa, UBFD degiskeni iizerindeki bir birimlik artig 3.238 birimlik bir azalisa, Cinsiyet
degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 2.067 birimlik bir azalisa, AOKS degiskeni {izerindeki bir birimlik
artis .172 birimlik bir azalisa ve OT degiskenindeki bir birimlik artis 1.260 birimlik bir artisa neden
olmaktadr.

Standardize edilmis regresyon katsayilari (8) incelendiginde ise yordayici degiskenlerin TDIOT {izerindeki
onem sirasinin OS3 (8= -.291), UBFD (8= -.258), Cinsiyet (8= -.152), AOKS (8= -.124), OT (8= .092) seklinde
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oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine karsi olumsuz tutumlar igin asagidaki regresyon
esitligi elde edilmistir.

TDIOT=32.285-3.9460S3-3.238UBFD-2.067Cinsiyet-.172A0KS+1.2600T
3.1.3. TDYE Alt Boyutuna Iliskin Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Aragtirma ¢ercevesinde belirlenen bagimsiz degiskenlere gore TDYE degiskenini yordama diizeyine iliskin
regresyon analizi bulgular1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

TDYE Alt Boyutuna liskin Regresyon Analizi Bulgulart

Mode Degisken B Standart 8 T p Ikili Kismi R R? F P

1 Hata B r r
Sabit 6.81 .83 812 .00
0s1 2.60 41 21 634 .00 .19 24
0s2 2.54 42 .20 6.02 .00 .17 23
0s3 1.74 26 24 6.58 .00 .22 25
UBFD 1.60 21 24 747 00 37 28
Cinsiyet .98 22 A3 430 .00 .25 .16
AOKS 15 .02 21 646 .00 41 24
oT -71 .28 -09 251 .01 .05 -.09
6 SS1 -1.72 .29 -22 584 .00 -21 -22 63 40 2923 .00

SS2 -.06 22 -.01 -30 .75 -02 -01
AED1 1.12 .39 14 285 .00 .02 A1
AED2 .97 .39 A1 249 .01 .07 .09
AED3 .85 .35 A0 240 .01 -.02 .09
BED1 .25 41 .02 60 54 .03 .02
BED2 .01 .35 .00 03 97 .07 .00
BED3 -17 .30 -.02 -58 56 -.03 -.02

Model 6'nin analizinde; OS, UBFD, Cinsiyet, AOKS, OT, SS, AED, BED degiskenleri analize alinmis ve
modelin anlamli oldugu (p=.000< .01) goriilmiistiir. TDYE icin OS1, OS2, OS3, UBFD, Cinsiyet, AOKS, SS1
(p= .000< .01); OT (p= .012< .05), AED1 (p= .001< .05), AED2 (p= .013< .05), AED3 (p= .017< .05)
degiskenlerinin anlamli birer yordayici oldugu; SS2 (p=.757> .05), BED1(p=.548> .05), BED2 (p=.972>.05),
BED3 (p=.562>.05) degiskenlerinin anlamli birer yordayici olmadig tespit edilmistir. Bu degiskenler TDYE
degiskenine iliskin toplam varyansin %40'1m1 agiklamaktadir (R= .634, R?= .402). Boylece Model 6,
agiklanma miktarinin en fazla oldugu model olarak belirlenmistir. TDYE yordanan degiskeni ile yordayici
degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde; OS1 (r= .198), OS2 (r= .170), OS3 (r= .229),
Cinsiyet (r= .255), OT (r= .057), AED1 (r= 020), AED2 (r= .078) degiskenleri ile TDYE arasinda pozitif ve
zayif diizeyde iliski oldugu; UBFD (r= .372), AOKS (r= .410) degiskenleri ile TDYE arasinda pozitif ve orta
diizeyde bir iligki oldugu ve SS1 (r=- .218), AED3 (r= -.023) degiskenleri ile TDYE arasinda negatif ve zayif
diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. TDYE yordanan degiskeni iizerinde; OS1 degiskenindeki bir
birimlik artis 2.609 birimlik bir artisa, OS2 degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 2.548 birimlik bir artisa,
0s3 degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 1.742 birimlik bir artisa, UBFD degiskeni {izerindeki bir birimlik
artis 1.608 birimlik bir artisa, Cinsiyet degiskeni tizerindeki bir birimlik artis .983 birimlik bir artisa, AOKS
degiskeni {izerindeki bir birimlik artis .159 birimlik bir artisa, OT degiskeni tizerindeki bir birimlik artis
.718 birimlik bir azalisa, SS1 degiskeni iizerindeki bir birimlik artis 1.725 birimlik bir azalisa, AED1
degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 1.121 birimlik bir artisa, AED2 degiskeni tizerindeki bir birimlik artis
971 birimlik bir artisa ve AED3 degiskeni {izerindeki bir birimlik artis .857 birimlik bir artisa neden
olmaktadir.
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Standardize edilmis regresyon katsayilari (£) incelendiginde ise yordayici degiskenlerin TDYE tizerindeki
onem sirasinin OS3 (8= .242), UBFD (8= .242), SS1 (8= -.229), OS1 (8= .219), AOKS (8= .216), OS2 (8= .204),
AED1 (8= .144), Cinsiyet (8= .136), AED2 (8= .119), AED3 (£= .105), OT (£8= -.099) seklinde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik etkinlik tutumlar igin asagidaki regresyon esitligi elde
edilmistir.

TDYE=6.819+2.609051+2.548052+1.742053+1.608 UBFD+.983Cinsiyet+.159 AOKS-.7180T-
1.725551+1.121AED1+.971 AED2+.857AED3

3.1.4. TDYT’ye Iliskin Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Arastirma gercevesinde belirlenen bagimsiz degiskenlere gore TDYT degiskenini yordama diizeyine iliskin
regresyon analizi bulgular1 Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4
TDYT Degiskenine Iliskin Regresyon Analizi Bulgular:
Mod Degisk B Standar 8 t p Ikili Kismir R R? F P
el en t Hata B r

Sabit 56.85 2.24 2538 .00

0s1 15.52 1.09 39 1414 .00 .35 48
0s2 16.37 1.12 39 1451 .00 .33 49
0s3 6.44 70 27 913 .00 .15 .33
UBFD 4.18 .57 19 731 .00 .35 27
Cinsiyet  1.66 .60 .06 263 .00 21 .10
AOKS 73 .06 29 1.70 .00 .51 .38

6 oT -3.47 76 -.14 -455 .00 -.04 -17 77 60 6694 .00

SS1 -4.11 78 -.16 -523 .00 -15 -.20
$S52 77 .58 .03 132 18 .04 .05
AED1 2.79 1.04 .10 266 .00 .03 .10
AED2 2.85 1.03 .10 274 .00 11 .10
AED3 1.58 .95 .05 166 .09 -.07 .06
BED1 4.26 1.11 12 3.82 .00 .10 14
BED2 1.47 .95 .05 154 12 .09 .06
BED3 43 .80 .01 53 59 -.03 .02

Model 6'nin analizinde; OS, UBFD, Cinsiyet, AOKS, OT, SS, AED, BED degiskenleri analize alinmis ve
modelin anlamli oldugu (p=.000< .01) goriilmiistiir. TDYT igin OS1, OS2, OS3, UBFD, AOKS, OT, SS1 ve
BED1 (p=.000<.01), Cinsiyet (p=.009<.01), AED1 (p=.008<.01), AED2 (p=.006<.01) degiskenlerinin anlaml
birer yordayici oldugu; SS2 (p=.187> .05), AED3 (p=.096> .05), BED2 (p= .123> .05), BED3 (p= .590> .05)
degiskenlerinin anlaml birer yordayici olmadig1 tespit edilmistir. Tiim degiskenler toplam varyansin
yaklasik %61’ini agiklamaktadir (R=.779, R%= .606). AED ve BED degiskenlerinin toplam varyansa %3’litk
artisla katki saglamaktadir. Boylece Model 6, agiklanma miktarinin en fazla oldugu model olarak
belirlenmistir. TDYT yordanan degiskeni ile yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde; OS1 (r=.351), OS2 (r=.338), UBFD (r=.352), AOKS (r= .511) degiskenleri ile TDYT arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu; 0OS3 (r=.150), Cinsiyet (r=.214), AED1 (r=.033), AED2 (r=.116) ve
BED1 (r=.101) degiskenleri ile TDYT arasinda pozitif ve zayif diizeyde iligkisi oldugu; OT (r= -.046) ve SS1
(r=-.152) degiskenleri ile TDYT arasinda negatif ve zayif diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. TDYT
yordanan degiskeni {izerinde; Os1 degiskenindeki bir birimlik artis 15.522 birimlik bir artisa, 0s2
degiskeni {izerindeki bir birimlik artis 16.377 birimlik bir artisa, 0s3 degiskeni tizerindeki bir birimlik artis
6.444 birimlik bir artisa, UBFD degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 4.198 birimlik bir artisa, Cinsiyet
degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 1.606 birimlik bir artisa, AOKS degiskeni {izerindeki bir birimlik
artis .703 birimlik bir artisa, OT degiskeni {izerindeki bir birimlik artis 3.474 birimlik bir azalisa, SS1
degiskeni {izerindeki bir birimlik artis 4.119 birimlik bir azalisa, AED1 degiskeni tizerindeki bir birimlik
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artis 2.794 birimlik bir artisa, AED2 degiskeni {izerindeki bir birimlik artis 2.853 birimlik bir artisa ve BED1
degiskeni tizerindeki bir birimlik artis 4.269 birimlik bir artisa neden olmaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayilar1 () incelendiginde ise yordayici degiskenlerin TDYT {izerindeki
onem strasmin OS2 (8=.398), OS1 (8=.396), AOKS (8= .290), OS3 (8= .272), UBFD (8= .192), SS1 (8= -.166),
OT (5= -.145), BED1 (5= .126), AED1 (= .109), AED2 (8= .106) ve Cinsiyet (5= .068) seklinde oldugu tespit
edilmistir.

TDYT=56.854+15.522051+16.377052+6.444053+4.198UBFD+1.606Cinsiyet+.703AOKS-3.4740T-
4.119SS1+2.794AED1+2.853AED2+4.269BED1
3.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

3.2.1. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarina Iliskin égretmen Goriigleri

Ogretmenlere ”Ogrencilerinizin genel olarak Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina iliskin goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmustur. “Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarna iliskin 6gretmen
goriisleri” ana temasi olusturulmustur. Goriismelerin detayli incelemesi sonucunda belirlenen ana temanin
alt temalara ayrildig: tespit edilmis, elde edilen sonuglar Sekil 1’de sunulmustur.

Q
Ogrencilerin Ttirkge

dersine yonelik tutumlarina
iliskin 6gretmen goriisleri

Olu:n?suz
tutumlar

@ Endigeli olma
Turk;efzrsmm Oz gouven
oneminin 5 X eksikligi yagama
farkinda olmama 5

ligisiz olma @
@ isteksiz olma
o

On yargili olma

Olumlu
tutumlar

0z ggenh
olma
% Merak etme
Son.rauluk
bilincine sahip
olma

Kolay c;:l'gucunu
dasunme

Tuer@rsmln

6neminin
farkinda olma

Es’:@?ceh
bulma

Sekil 1. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina iliskin 6gretmen goriisleri

Sekil 1’e gore Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina iliskin 6gretmen goriislerinin “Olumlu
tutumlar” ve “Olumsuz tutumlar” temalari altinda toplandig1 goriilmektedir.

Olumlu tutumlar temasi, “Sevme”, ”Hgﬂi olma”, “Istekli olma”, “Tlirkge dersinin Oneminin farkinda
olma”, “Eglenceli bulma”, “Kolay oldugunu diisiinme”, “Sorumluluk bilincine sahip olma”, “Merak etme”
ve “Ozgiivenli olma” alt temalarindan olugmaktadir.

a7 "o

Olumsuz tutumlar temasi ise, “Sevmeme”, “Tiirk¢e dersinin 6neminin farkinda olmama”, Hgisiz olma”,
“Sikic1 bulma”, ”Onyarglll olma”, “Isteksiz olma”, “Zorlanma”, “Oz giiven eksikligi yasama” ve “Endiseli
olma” alt temalarindan olugsmaktadir.

C)grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarina iliskin 6gretmen goriislerinin
olusmasina kaynaklik eden ifadelerden drneklere asagida yer verilmistir.

¢  Olumlu tutumlara iligkin 6rnek ifadeler:

(01-K) “Ogrencilerimin geneli Tiirkce dersinden oldukga keyif alarak olumlu bir tutuma sahiptir. Dersi
ilgiyle dinlediklerini sdyleyebilirim.”
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(O5-E) “Olumlu tutuma sahip olanlar ise Tiirkge dersinin diger derslerdeki basarida rol oynadiginin
farkindalar. Bu yiizden diger derslerin yaninda Tiirk¢eye de 6nem vermekteler.”

(021-E) “Derste eglendikleri konular geldiginde katilimlarinin gok giizel ve yiiksek oldugunu, dersi
sevdiklerini sdyleyebilirim. Bunun da dersi eglenceli ve dikkat gekici hale getirdigimizden kaynakl
oldugunu diisiiniiyorum.”

e  Olumsuz tutumlara iligkin 6rnek ifadeler:

(02-K) “Olumsuz tutuma sahip dgrencilerimden bazilari da dilbilgisi konularini sevmedigi igin Tiirkgeyi
sadece gramer olarak goriiyor. Bu da dersi sevmemelerine sebep oluyor.”

(024-K) “Kimi 6grenciler ise sanki noktalama isaretlerini ya da yazim kurallarini konusurken kullantyor
muyuz, diye dert yaniyor. Tiirkce dersinin giinliik hayatta karsiliginin olmadigin diisiiniiyor.”

(O8-E) ”Ogrencilerimin ¢ogunlugu derse hem ilgisiz hem de isteksiz.”
3.2.2. Ogrencilerin Tiirkce Dersinde Kullandiklart Ogrenme Stillerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere “Ogrencilerinizin Tiirkce dersinde kullandiklari 6grenme stillerine iliskin goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmustur. “Ogrencilerin Tiirkce dersinde kullandiklart 6grenme stillerine iligkin
dgretmen goriisleri” ana temasi olusturulmustur. Goriismelerin detayli incelemesi sonucunda belirlenen
ana temalarn alt temalara ayrildig: goriilmiis ve elde edilen sonuglar Sekil 2’de sunulmustur.

[e)
Ezberleme

@)
Tekrar etme

Q

Ogrencilerin Tiirkge dersini
ogrenirken kullandiklan
ogrenme stillerine iliskin

@ Ara_Qrma
ogretmen gordisleri yapia

@ 3 Gunlugayana
33 8 # uygulama
T
O§:r2tmen y Q @) : 2
rehberligine y: » Ozumseyen 9 Yerlestiren Q
ihtiyac duyma 31 Merakli olma

31
o)
Kodlama
2

o
Degistiren Farkh Qzumler
bulma
Pa%dan N \ 5
biitiine 6grenme Ele!sel
@] e ogrenme
Aktif katilma N
Uyalama
yaparak 6grenme

Mannl@a! iliski

kurma

[®)

Gozlem yapma

Yaglm j*)
disiinme Sorgulama
_(}%el Nederonug
Ogrenme iliskisi kurma

Q s
Isitsel 6grenme Haya@ucunu
kullanma

Sekil 2. Ogrencilerin Tiirkce dersinde kullandiklar: 6grenme stillerine iliskin 6gretmen goriisleri

Ogrencilerin Tiirkge dersinde kullandiklar1 6grenme stillerine iliskin gretmen goriislerinin “Oziimseyen”,
“Degistiren”, “Ayristiran” ve “Yerlestiren” temalari1 altinda toplandig goriilmektedir.

Oziimseyen temasi, “Ezberleme”, “Tekrar etme”, “Soru sorma”, “Not alma”, “Ogretmen rehberligine
ihtiya¢ duyma”, “Okuma”, “Yazma”, “Parcadan biitiine 6grenme” ve “Test ¢ozme” alt temalarindan
olugmaktadir.
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Degistiren temasi, “Mantiksal iliski kurma”, “Yaratic1 diisiinme”, “Gorsel 6grenme”, i§itse1 O0grenme”,
“Hayal giliciinii kullanma”, “Neden-sonug iliskisi kurma”, “Sorgulama” ve “Gozlem yapma” alt
temalarindan olugmaktadar.

Degistiren temasi, “Aktif katilma”, “Uygulama yaparak 6grenme”, “Eylemsel 6grenme” ve “Farklh
¢Oziimler bulma” alt temalarina ayrilmigtir.

Son olarak Yerlestiren temasi, “Arastirma yapma”, “Giinliik hayatta uygulama”, “Merakli olma” ve
“Kodlama” alt temalarindan olusmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde kullandiklar1 6grenme stillerine iliskin 6gretmen goriislerinin olusmasina
kaynaklik eden ifadelerden orneklere asagida yer verilmistir.

e Oziimseyen &grenme stiline iligkin 6rnek ifadeler:

(O11-E) “Tiirkce dersinde edinmis olduklar1 kazanimlari ezberleme yoluyla pekistirip 6grenmeye
calisiyorlar.”

(O1-K) “...tekrar yoluyla bellegine isleyerek 6grenen 6grencilerim de var.”
(025-K) “Dil anlatimda ise daha ¢ok anlatim ve soru cevap iizerinde ilerlemektedirler.”
e Degistiren 6grenme stiline iliskin 6rnek ifadeler:
(02-K) “Bazilar1 ise konular aras1 baglanti kurarak konular1 mantiksal bir gerceveye oturtmaya calistyor.”

(016-K) “Bunun disinda bir problem durumu ile ilgili beyin firtinasi teknigi de sik kullandigimiz bir
yontemdir.”

(O5-E) “Bazilar1 da sema cizerek daha iyi 6greniyor.”

e Ayrnstiran 6grenme stiline iliskin 6rnek ifadeler:
(09-K) “Kimi 6grenciler derse kendini de katarak yaparak yasayarak daha iyi 6grenirken...”
(O3-E) “Baz1 6grencilerim ise yaratici drama ile 6grenmek istiyorlar.”

(016-K) “Ogrencilere 6rnek bir problem durumu verilip onlarda zihinsel bir dengesizlik olusturulmasi,
daha sonra problemle ilgili ¢6ziim Onerilerinin ifade edilmesi ve son olarak probleme bir ¢oziim yolu
bulunmasi, hem ogrencilerde kendilerini ifade etme becerisini hem de derse aktif katilimlarini
saglamaktadir.”

e Yerlestiren 6grenme stiline iliskin 6rnek ifadeler:
(O3-E) “Baz1 6grencilerim ise ...aragtirma yaparak 6grenmek istiyorlar.”
(O4-E) “Genel olarak ...yerlestiren 6grenme stilini ...kullaniyorlar. Ciinkii merak duygulari kuvvetli.”

(020-K) “Baz1 6grenciler ise konuya yonelik siir ya da sarki yazarak kavramlar1 kodluyor, boyle daha iyi
Ogreniyorlar.

3.2.3. Ogrencilerin Tiirkce Dersindeki Konulart Ogrenme Farkindaliklarina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere “Ogrencilerinizin Tiirkge dersindeki konulari 6grenme farkindaliklarina iliskin goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmustur. “Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki konulari 6grenme farkindaliklarina
iliskin o0gretmen goriisleri” ana temasi olusturulmustur. Goriismelerin detayli incelemesi sonucunda
belirlenen ana temalarin alt temalara ayrildig: tespit edilmis, elde edilen sonuglar Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Ogrencilerin Tiirkce dersindeki konulari 5grenme farkindaliklaria iliskin 6gretmen goriisleri

C)grencilerin Tiirkge dersindeki konular1 6grenme farkindaliklarma iliskin 6gretmen goriislerinin
“Farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugunu diisiinme”, “Farkindaliklarinin diisiik diizeyde oldugunu
diisinme” ve “Farkindaliklarinin orta diizeyde oldugunu diisiinme” temalar1 altinda toplandig:

goriilmektedir.

Farkindaliklarmin yiiksek diizeyde oldugunu diisiinme temasi, “Nigin 6grendiginin farkinda olmama”,
“Nasil 6grendiginin farkinda olmama” , “Ne 6grendiginin farkinda olmama”, “Ne kadar 6grendiginin
farkinda olmama” ve “Yeterli hazirbulunusluga sahip olmama” alt temalarindan olusmaktadir.

Farkindaliklarmin diisiik diizeyde oldugunu diisiinme temasi, “Nasil 6grendiginin farkinda olma”, “Ne
kadar 6grendiginin farkinda olma”, “Nigin 6grendiginin farkinda olma” ve “Ne 6grendiginin farkinda
olma” alt temalarindan olugsmaktadar.

Farkindaliklarinin orta diizeyde oldugunu diisiinme temasi ise “Nasil 6grendiginin kismen farkinda olma”
alt temasindan olugsmaktadar.

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki konulari dgrenme farkindaliklarina iligkin 6gretmen goriislerinin
olusmasina kaynaklik eden ifadelerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

e Farkindaliklarmin yiiksek diizeyde oldugunu diisiinmeye iliskin 6rnek ifadeler:
(O15-E) “Yani bircok 6grencimiz konulari nasil 6greneceklerinin farkindadir.”

(O4-E) “Kendini degerlendirme galismalar1 yaparak konuyu 6grenmek adina neler yaptiginin ve neler
yapmas: gerektiginin bilincinde 6grencilerim var.”

(O3-E) “Tiirkge dersi konularini 6grenmelerinin gerek akademik gerekse giinliik hayatta kendilerine
faydali olacaklarinin bilincindedirler.”

Tiirkge 0gretmenlerinin goriislerinden hareketle “Farkindaliklarinin diisiik diizeyde oldugunu diisiinme”
temasinin ve bu temaya ait alt temalarin olusmasina kaynak olan 6gretmen goriislerinden drnekler asagida
sunulmustur.
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e Farkindaliklarmin diisiik diizeyde oldugunu diisiinmeye iligskin 6rnek ifadeler:

(02-K) “Ogrencilerin genel olarak farkindaligu iyi diizeyde degil. Ciinkii derslerde siirekli olarak onlara hazir bilgileri
sunup bunlari 6grenmelerini istiyoruz. Ogrenciler bir siire sonra hazir bilgi disina ctkmuyor, 6gretmenin séylediginin
yeterli oldugunu diisiiniiyor.”

(O13-K) “Ogrencilerin neredeyse iicte ikisi nasil 6§reneceklerinin farkinda degiller veya 6grendiklerini nasil kalici
hale getireceklerinin farkinda degiller.”

(023-K) “Ogrencilerin farkindalik diizeylerine gelecek olursak yeterince okuma yapmadiklart icin anlama becerileri
gelismemis durumda. Bu da iist bilissel farkindalik diizeylerinin diisiik olmasina sebep oluyor.”

e Farkindaliklarmin orta diizeyde oldugunu diisiinmeye iliskin 6rnek ifadeler:

(O6-E) “Yani konular aras: farkindaliga sahipler diyebilirim. Paragraf konusuna nasil yaklasacagim bilirken bilgi
diizeyinde bir soruya ya da dilbilgisi konularina nasil yaklasacagimi bilemiyorlar.”

3.2.4. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Konularindaki Ogrenme Eksikligini Gidermek icin Yaptiklarina Iliskin
Ogretmen Goriigleri

C)gretmenlere “Ogrencilerinizin Tiirkge dersi konularindaki o6grenme eksikligini gidermek icin
yaptiklarina iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. “Ogrencilerin Tiirkce dersi konularndaki
ogrenme eksikligini gidermek icin yaptiklarina iliskin 6gretmen goriisleri” ana temasi olusturulmustur.
Gortismelerin detayli incelemesi sonucunda belirlenen ana temanin alt temalara ayrildig: tespit edilmis,
elde edilen bulgular Sekil 4’te sunulmustur.

Q

Ogrencilerin Tiirkge dersi
konularindaki 6grenme eksiklerini
gidermek icin yapuklarina iliskin
ogretmen goriisleri

Odretmenden
destek alma

ol 7 o
Destek alma Kitap okuma
9 ) 3 & " Q A
Akran destedi Konulaf tekrar Odev vapma
alma etme yap
O__ Araslirma
Soru cozme yapma

Etkinlik yapma

Sekil 4. Ogrencilerin Tiirkce dersi konularmdaki 6grenme eksikligini gidermek icin yaptiklarina iliskin 63retmen
goriisleri

Ogrencilerin Tiirkge dersi konularindaki 6grenme eksikligini gidermek igin yaptiklarina iliskin 6gretmen
goriislerinin “Destek alma”, “Konular: tekrar etme”, “Soru ¢6zme”, “Etkinlik yapma”, “Arastirma yapma”,
“Odeve yapma” ve “Kitap okuma” temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Destek alma temas: ise

i

“Ogretmenden destek alma”, “Aileden destek alma” ve “Akran destegi alma” alt temalarina ayrilmistir.

Ogretmen goriiglerinden hareketle “Ogrencilerin Tiirkge dersi konularindaki 6grenme eksikligini
gidermek i¢in yaptiklarma iligkin 6gretmen goriigleri” ana temasinin ve bu ana temaya ait tema ve alt
temalarm olusmasina kaynak olan 6gretmen goriislerinden ornekler asagida sunulmustur.
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e Destek alma temasina iligkin 6rnek ifadeler:
(O012-E) “Anlamadiklar konularda ilk 6nce bana gelirler. Konuyu tekrar ederiz, sorular ¢ozeriz.”

(020-K) “Bazen teneffiislerde bazi1 konulari birbirlerine anlattiklarma denk geliyorum. Akran &gretimi
yapiyorlar.”

e Konular tekrar etme temasina iliskin 6rnek ifadeler:

(O11-E) “Ogrencilerimiz kazanim eksiklikleri oldugunda ya da unuttuklari bir konu oldugunda konuyu
ders notlarindan okuyup tekrar ederler, anlayamadiklar: noktalarda konu ile ilgili video seyrederler.”

(O18-E) “Pek cok 6grencim dgrenemedigi konuyu anlamak igin konuyu siirekli tekrar etmenin en iyi yol
oldugunu diisiintiyor.”

e Soru ¢bzme temasina iliskin Ornek ifadeler:

(02-K) “Genelde test odaklilar. Her iinite sonunda konuyla ilgili testlerini ¢oziiyorlar.”

(013-K) “Ogrenciler Tiirkge dersinde 6grendiklerini pekistirmek maksadiyla genelde test ¢oziiyorlar.”
¢ Etkinlik yapma temasina iliskin 6rnek ifadeler:

(O4-E) “Yine 6grenme eksikligi olan konularla ilgili igerigin uygunluguna gore kavram haritasi olusturma,
takim ¢alismasi, inceleme/arastirma gibi farkli yontem teknikler kullanarak derse devam ediyoruz.”

(09-K) “Konular1 pekistirmek icin de bol bol etkinlikler yapmaktadirlar. Bu etkinlikler konuya ait farkli
noktalar1 kesfetmelerini saghyor.”

¢ Arastirma yapma temasina iliskin 6rnek ifadeler:

(O5-E) “Arastirarak 6grenen 6grenciler de bulunmakta. Ozellikle metin tiirleri, s6z sanatlar1 gibi konularda
bizlerin verdigi 6rneklerin disinda kendi arastirmalar: sonucunda ulastiklari bilgiler ve 6rneklerle konuyu
iyice kavramaktadirlar.”

e Odev yapma temasina iliskin drnek ifadeler:

(O8-E) “Konu eksigi oldugunu bilen ve tamamlamak isteyen dgrenciler verdigim ddevleri giinii giiniine
yaparlar. Konuyu 6grenmek i¢in bunun ne kadar 6nemli oldugunun farkindalar. Odevi yaparken konunun
ayrintilarini fark ediyorlar.”

¢ Kitap okuma temasmna iliskin 6rnek ifadeler:
(09-K) “Kitap okuyarak anlama becerilerini gelistirmeye ¢aligirlar.”

3.2.5. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar ile Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliskiye Ait
Ogretmen Goriigleri

C)gretmenlere ”Ogrencilerinizin Tiirkge dersindeki tutumlar: ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiye ait
goriisleriniz nelerdir? Neden?” sorusu sorulmustur. “Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile
O0grenme stilleri arasindaki iliskiye ait 0gretmen goriisleri” ana temas: olusturulmustur. Goriismelerin
detayli incelemesi sonucunda belirlenen ana temanin alt temalara ayrildig tespit edilmis, elde edilen
bulgular Sekil 5’te sunulmustur.
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Ogrencilerin Tiirkce
dersindeki tutumlan ile
ogrenme stilleri arasindaki
iliskiye ait 6gretmen goriisleri

Tutum ve 6grenme
stilinin iligkili
oldugunu diigiinme

Tutum ve 6grenme
stilinin iligkili
olmadigini diiglinme

Ogrenme ginin derse
kars! tutumu etkiledigini
diiginme

Ogrenme gai ile derse
karg! tutumun birbirini
etkilemedigini digsinme

Derse karsi tutumun
ogrenme stilini
etkiledigini diiginme

Sekil 5. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiye ait 5gretmen
goriisleri

C)grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiye dair 0gretmen
goriislerinin “Tutum ve 6grenme stilinin iliskili oldugunu diisiinme” ve “Tutum ve 6grenme stilinin iliskili
olmadigini diisiine” seklinde iki temaya ayrildig1 goriilmektedir. Tutum ve 6grenme stilinin iligkili
oldugunu diisiinme temasi, “Ogrenme stilinin derse kars1 tutumu etkiledigini diistinme” ve “Derse kars
tutumun 6grenme stilini etkiledigini diistinme” alt temalarindan olustugu goriilmektedir.

Ogretmen goriislerinden hareketle Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiye
ait Ogretmen goriislerinin olusmasma kaynaklik eden oOgretmen goriislerinden Ornekler asagida
sunulmustur:

e Tutum ve 6grenme stilinin iligkili oldugunu diisiinme temasina iliskin 6rnek ifadeler:

(O4-E) “Derse iliskin tutumlari ile 6grenme stillerinin uyumlu oldugu kanisindayim. Giinkii konuyu hangi
yolla 6grenecegini bilmesi 6grencinin 6z giivenini artirtyor. Bu da daha rahat 6grenmesini saghyor. Kolay
ogrendigi icin de tutumu olumlu oluyor.”

(O017-K) “Derse karsi olumsuz bir tutuma sahip olduklari igin dersi nasil 6greneceklerine yénelik bir
calismalar1 da olmuyor. Haliyle 6grenme yollarini da bulamiyorlar. Bu da ders basarisina yansiyor.”

Tutum ve 6grenme stilinin iligkili olmadigini diisiinme temasina iliskin 6rnek ifadeler:

(O18-E) “...Tiirkge dersine ait smavlarda cok sayida soru bulunuyor. Ogrenci dersi sevmese bile sorulart
yapmak icin Tiirkce dersini nasil 6grenebilecegini bulmaya ¢alisiyor.”

3.2.6. ég“rencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar: ile Ust Bilissel Farkindalik Diizeyleri Arasindaki
Iliskiye Ait Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere “Ogrencilerinizin Tiirkce dersine yonelik tutumlari ile {ist biligsel farkindaliklar1 arasindaki
iliskiye ait goriigleriniz nelerdir? Neden?” sorusu sorulmustur. “Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlari ile iist bilissel farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiye ait 6gretmen goriisleri” ana temast
olusturulmustur. Gorlismelerin detayli incelemesi sonucunda belirlenen bu ana temanin bir temaya
ayrildigi tespit edilmis, elde edilen bulgular Sekil 6’da sunulmustur.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/ (3 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
267

———



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Hakan VURAL- Hatice YILDIZ

Q
Ogrencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlan ile iist bilissel
farkindalik diizeyleri arasindaki
iliskiye ait 6gretmen goriisleri

25

Tutum ve ust biligsel
farkindalik arasinda iligki
oldugunu diigtinme

Derse karglcenumun ust
bilissel farkindaligi
etkiledigini disinme

Ust bili§seﬁ>arkmdah§;a
sahip olmanin tutumu
etkiledigini diusinme

Sekil 6. Ogrencilerin Tiirkge dersine yinelik tutumlar: ile iist biligsel farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiye ait
ogretmen goriisleri

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile iist biligsel farkindalik diizeyleri arasindaki iligkiye dair
Ogretmen goriislerinin “Tutum ve iist bilissel farkindalik arasinda iliski oldugunu diisiinme” temasindan
ve bu temanin da “Ust biligsel farkindaliga sahip olmanmin tutumu etkiledigini diisiinme” ile “Derse karsi
tutumun {ist bilissel farkindalig1 etkiledigini diistinme” alt temalarindan olustugu goriilmektedir.

Ogretmen goriislerinden hareketle Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile {ist biligsel farkindalik diizeyleri
arasindaki iliskiye ait 6gretmen goriislerinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden drnekler
asagida sunulmustur:

Tiirkge dersine yonelik tutum ve st bilissel farkindalik arasinda iliski oldugunu diisiinme temasina iliskin
Ornek ifadeler:

(023-K) “...68renciler Tiirkge dersindeki konulari da nasil 6greneceginin bilincinde oluyor. Boylece
konuyu rahatlikla 6grenebiliyorlar. Bu da tutumlarmin olumlu olmasini sagliyor.”

(O7-K) “Dersi seven, ilgiyle dinleyen &grenciler dersi daha iyi 6grenebilmek icin ne yapmalari gerektigini
daha iyi biliyorlar.”

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucunda Tirkge Dersine Yonelik ﬂgi ve Sevgi, Tiirk¢e Dersine fliskin Olumsuz Tutumlar,
Tiirkge Dersine Yonelik Etkinlikler ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlar i¢in en fazla varyans agiklayan
modelin Model 6 oldugu tespit edilmistir. Arastirmada; Tiirkge Dersine Yonelik flgi ve Sevgi, Tiirkce
Dersine Iliskin Olumsuz Tutumlar, Tiirkce Dersine Yonelik Etkinlikler alt boyutlar1 ve Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutumlar'm tamaminda 6grenme stili (OS) degiskenin en 6nemli yordayici degisken oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme stilinin Tiirkce dersine y&nelik tutum {izerinde pozitif bir etkisi oldugu; yerlestiren,
ayristiran ve dziimseyen 6grenme stiline sahip 6grencilerin degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilere
gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarmmin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin
ogrenme stillerine uygun etkinlikler diizenlendiginde tutumlarinin bundan olumlu yénde etkilendigini
soylemek miimkiindiir. Weng vd., (2018) 6grenme stillerinin tutum {izerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu
tespit etmistir. Lovelace (2005) calismasinda Ogrenme stilleri dikkate alinarak diizenlenen derslerin

ogrencilerin tutumlar {izerinde olumlu etkisinin oldugunu tespit etmistir. Bu baglamda 6grencinin baskin
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Ogrenme stilinin ne oldugunun bilinmesi, 6grenci 6grenme stilinin farkinda degilse 6grenme stilini
bulabilmesi i¢in rehberlik yapilmasi, derslerin 6grencinin 6grenme stiline uygun sekilde planlanmasinin
Ogrencinin derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Felder ve Silverman
(1998) ders ortami diizenlenirken 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinmazsa dersin sikici ve tekdiize
sekilde devam edecegini belirtmis, bunun sonucunda birtakim olumsuz durumlarin yasanabilecegine

vurgu yapmistir.

Tiirkge Dersine Yonelik Ilgi ve Sevgi, Tiirkce Dersine iliskin Olumsuz Tutumlar, Tiirkce Dersine Yonelik
Etkinlikler ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar yordanan degiskenleri i¢in 6neme sahip olan bir diger
yordayic degisken ise iist bilissel farkindalik diizeyi (UBFD) degiskenidir. Ogrencilerin iist biligsel
farkindalik diizeyleri arttikca Tiirkge dersine yonelik tutumlariin da arttigi sonucuna ulagilmistir. Ust
bilissel farkindalik ©Olgegi incelendiginde Olcek maddelerinin bilisin farkinda olma, Ogrenmeyi
degerlendirme, farkli 6grenme yollarin1 segebilme gibi Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu aldigy;
ogrenme stratejilerini kullanmaya yonelik maddelerden olustugu goriilmektedir. Arastirma sonucuna gore
bu becerilere sahip 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin da olumlu oldugu goriilmektedir.
Gelen (2003) calismasinda derslerde biligsel farkindalik okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasinin
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig; tekrar geleneksel egitime
gecildiginde ise 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik olumsuz tutuma sahip olmaya basladiklar: sonucuna
ulasmastir. Cerci (2005) ortaokul 6grencileriyle deneysel modelde gergeklestirdigi ¢calismasinda Tiirkge
dersinde “0grenmeyi 6grenme stratejisi” kullanmanin okudugunu anlama iizerinde olumlu bir katkisinin
oldugu sonucuna ulasmis, ayn1 zamanda bu stratejiyi 6grenen Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarmin olumlu sekilde etkilendigini tespit etmistir. Tiirkce dersine iliskin olumsuz tutumlar ile iist
bilissel farkindalik diizeyi arasinda negatif bir iliski oldugu da goriilmektedir. Yukarida bahsedilen calisma
sonuglari ve mevcut c¢alismanin sonuglarna gore Ogrencilerin {ist biligsel farkindalik diizeyleri

gelismemisse Tiirkge dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin de zor olacag soylenebilir.

Tiirkge Dersine Yonelik ilgi ve Sevgi, Tiirkge Dersine Iliskin Olumsuz Tutumlar, Tiirkce Dersine Yonelik
Etkinlikler ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlar bagimli degiskenleri iizerinde yordama giictine sahip bir
diger yordayic1 degisken ise cinsiyet degiskenidir. Aragtirmanin sonunda kiz 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlarinin erkek Ogrencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda
Tiirkce dersine yonelik tutum ile ilgili yapilan farkli calismalarda da tutum ve cinsiyet arasinda bir iliski
oldugu goriilmiistiir (Akgiin, 2020; Ates, 2008; Bagc1 & ipekci, 2016; Boliikbas, 2010; Erdem & Goziikiiclik,
2013; Giir vd., 2013; Kaya vd., 2009; Okur & Ozsoy, 2013). Okur ve Ozsoy (2013) calismasinda 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarimin kizlar lehine anlamli oldugu sonucuna ulasmistir. Ates (2008)
calismasinda kizlarin Tiirkge dersine yonelik tutumlariin erkeklere gore daha olumlu oldugu sonucuna
ulagmustir. Olgek maddeleri incelendiginde siir ya da metin okumak, tiyatrolarda gorev almak gibi dil
becerilerine yonelik ifadeler bulundugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin bu alanda daha bagarili ve istekli

oldugunu, bu sebeple tutum puanlarinin yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tiirke Dersine Yonelik Ilgi ve Sevgi, Tiirkge Dersine Yénelik Etkinlikler ve Tiirkge Dersine Y&nelik
Tutumlar bagiml degiskenleri {izerinde etkili bir diger yordayici ise smnif seviyesi 1 (S51) degiskenidir.
Arastirma sonuglarina gore sinf seviyesi degiskeninin Tiirkc¢e dersine yonelik tutumu yordadig: ancak

Tiirkge dersine yonelik tutum tizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Elde edilen sonuglara
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gore 6. smif 6grencilerinin 7. simif 6grencilerine gore derse yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu, simif
seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik sahip olduklar1 tutumun zayifladigi
goriilmektedir. Alan yazinda Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile ilgili yapilan farkli ¢alismalar da smif
seviyesi yiikseldikce Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlarnin azaldigii ortaya
koymaktadir (Ak¢am, 2019; Akgiin, 2020; Bagc1 & 1pekci, 2016; Biyikli, 2014; Deniz & Tuna, 2006; Erdem &
Goziikiiciik, 2013; Zorbaz & Habes, 2015). Erdem ve Goziikiigiik (2013) calismasinda 5. sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin {ist simiftaki Ogrencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna
ulasmistir. Deieso ve Fraser (2018) 541 6grenciyle gergeklestirdigi calismasinda sinif seviyesi yiikseldikge
tutumun zayifladigi sonucuna ulagmistir. Ilerleyen smiflarda Tiirkge dersine ydnelik beklentilerin
degismesi, 0grencilerin sinav basarisi elde edebilmeleri i¢in kendilerini siirekli soru ¢6zmek zorunda
hissetmeleri ve kaygilanmalari, konularin giderek zorlasmasi ayrica ergenlik doneminde yasanan

gelisimlerin bu sonug iizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Aragtirma sonunda Tiirkce Dersine Yonelik Ilgi ve Sevgi, Tiirkce Dersine Iliskin Olumsuz Tutumlar,
Tiirkge Dersine Yonelik Etkinlikler ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar yordanan degiskenlerini yordayan
bir diger degiskenin okul tiirii (OT) degiskeni oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar: incelendiginde
imam hatip ortaokullarinda egitim goren dgrencilerin ortaokullarda egitim goren dgrencilere gore Tiirkce
dersine yonelik olumsuz tutuma sahip olduklar: sonucuna ulasilmistir. Akgiin (2020) calismasinda 7 ve 8.
smif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlari tizerinde en 6nemli etkiye sahip degiskenin okul tiirii
oldugunu, imam hatip ortaokullarinda egitime devam eden 6grencilerin genel ortaokullarda egitimlerine
devam eden &grencilere gore Tiirkge dersine yonelik tutumlariin daha olumsuz oldugunu tespit etmistir.
Bu durum iizerinde imam hatip ortaokullarinda din derslerinin agirlikta olmasi ve bu derslere ilgi
duyulmasi, o6grencilerin okulu ve Ogretmenleri yeni taniyor olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu
sOylenebilir. Kaya vd. (2009) de arastirmasinda &gretmenin, ders arag gereglerinin sevilmesinin derse

yonelik olumlu tutum gelistirmede katkisi oldugunu belirtmistir.

Arastirma sonucunda aylik okunan kitap sayist (AOKS) degiskenin Tiirkge Dersine Yonelik Tlgi ve Sevgi,
Tiirkge Dersine Iligkin Olumsuz Tutumlar, Tiirkce Dersine Yonelik Etkinlikler alt boyutlar1 ve Tiirkge
Dersine Yonelik Tutumlar'inin tamaminda yordayici degisken oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin okuduklar1 kitap sayisi azaldik¢a Tiirkge dersine yonelik tutumlart olumsuz
etkilenmektedir. Okuma aligkanlig1 edinmemis, kitap okumay1 sevmeyen O6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik olumsuz tutuma sahip olmasi beklenen bir durumdur. Alan yazinda yapilan calismalar
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari tizerinde okuduklar1 kitap sayisinin etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Akgiin, 2020; Ak¢am, 2019; Bagc & ipekci, 2016; Bas & Sahin, 2012; Dursun, 2018; Sallabas,
2008; Zorbaz & Habes, 2015). Akgiin’{in (2020) arastirmasinda 6. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlariyla kitap okumaya ayirdiklar: zaman arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Alan yazinda yapilan ¢aligmalar da Tiirkce dersinde basarili olabilmek igin kitap okumanimn gerekli
oldugunu ortaya koymaktadir. Bas ve $Sahin (2012) calismalarinda ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarmin Tiirkge dersindeki akademik basarilarinin yordayicisi oldugu sonucuna ulagmistir. Ogretmen
goriislerine gore kitap okumayi1 seven Ogrencilerin Tiirkce dersini de sevdikleri, derse ilgi duyduklar:
sonucuna ulasilmig; Tiirkce dersindeki 6grenme eksiklerini tamamlamak icin kitap okuma davranisi

sergiledikleri goriilmiistiir.

Tiirkge Dersine Yonelik Ilgi ve Sevgi ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlar yordanan degiskenleri iizerinde

oneme sahip olan bir diger yordayic1 degisken ise baba egitim diizeyi 1 (BED1) degiskenidir. Arastirmaya
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ait bu sonug incelendiginde, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin babasi ortaokul, lise, iiniversite
mezunu olan dgrencilere gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu goriilmektedir.
Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da Tiirkce dersine yonelik tutum ile baba egitim diizeyi arasinda bir
iliski oldugu goriilmektedir (Akgam, 2019; Akgiin, 2020; Mercan, 2017; Okur & Ozsoy, 2013). Arastirma
sonunda Tiirk¢e Dersine Yonelik Etkinlikler ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar bagimli degiskenlerini
yordayan bir diger degiskenin anne egitim diizeyi (AED) degiskeni oldugu goriilmiistiir. Anne egitim
diizeyi degistikge 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik sahip olduklar: tutumlarinin da degistigini sdylemek
miimkiindiir. Tiirkge Dersine Yonelik Etkinlikler yordanan degiskeni igin annesi ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu olanlarin {iniversite mezunu olan 6grencilere gore; Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar yordanan
degiskeni i¢in ise annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olanlarin annesi tiniversite mezunu olan 6grencilere
gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde yapilan
arastirmalarda da (Akg¢am, 2019; Béliikbas, 2010; Deniz & Tuna, 2006; Mercan, 2017) 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinin anne egitim diizeyinden etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Egitim sistemine
dahil olamamus, dahil olsa bile bunu en alt basamakta birakmak zorunda kalmais ailelerin bu agig1 telafi
etmek i¢in ¢ocuklarinin egitimine énem verdikleri sdylenebilir. Bu durumun az da olsa 6grencilerin Tiirkge

dersine yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin nitel sonuglar1 incelendiginde; 6gretmen gortislerine gore ogrencilerin Tiirkce dersine
yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak olumsuz tutuma sahip ¢ok sayida 6grencinin de bulundugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu belirten dgretmen
goriislerine gore bu olumlu tutumlarin sevme, ilgili ve istekli olma, eglenceli bulma seklinde oldugu
gortlmistiir. Gir vd. (2013) 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin genel olarak olumlu
oldugunu, dersi seven dgrencilerin tutumunun olumlu oldugunu ifade etmistir. Zorbaz ve Habes (2015)
Tiirkge dersiyle siirekli ilgilenen 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmustir. Tbrahimagaoglu-Balci’'min (2019) arastirmasinda Tiirkce dersine yonelik olumlu tutuma sahip
Ogrencilerin dersi zevkli ve eglenceli bulduklar1 goriilmiistiir. Arastirmadaki 6gretmenlerden bazilari
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarini; bunlarin daha ¢ok dersi sevmeme,
Tiirkce dersinin oneminin farkinda olmama, ilgisiz olma, zor oldugunu diisiinme, isteksiz olma, sikici
bulma gibi tutumlar oldugunu belirtmiglerdir. Dursun ve Ozeng (2019) calismasinda 6grencilerin okuma
kaygilari arttikga Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin zayifladigi sonucuna ulagmustir. Ibrahimagaoglu-
Balc1 (2019) Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutuma sahip 6grencilerin derste kullanilan yontemleri sikici
bulduklarini bildirmistir. Cinar (2016) baz: edebiyat konularina ilgisi az olan 6grencilerin derse yonelik
tutumlarmin da olumsuz oldugu ve oOgrencilerin 6nemli bir kesiminin konuyu smif ge¢mek igin
ogrendikleri sonucuna ulasmistir. Buradan ogrencilerin dersin 6neminin farkinda olmadig1 sonucu
cikarilabilir. Ayrica hem nicel bulgulardaki sonuglara hem de nitel bulgulardaki 6gretmen goriislerine gore
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklari, béylece arastirmanin nicel ve nitel
sonuglarmin birbirini destekledigi goriilmektedir. Ayni zamanda tutum 6lgegi incelendiginde sevme, ilgili
olma gibi maddelerin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen goriislerine gore de olumlu tutuma sahip

Ogrencilerin bu duygulara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin cogunlugunun dziimseyen 6grenme stilini tercih ettigi, bunu
sirasiyla degistiren, ayrigtiran ve yerlestiren 6grenme stillerinin takip ettigi belirlenmistir. Alan yazin

incelendiginde ortaokul 6grencilerinin baskin 6grenme stillerinin 6ziimseyen 6grenme stili oldugunu
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destekleyen arastirma sonugclarina rastlanmistir (Karakus & Baykal, 2019; Tezel, 2016; Yesil & Aydin, 2022).
Arastirma sonucunu destekler nitelikte 6grencilerin 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olmakla birlikte en
az yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugunu belirten arastirmalar da mevcuttur (Karademir & Tezel,
2010; Kili¢ 2002). Ogretmenlere gore Ozitimseyen d6grenme stilinde ezberleme, tekrar, soru sorma, not alma,
O0gretmen rehberligine ihtiya¢ duyma, okuma, yazma, parcadan biitiine 6grenme ve test ¢ozme gibi
dgrenme yollarmin kullanilmaktadir. Seckin-Kapucu ve Oksiiz (2015) ortaokul dgrencilerinin konuyu en
iyi dinleme, tekrar, soru ¢ézme ve Ogretmene sorma yollartyla 6grendiklerini belirtmistir. Kayretli'nin
(2014) calismasinda 6gretmenler 6grenme siirecinde ezberin 6nemli bir yeri oldugunu ve ezberi en ¢ok
sozel derslerde kullandigini belirtmislerdir. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin mantiksal iliski
kurma, yaratica diisiinme, hayal giiciinii kullanma, goézlem yapma ve duyulan araciliiyla
Ogrenebilecekleri 6grenme etkinliklerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Bedir ve Cayc1 (2017) ¢alismasinda
ortaokul Ogrencilerinin en fazla gorsel, en az ise dokunsal 6grenme stilini tercih ettikleri sonucuna
ulagmistir. Mevcut calismadaki 6gretmen goriislerine gore dgrenciler en ¢ok gorerek 6grenmeyi tercih
etmektedir. Ogrencilerin ayristiran 6grenme stiline uygun etkinlikleri de tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu
ogrencilerin derslerde aktif olduklari, problem ¢dzme becerilerini 6grenme siirecinde kullandiklari,
uygulamaya 6nem verdikleri gériilmiistiir. Ozgen ve Alkan (2011) galismalarinda ayristiran dgrenme
stiline sahip Ogrencilerin problem ¢ozerek Ogrenmeyi ve diisiinmeye yonlendiren etkinlikleri tercih
ettiklerini belirtmistir. Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grenciler arastirarak ve giinliik hayatta uygulama
yaparak dgrenmektedir. Ozgen ve Alkan (2011) calismalarinda arastirma yapma ve giinliik hayatla
iliskilendirme etkinliklerinin tamaminin yerlestiren 6grenme stiline sahip &grenciler tarafindan tercih
edildigini belirtmistir. Yesilyurt (2019) yerlestiren 6grenme stiline sahip bireylerin 6grenme siirecinde

merakli olduklarini, arastirmalar yaptiklarini ifade etmistir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlere gore bazi Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu,
bazilarininsa diisiik oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Alan yazinda yapilan calismalar (Gelen, 2003;
Caliskan, 2010) iist biligsel farkindalik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin 6grenme yollarin bildigini, farkh
durumlarda farkli 6grenme stratejileri sectigini ve 6grenmelerini degerlendirebildiklerini gostermektedir.
Yiizbas1 (1991, Akt. Oztiirk, 2009) biligsel farkindalik diizeyi diisiik olan 6grencilerin kendi 6grenmelerini
gerceklestiremediklerini, dis bir yardima ihtiya¢ duyduklarini, 6grenme yollarinin neler oldugunu
bulamadiklarini belirtmistir. Arastirmanin nicel sonuglarina gore Ogrencilerin {ist bilissel farkindalik
diizeyleri arttik¢a Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin da arttigl, 6gretmen goriislerinin de bu sonucu
destekledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ne 6grendiklerinin ve nigin 6grendiklerinin farkinda olmalari,
siireci planlamalar1 Ogrenmelerini kolaylastiracak; bu durumun da derse yonelik olumlu tutum

gelistirmeleri tizerinde etkili olacagini sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin sonunda ulasilan bir diger sonug¢ ise Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki konular
ogrenemedikleri durumlarda neler yaptiklari ile ilgilidir. Bu davramslar destek alma, tekrar yapma, soru
¢Ozme, etkinlik, arastirma ve ddev yapmadir. Calgict ve Ogan-Bekiroglu (2021) ortaokul dgrencileriyle
yaptig1 goriismeler sonucunda 6grencilerin konuyu Ogrenemediklerinde 6gretmen ve akran destegi
aldigini belirttiklerini vurgulamistir. Akalin ve Kuyumcu-Vardar (2020) 6grencilerin dil bilgisi kazanim
diizeylerini artirmak igin &grencilerin kurslara katilarak destek alma davranisini gosterdigini ortaya
koymustur. Seref ve Varisoglu (2015) calismalarinda 6grencilerin Tiirk¢e dersinde verilen 6devleri
yapabilmek i¢in aile destegine ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasmislardir. Mevcut calismay1 destekler
nitelikte Seckin-Kapucu ve Oksiiz (2015) de ortaokul 6grencilerinin konuyu 6grenemediklerinde neler

yaptiklarina iliskin goriislerini incelemis ve ulastig1 sonuglarin “yardim alma, tekrar, test ¢cozme, arastirma

. T —-—.v——i
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yapma” gibi davranislar oldugu goriilmiistiir. Alan yazindaki ¢alisma sonuglari da konuyu pekistirmek ya
da konuya iliskin eksikleri gidermek igin 6grencilerin gosterdikleri davranislarin mevcut ¢alismadaki

Ogretmen goriisleriyle benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin nitel sonuglari incelendiginde; 6gretmenlerin Tiirkce dersine yonelik tutum ile 6grenme stili
arasinda iliski oldugunu diisiindiikleri bununla birlikte tutum ve 6grenme stili arasinda iligski olmadigini
diisiinen 6gretmenlerin de bulundugu goriilmektedir. Bicer ve Duruhan (2014) 6grencilerin 6grenme
stilleriyle okumaya yonelik tutumlar: arasinda bir iliski tespit etmistir. Weng vd., (2018) 6grenme stillerinin
tutum tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu tespit etmistir. Lovelace (2005) calismasinda 6grenme stilleri
dikkate alinarak diizenlenen derslerin 6grencilerin tutumlar {izerinde olumlu etkisinin oldugunu tespit
etmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik sahip olduklar1 tutumlar ile 6grenme stilleri
arasinda bir iliski olmadigini diisiinen 6gretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Dinger (2018) 6grenme
stillerine gore islenen dersin &grencilerin tutumlar iizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmistir.
Azizoglu ve Cetin’in (2009) arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ile tutumlar: arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Calismalarda farkli sonuglarin ¢ikmasinin sebebi farkli 6rneklem
gruplarinda yapilmis olmasindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte bu ¢alismadaki 6gretmen goriisleri
incelendiginde Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkinda olsalar bile sinav kaygisiyla derse galisma
davranig gosterebilecekleri, bu durumun tutum iizerinde etkili olmayacaginin belirtildigi goriilmektedir.
Ogrenme stili ve tutumun iligkili oldugunu diisiinen 6gretmen goriisleri ile arastirmanin nicel sonuglarmin

.....

oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen 6gretmen goriislerine gore Tiirkce dersine yonelik tutum ile iist
biligsel farkindalik arasinda iliski bulunmaktadir. Gelen (2003) ¢alismasinda derslerde bilissel farkindalik
okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasmin &grencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigy; tekrar geleneksel egitime gecildiginde ise 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
olumsuz tutuma sahip olmaya basladiklar: sonucuna ulasmstir. Belet ve Yasar (2007) Tiirkce dersinde not
alma, kavram haritas: kullanma vb. 6grenme stratejileri kullanilarak ders islendiginde 6grencilerin Tiirkge
dersine iligkin tutumlarmin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin
ust bilissel farkindalik diizeyleri arttikga Tiirkge dersine yoOnelik tutumlarmin da arttigi sonucuna
ulasilmistir. Bunun sonucunda da Ogrencilerin akademik basarilarinin bu durumdan olumlu yonde
etkilenmesi beklenmektedir. Nitekim Habok ve Magyar (2018) arastirmasinda {iist biligsel stratejilerin

kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmuistir.

Arastirma bulgular1 neticesinde asagidaki oneriler siralanabilir:

Ogrencilerin tutumlari iizerinde &grenme stillerinin 6nemli bir yordayici oldugu goriildiigiinden,
ogrencilerin 6grenme yollarini kesfedebilecekleri 6grenme ortamlar: diizenlenmelidir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yénelik tutumlarmin nemli bir diger yordayicist okunan kitap sayisidir.
Ogrencilerin okuduklar1 kitap sayisi arttika Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 da artmaktadir. Kitap
okumanin bir zorunluluk degil, aligkanlik haline getirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Kitap okuma
ahgkanli$i kazanilmasi igin Ogretmen-veli is birligi yapilmali;; veliler, 6grencilere evde okuma
yapabilecekleri ortamlar saglamali ve onlara 6rnek olmalidir.
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C)grencﬂerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin 6nemli bir diger yordayicisi ise iist biligsel farkindaliktir.
Ogrencilere {ist bilisin ne oldugu, 6grenme sorumlulugunu alarak dgrenmelerini degerlendirebilmeleri
konusunda rehberlik yapilmalidir.

Arastirma sonuglarina gore Tiirkce dersine yonelik tutumun bir diger yordayicist sinif seviyesidir. Sinif
seviyesi yiikseldikge 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari azalmaktadir. Ogrencilerin ergenlik
donemiyle beraber ilgi alanlarinin degismesi, LGS sinavina yonelik beklentiler, ders saatlerinin degismesi
vb. sebepler bu durum iizerinde etkili olabilir. Ust smiftaki grencilerin tutumlarinin olumlu yénde
degismesi icin Ogrenci 6zellikleri dikkate almarak dersler planlanmali, gesitli etkinliklerle ders igerigi
zenginlestirilmeli, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarimin bir bagka yordayicisi ise okul tiiriidiir. Imam hatip
ortaokulu 6grencilerinin tutumlarinin daha diisiik oldugu goriildiigiinden, bu okullarda egitime devam
eden 6grencilerin Tiirkce dersine ilgilerini artirabilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir.

Baba egitim diizeyi de 0grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: iizerinde etkili bir yordayicidir.
Babas: ilkokul mezunu olan cocuklarin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu
goriildiigiinden, velilerin egitim siirecine daha fazla katki saglamalar1 ve egitim diizeyi yiiksek olan
babalarin ¢ocuklarin Tiirk¢e dersinin dnemine iliskin motive etmeleri saglanmalidir. Babalar ¢ocuklarini
Tiirkge dersinin nigin gerekli oldugunu ¢ocuklara anlatmalidir.

Tutum {tizerindeki bir diger yordayici ise anne egitim diizeyidir. Egitim diizeyi diisiik annelerin egitim
diizeyi yliksek olan annelerin ¢ocuklarina gore tutumlarinin olumlu oldugu gériildiigiinden; egitim diizeyi
yliksek anneler c¢ocuklarini derse karsi giidiilemeleri, onlara Tiirk¢e dersinin nigin 6nemli oldugu
konusunda bilgi vermeleri konusunda bilinglendirilmelidir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yénelik tutumlarini yordayan son degisken ise cinsiyettir. Erkek dgrencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarmin kiz 6grencilere gore daha olumsuz oldugu goériildiigiinden; erkek
ogrencilere derse kars1 ilgisini artiracak gorevler verilmeli, 6grencilerin diizenlenen etkinliklere katilmalar1
tesvik edilerek kendilerini dersin bir pargasi olarak gormeleri saglanmalidir.

Bu calisma Sivas ili Merkez ilcedeki 6grenci ve d6gretmenlerle gerceklestirilmistir. Benzer ¢alismalar farklh
orneklem gruplari ile, farkli sinif diizeylerinde yapilabilir. Ayrica farkh ve gesitli veri toplama araglariin
kullanilmasi ile ulasilacak sonuglarin ilgili calismayla karsilastirilmasi alanyazina katk: saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The development of language skills is only possible through education. As native language education in
Turkey is conducted through Turkish course, the attitude towards this course becomes significant. The
relationship between attitude towards Turkish lesson, and many variables has been examined, but there is
no research that reveals the relationship between learning style, and metacognitive awareness concepts
together. This study is crucial in elucidating the relationship between learning styles, metacognitive
awareness, and attitudes towards Turkish course. The aim of this research is to determine the extent to
which middle school students' learning styles, levels of metacognitive awareness, and various other factors
predict their attitudes towards Turkish course, and to elucidate Turkish teachers' perspectives on students'
attitudes towards Turkish course.

2. METHOD

In this mixed method study, sequential explanatory design was adopted. The survey model was utilized
for the quantitative dimension, while a case study model was employed for the qualitative dimension. The
sample of the quantitative dimension of the study consists of 668 students studying in the 6th, 7th, and 8th
grades of public secondary schools. The study group of the qualitative dimension consists of 25 Turkish
teachers who teach the lessons of the students in secondary schools where quantitative data were collected.

In the quantitative dimension, "Kolb Learning Styles Inventory III" (Gencel, 2006), "Metacognitive
Awareness Scale for Children - B" (Karakelle & Sarag, 2007), and "Attitude Scale towards Turkish Lesson"
(Topguoglu-Unal & Kése, 2014) were used as data collection tools. The qualitative data of the study were
collected with an interview form prepared by the researcher. The quantitative data obtained from the
research were analyzed using the SPSS 26 program, and the predictive power of the variables towards
attitude towards Turkish lesson was examined by linear multiple hierarchical regression analysis.
Qualitative data obtained as a result of interviews with teachers were analyzed by content analysis method
using NVivo 10 program.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In the study, it was seen that the learning style variable was the most important predictor variable in the
sub-dimensions of the Attitude Scale towards Turkish Language Course (ASTLC), including Interest, and
Affection towards Turkish Lesson (IATL), Negative Attitudes towards Turkish Lesson (NATL), and
Activities related to Turkish Lesson (ARTL). Consistent with this result, Weng et al. (2018) found that
learning styles have a significant effect on attitude. In his study, Lovelace (2005) found that courses
organized by taking learning styles into account had a positive effect on students' attitudes.

Another predictor variable that is important for the predicted variables of IATL, NATL, ARTL, and ASTLC
is metacognitive awareness level. It was concluded that as students' metacognitive awareness levels
increased, their attitudes towards Turkish lesson also increased. Gelen (2003) concluded in his study that
the use of metacognitive strategies in lessons helped students develop positive attitudes towards Turkish
lessons.

Another predictor variable that has predictive power on the dependent variables of IATL, NATL, ARTL,
and ASTLC is the gender variable. Female students' attitudes towards Turkish lesson were more positive
than male students. In different studies on attitudes towards Turkish lessons in the literature, it was seen
that there is a relationship between attitude, and gender (Akgiin, 2020; Ates, 2008; Bagc1 & 1pekci, 2016;
Boliikbas, 2010; Erdem & Goziikiigiik, 2013; Giir et al., 2013; Kaya et al., 2009; Okur & Ozsoy, 2013).

The other effective predictor on the dependent variables of IATL, ARTL, and ASTLC is the grade level 1
(5S1) variable. It can be said that the grade level variable predicts the attitude towards the Turkish lesson,
but has a negative effect on the attitude towards the Turkish lesson. It is seen that 6th grade students have
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higher attitudes towards the course than 7th grade students, and as the grade level increases, students'
attitudes towards the Turkish course weaken.

Other variables that predicts the dependent variables of the study are school type, and the number of books
read per month. Students attending Imam Hatip middle schools exhibit more negative attitudes towards
Turkish language courses compared to students attending general middle schools. This finding aligns with
Akgiin's (2020) study, he found that students attending Imam Hatip middle schools tend to have more
negative attitudes towards Turkish language courses compared to their peers in general middle schools.
As the number of books read by students decreases, their attitudes towards Turkish course are negatively
affected. Studies in the literature reveal that the number of books they read is effective on students' attitudes
towards Turkish course (Akgiin, 2020; Ak¢am, 2019; Bagc1 & ipekci, 2016; Bas & Sahin, 2012; Dursun, 2018;
Sallabas, 2008; Zorbaz & Habes, 2015).

Another predictor variable that has importance on the predicted variables of IATL, and ASTLC is the
variable of father's education level 1 (BED1). It is seen that students whose fathers graduated from primary
school have more positive attitudes towards Turkish lesson than students whose fathers graduated from
secondary school, high school, and university. In the studies conducted in the literature, it is seen that there
is a relationship between attitudes towards Turkish course, and father's education level (Ak¢am, 2019;
Akgiin, 2020; Mercan, 2017; Okur & Ozsoy, 2013).

According to the teacher opinions in the qualitative dimension of the research, it is seen that students have
positive attitudes towards the Turkish course, but there are also many students with negative attitudes.
According to the teachers' opinions, it was determined that the majority of the students preferred the
assimilating learning style, followed by the modifying, decomposing, and accommodating learning styles
respectively. Teachers reported that some students had high levels of metacognitive awareness while
others had low levels. Another conclusion reached at the end of the research is related to what students do
when they cannot learn the subjects in Turkish lesson. These behaviors are getting support, repeating,
solving questions, activities, research, and homework. When the qualitative results of the research are
analyzed, it is seen that teachers think that there is a relationship between attitude towards Turkish lesson,
and learning style, and between attitude towards Turkish lesson, and metacognitive awareness.
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