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0z

Egitim-0gretim siirecinin saglhkl isleyisi ve gelistirilmesi agisindan 6nem teskil etmesi nedeniyle
bu ¢alismada, yabanci dil dersi goren iiniversite ogrencilerinin derse duyussal, biligsel ve sosyal
katilmlarimin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu Universitesi
Merkez kampiisiinde yer alan fakiiltelerde yabanci dil dersi goren iiniversite oOgrencileri
olusturmus, arastirma modeli olarak ise tarama modeli kullamilnmigtir. Verilerin toplanmasi icin
“Yabanc: Dil Dersi Katim Olgegi” kullanilmis ve ¢alismaya 455 égrenci katilmigtir. Elde edilen
verilerle degiskenleri dlgmek amacwla gerekli faktor, varyans ve korelasyon analizleri
yapumstir. Verilerin analizinden elde edilen dgrenci katilimina iliskin sonuglar, dgrencilerin
vabanci dil dersine duyussal, biligsel ve sosyal katilimlarinmin yiiksek, duyussal katilimlarinin
diger alt boyutlara gore daha yiiksek oldugunu géstermistiv. Elde edilen bulgulara gére ayrica
ogrencilerin yabanci dil dersine katilimlarinin cinsiyet, sinif, yabanci dil dersi alma siiresi, uyruk,
fakiilte ve algilanan basariya gore farklilastigi, algilanan ogretim yontemine gore ise
farklilagmadig1 tespit edilmigtir. Bu sonu¢lara dayanarak, bir dizi oneri ve tavsiyede
bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Derse katilim, Yabanci dil dersine katilim, Yabanci dil 6gretimi

ABSTRACT

This study aims to examine the emotional, cognitive, and social engagement of university students
taking foreign language courses, since it is essential for the effective functioning and development
of the education and teaching process. The study group consisted of university students taking

*Alntilama: Yaprak, A. (2024). Yabanci dil dersine katilim: Kastamonu Universitesi drnegi.
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44(1), 391-423,
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foreign language courses in the faculties located in Kastamonu University Central Campus, and
the study employed a survey model as the research model. "Foreign Language Course
Engagement Scale" was used to collect the data, and 455 students participated in the study.
factor, variance, and correlation analyses with the collected data were performed to assess the
variables. The data analysis showed that students' emotional, cognitive, and social engagement in
the foreign language course was high, and emotional engagement was higher than the other sub-
dimensions. According to the findings, students' engagement in foreign language courses differed
according to gender, class, duration of taking foreign language courses, nationality, faculty, and
perceived achievement, but not the perceived teaching method. The study offers a series of
suggestions and recommendations based on the results.

Keywords: Engagement in the classroom, Engagement in foreign language classroom, Foreign
language teaching

GIRIS

Ogrenci katilimi iizerine aragtirmalar Mosher ve McGowan'n 1985 yilinda
yaymnladiklar1 ¢aligmalar1 ile baglayarak, esas olarak son 40 yildir ele alinmaktadir.
Onceki caligmalar 6grencilerin  okulu birakma veya yabancilasma durumlarimi
inceleyerek derse katilimlarini dolayli olarak aragtirmistir (Christenson, Reschly ve
Wylie, 2009, s. VIII). Bu dogrultuda Mosher ve McGowan (1985, s. 1) dgrencilerin
derse katilimlarinin kavramsallagtirilmasi ve arastirilmasi gerektigine vurgu yaparak
katilimi su sekilde tanimlamigtir:
- Katilim okul programlarina yonelme ve katilimi saglayan tutumdur.
- Katilmin birden fazla etkilesimsel belirleyicisi vardir.
- Katilmin basari, akademik bilgi ve sosyal davranis dahil olmak tizere bircok
6grenci ve okul ¢iktisi iizerinde etkisi vardir.
- Katilimla ilgili aragtirmalar kesitsel olmaktan ziyade boylamsal olmalidir.
- Ogrencinin psikolojik, aile, okul ve dgretmen 6zellikleri dgrenci katilimini
etkilemektedir.
Yukarida belirtilen tanimdan da anlagilacagi iizere katilim, 6gretmenle ve sinif ici
ogrenme firsatlartyla etkilesim yoluyla ¢aba sarf ederek 6grenmeyi tasvir eden aktif bir
imgedir (Wylie, 2009, s. 1) ve dgrencilerin okul ¢alismalarina gosterdikleri dikkat, ilgi,
yatirim ve ¢abayi icermektedir (Marks, 2000, s. 155). Newmann (1992, s. 12) katilim1

“dgrencinin, akademik caligmanin gelistirmeyi amagladig1 bilgi, beceri veya zanaatlari
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O0grenmeye, anlamaya veya ustalagsmaya yonelik psikolojik yatirimi ve gabasi” olarak
tanimlamaktadir. Hem davranmigsal hem de duygusal katilimin seviyeleri, asgari dikkat
gostermekten aktif olarak bilgi edinmeye (6rnegin daha once &grenilenlerle baglanti
kurmak, yeni bilgileri elestirel bir sekilde analiz etmek), asgari diizeyde ilgilenmekten
heyecanli ve coskulu hissetmeye kadar degisebilmektedir. Ornegin, Csikszentmihalyi
(1975, 1990, 2014) nihai bilissel katilim1 insanlarin zaman ve mekan farkindaliklarini
kaybedecek kadar yogun bir sekilde ellerindeki goreve odaklandiklari "akig" durumu
olarak tanimlamaktadir.

Ogrenci katilim1 bir boslukta ortaya ¢cikmamaktadir. Kismen kiiltiirlerin, topluluklarin,
ailelerin, okullarin, 6gretmenlerin, akranlarin, siiflarin ve bu siniflardaki belirli gorev
ve faaliyetlerin bir iiriiniidlir. Bu farkli baglamsal katmanlar birbirlerini etkiler ve
etkilerini g¢esitli katilim katmanlarina yaymaktadirlar. Katilimin bir diger 6zelligi ise bir
nesnesinin olmasidir. Ornegin, bir konuya, kisiye, duruma, faaliyete veya géreve katilim
miimkiindiir (Hiver vd., 2021, s. 203). Ogrenenlerin 6grenme baglamlarindaki “kisi-
cevre uyumunun” (Reschly ve Christenson, 2012, s. 13) anlasilmasi, katilimin
O0grenmeyi nasil etkiledigini ve nasil gelistirilebilecegini daha iyi ortaya
koyabilmektedir.

Katilim iizerine yapilan arastirmalar, hiyerarsik olarak dort baglamdan olusan genis bir
yelpazeyi kapsamaktadir: okul, toplum, smif ve Ogrenme etkinlikleri. Arastirma
baglamlar1 ve odaklarinin ¢esitliligi nedeniyle, katilim tanimlari olduk¢a degisken olup
literatiirde fikir birligi bulunmamaktadir. Her baglamda katilimin farkli yonleri, aranan
belirli sonuglar icin énemli olarak vurgulanmaktadir. Ornegin, katilim iizerine yapilan
ilk aragtirmalar okul diizeyiyle ilgili olup (Finn, 1989), 6grencilerin katilim ya da siirece
dahil olmalarinin yani sira okula aidiyet duygularini da dikkate almaktadir. Derse
katilim tanimlarinin degisken olmasi nedeniyle yillar iginde farkli katilim modelleri
ortaya ¢ikmis ve gesitli derse katilim bilesenleri ele alinmustir (Philp ve Duchesne,
2016, s. 51).

Egitim alaninda ¢ogu arastirmacinin giiniimiizde ele aldig1 baglamsal katilim modeli,
Lam, Wong, Yang ve Liu (2012) tarafindan ortaya konan ve katilimin 6grencilerin

deneyimledigi dis diinya, i¢ siirecleri ve basart dereceleri arasinda merkezi bir aract
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oldugu modelin bir seklidir. Bu model, Biggs ve Telfer (1987) tarafindan gelistirilen
6grenme siirecindeki siire¢ agamasi veya Dornyei’in (2000) siire¢ odakli modelin eylem
asamasi kavramlariyla biiyiik ol¢lide oOrtiismektedir. Bu modellerin her ikisinde de
katilim, ogrencilerin 6grenme gorevlerini yerine getirdikleri, duygularin1 harekete
gecirdikleri ve  zihinlerini materyale kaptirdiklar1 eylem noktast olarak
kullanilabilmektedir (Oga-Baldwin, 2019, s. 2).

Finn (1989) modelinde katilimin davranigsal (derse ve okula katilim) ve duyussal
(okulla 6zdeslesme, aidiyet, 6grenmeye deger verme) bilesenlerden olustugunu, bu
bilesenlerin birbiriyle etkilesim icinde oldugunu ve birbirlerini destekledigini
savunmustur. Ancak giiniimiiz aragtirmalarinda katilimin ii¢ ve daha fazla bilesenden
olustugu ortaya konmus ve yaygin olarak {i¢ bilesene atifta bulunulmustur. Bunlar
davranissal veya sosyal (6rnegin olumlu davranis, caba, katilim), biligsel (6rnegin 6z
diizenleme, 6grenme hedefleri, 6grenmeye yatirim) ve duygusal ya da duyussal katilim
bilesenleridir (6rnegin ilgi, aidiyet, 6grenmeye yonelik olumlu tutum) (Appleton vd.,
2006, s. 429; National Research Council and Institute of Medicine, 2004, s. 31; Finn ve
Kasza, 2009, s. 7). Ozetle 6grenci katilimi dgrencilerin bilissel, duygusal ve davranissal
boyutlarini kapsayan genis bir terimdir ve her biri 6grenme siirecinin farkli ancak
birbiriyle iliskili yonlerini vurgulamaktadir (Fredricks, Blumenfeld, ve Paris, 2004, s.
60-65; Finn ve Zimmer, 2012, s. 102; Hiver vd., 2021, s. 204-205):

- Davranigsal/Sosyal Katilim: yazili ve yazili olmayan okul i¢i davranig
kurallarina uyma, siif normlarina bagh kalma, okuldan kagma, 6grenme ve
akademik gorevlere katilim veya katilmama, ¢aba, konsantrasyon, dikkat, soru
sorma, smif tartigmalarina katkida bulunma veya bulunmama, okulla ilgili
faaliyetlere katilma veya katilmama gibi davranislari igermektedir. Yabanci dil
6grenimi konusunda ise davranigsal katilimin ornekleri arasinda 6grenenlerin
konusmaya gonillii katilimi, etkilesimsel giriskenlik, gorevde gegirilen siire,
gorev sirasinda iretilen anlamsal igerik miktar1 ve destek ya da yonlendirmeye
ihtiya¢ duymadan gorevde devamlilik yer almaktadir. Ayrica 6grenenlerin dil
smifinda veya topluluklarindaki akranlariyla olan baglari, bagkalariyla is

birligine dayali etkinliklere katilma isteklerini de icermektedir.
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Duyusgsal Katilim: 6grencilerin siniftaki ilgi, sikilma, keyif alma, mutluluk,
liziintii ve kaygi gibi duygusal tepkilerini ifade etmekte ve okulla 6zdeslesmeyi
icermektedir (aidiyet ve deger gérme). Ogrencilerin bir smifta veya dille ilgili
gorevlerde 6znel tutumlart veya algilari, diger katilim boyutlart igin temel
olusturdugundan dolay1 duygusal katilimin diger katilim boyutlar1 tizerinde
kilit bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla duyussal baglilik,
Ogrencilerin Ogrenme baglamlarina, bu baglamdaki {yelere, O6grenme
gorevlerine ve 6grenmeye kendi katilimlarina yonelik tutumlariyla iligkilidir.
Yabanci dil 6grenme ortamlarinda ise duygusal katilim genellikle 6grencilerin
hedef dille ilgili etkinliklere veya gorevlere katilirken gosterdikleri kisisel
duygusal tepkilerde kendini gostermektedir.

Biligsel Katilim: gerekliliklerin Otesine ge¢me arzusu, zorluklarla miicadele
etme tercihi, siki calismay: tercih etme, basarisizlik karsisinda olumlu basa
ctkma, bilgi ve becerileri anlamak ve bunlarda ustalasmak igin gereken
psikolojik yatirim olarak tanimlanmaktadir. Bilissel katilimi gdsteren
davraniglar 6rnegin sunlart icermektedir: kavramlarin acikliga kavusturulmasi
icin sorular sormak, zor goérevlerde israr etmek, verilen materyalden daha
fazlasin1 okumak, daha &nce Ggrenilen materyalleri gdzden gecirmek, gerekli
olanlarin 6tesinde bilgi kaynaklarini incelemek, 6grenmeyi yonlendirmek i¢in
0z diizenleme ve diger bilissel stratejileri kullanmak. Yiiksek diizeyde bilissel
katilim, 6grencilerin karmasik materyalleri 6grenmesini kolaylastirmaktadir.
Bu tanimlar 6grenme motivasyonu, 6grenme hedefleri ve i¢sel motivasyon gibi

yapilara olduk¢a benzemektedir.

Davranigsal ve biligsel katilim okul basaris1 ve performansiyla yakindan baglantilidir.

1960'lardan giinimiize kadar yapilan aragtirmalar, devamlilik, dikkat, 6gretmenlerin

yonlendirmelerine yanit verme, uygun sinif davranisi sergileme ve inisiyatif alma gibi

basit davramiglarin akademik basar1 ile yiiksek korelasyon gosterdigini ortaya

koymustur. Duygusal katilimin (6zdeslesme) ise akademik bagariyla zayif ya da dolayli

bir iligkisi oldugu, basariy1 dogrudan etkilemek yerine motivasyon ve ¢aba gibi dnemli



Yabanci Dil Dersine Katilim 396

egitim degiskenleriyle iliskili oldugunu gostermistir (Eren, 2013, s. 304; Finn ve Kasza,
2009, s. 10; Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004, s. 70-71).

Svalberg (2009, s. 244) dil 6grenimi ve kullanimi baglaminda “katilimin” duyussal,
biligsel veya sosyal boyutlardan olusan bir durum ve 6grenenin 6zne, dilin nesne veya
ara¢ (iletisim aract) seklinde yer aldigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Svalberg’e
(2018, s. 2-3) gore biligsel olarak katilim goésteren birey uyaniktir, odaklanmig bir
sekilde dikkat gosterir ve kendi bilgisini insa eder. Yorgunluk, saglik durumu, duygusal
durum ve gorev plani biligsel katilimi etkileyebilmektedir. Duygusal olarak katilim
gosteren birey nesneye (dil ve/veya temsil ettigi sey) karsi olumlu, amagli, istekli ve
Ozerk bir egilime sahiptir ve kisilik, benlik algisi, grup dinamikleri gibi faktérlerden
etkilenebilmektedir. Sosyal olarak katilim gosteren birey ise interaktif ve giriskendir.
Arkadagliklar, grup farkindaliklarindan ya da farkli degerlerden etkilenebilmektedir.
Yabanci dil dersine katilimi etkileyebilecek diger dis boyutlar arasinda ise tarih ve
kiiltiir de yer almaktadir.

Bahsedilen bilesenlere ek olarak Reeve ve Tseng (2011, s. 258) dgrenci katiliminin
dordiincii bir bilesenini ele almislardir. Araci katilim olarak adlandirdiklart bu bilesen
Ogrencilerin aldiklart egitimin akigina yapici bir sekilde katkida bulunmalarini
icermekte ve Ogrencilerin kasitli olarak 6grenecekleri konuyu, durumlari ve kosullart
kisisellestirmeye ve zenginlestirmeye c¢alistiklari siireci kapsamaktadir (Eren, 2013, s.
305).

Yabanci dil 6gretiminde derse katilim da motivasyon gibi merkezi bir dneme sahiptir.
Yabanci dil grenmek enerji ve olumlu duygularla dolu aktif bir siirectir. Ogrenciler ise
bu enerjiyi 6grenme gorevlerine katilimlari yoluyla ifade ederler (Oga-Baldwin ve
Nakata, 2017, s. 151). Motivasyon arastirmalart katilimi neyin tetikledigini anlamaya
calisirken, 6grenme stratejileri caligmalart belirli katilim bigimleri, bunlarin nasil tesvik
edilebilecegi ve 6grenme ilizerindeki etkilerinin neler olabilecegi ile ilgilenmektedir. Bu
nedenle arastirmacilar 6grenmenin gerceklestigi yer olarak “katilimi” kavramaya
calismaktadirlar (Svalberg, 2009, s. 243). Tiim bu ag¢iklamalar dikkate alindiginda derse
katilimi anlamak, ¢ok sayida faktdriin farkli seviyelerde nasil birbiriyle iligkili ve

etkilesim halinde oldugunu anlamay1 gerektirmektir. Bu nedenle Tiirkiye’de yabanci dil
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dersi alan tniversite ogrencilerinin derse katilimlarmin ortaya konmasi, yabanci dil
derslerinin gelistirilmesi ve basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in dnem tegkil
etmektedir. Ancak literatiir incelemesinde sadece Ingilizce derslerini ele alan ve
¢ogunlukla 6rneklemini ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin olusturdugu c¢aligmalarin
yapildig1r goriilmiis, genel olarak yabanci dil derslerini ele alan arastirmalara
ulagtimamustir. Bu dogrultuda bu ¢aligmada, Kastamonu Universitesinde yabanci dil
dersi (ingilizce, Almanca, Fransizca, Ispanyolca veya Rusga) alan iiniversite
Ogrencilerinin yabanci dil dersine duyussal, bilissel ve sosyal katilimlarinin lgiilmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir.
1. Ogrencilerin yabanci dil dersine duyussal, bilissel ve sosyal katilimlar1 hangi
diizeydedir?

2. Ogrencilerin yabanci dil dersine katilimlar1 “cinsiyet, simf, yabanci dil dersi alma
stiresi, uyruk, fakiilte, algilanan basar1 ve algilanan 6gretim yOontemine (gramer veya

konusma odakl1)” gore farklilagsmakta midir?

YONTEM

Yukarida belirtilen amag ve aragtirma sorulari dogrultusunda yapilan ¢alismada, nicel
aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Var olan bir durumu oldugu
sekli ile ifade etmesi ve orneklem sayisinin yiiksek olmasindan dolay: tarama modeli
tercih edilmistir (Karasar, 2007, s. 77). Bu dogrultuda ¢aligmanin evren ve 6rneklemi,

veri toplama araci ve veri analizi alt bagliklar halinde verilmistir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu Universitesi Merkez yerleskesinde bulunan
tiim fakiiltelerin (T1p Fakiiltesi, Orman Fakiiltesi ve Su Uriinleri Fakiiltesi haric) lisans
bolimlerinde 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz doneminde zorunlu veya seg¢meli
yabanci dil dersi (ingilizce, Almanca, Fransizca, Ispanyolca ve/veya Rusca) alan
ogrenciler olusturmaktadir. Kastamonu Universitesi kurumsal istatistik verilerine gore
Kastamonu merkez yerleskesi Lisans programlarinda toplam 15.355 6grenci kayith

bulunmaktadir (Kastamonu Universitesi OIDB, 2023). Katilimeilar, basit tesadiifi
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ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Ogrencilerin veri setlerinde yer alan sorulari bos

biraktig1 tespit edildiginde ilgili anket formu gecersiz sayilmistir. Aragtirmanin evrenini

temsil edebilecek oOrnekleminin belirlenmesinde ulagilmast

gereken orneklem

biiytikliigii Cohen (2000) ve Bas (2005) tarafindan olusturulan ve Can (2016, s. 28-30)

tarafindan aktarilan Orneklem tablolarina gore hesaplanmistir.

Bu dogrultuda

arastirmaya toplam 455 6grenci katilmistir. Calisma grubu ile ilgili veriler Tablo 1’de

yer almaktadir.

Tablo 1. Frekans Dagilimlar1 Tablosu

Degisken Diizey N %
Cinsiyet Kadn 254 55,8
Erkek 201 442
Simf Hazirlik 17 3,7
1. Sinif 172 37,8
2. Smf 117 25,7
3. Smf 83 18,2
4. Simf 66 14,4
Yabanci Dil Dersi 1-4 yil 45 9,9
Alma Siiresi 5-8 yil 81 17,8
9-12 yil 268 58,9
13-16 yil 61 13,4
Uyruk Tirk Vatandasi 415 91,2
Yabanci Uyruklu 40 8,8
Fakiilte Egitim Fakiiltesi 53 11,6
Insan ve Toplum Bilimleri Fak. 34 7,5
Giizel Sanatlar ve Tasarim Fak. 9 2,0
iktisadi ve idari Bilimler Fak. 53 11,6
Hahiyat Fakiiltesi 34 7,5
Hetisim Fakiiltesi 35 7,7
Miihendislik ve Mimarlik Fak. 46 10,1
Saglik Bilimleri Fakiiltesi 38 8,4
Veteriner Fakiiltesi 45 9,9
Spor Bilimleri Fakiiltesi 54 11,9
Turizm Fakiltesi 54 11,9
Algilanan Basari Evet 249 54,7
Durumu Hayir 206 45,3
Algilanan Ogretim Gramer Odakl1 311 68,4
Y ontemi Konusma Odakli 144 31,6
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Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri Orug ve Demirci (2020) tarafindan 6grencilerin yabanci dil dersine
katilimlarini belirlemek amaciyla gelistirilen toplam 18 madde ve 3 faktorden (bilissel,
duyussal ve sosyal katilim) olusan “Yabanci Dil Dersi Katilim Olgegi” ile toplanmustir.
Olgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde katilimeilarin - demografik
ozelliklerini ortaya koymay1 amaglayan kisisel bilgi formu bulunmaktadir. Kisisel bilgi
formunda cinsiyet, sinif, yabanci dil dersi alma siiresi, uyruk, fakiilte, algilanan basari
ve algilanan Ogretim yontemine (gramer veya konusma odakli) dair sorular
bulunmaktadir. Anketin ikinci boliimiinde 5°1i Likert tipi 6l¢ek kullanilmis olup, bunlar
ise 1 (kesinlikle katilmiyorum), 2 (katilmiyorum), 3 (kararsizim), 4 (katiliyorum), 5
(tamamen katiliyorum) seklindedir. Olgek yazarlar tarafindan “Yabanci Dil Dersi
Katilim Olgegi” olarak adlandirilmistir ancak maddeler Ingilizce dersine yodnelik
olusturulmustur. Farklt dil derslerine katilimi da ele almay1 amaglayan bu ¢alisma igin
“Ingilizce” ifadeleri yerine “Yabanci Dil” ifadeleri kullanilmistir. Bu ¢alismadan elde
edilen verilerle 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0=0.893, KMO degeri ise
0,914 olarak belirlenmistir. Son asamada yabanci dil dersine katilimin analiz edilmesi
igin 6lgek, 2023-2024 egitim 6gretim yilinin giiz yartyilinda Kastamonu Universitesinde
yabanct dil dersi goren 461 O6grenciye uygulanmistir. Kayip ve eksik veri girisi

nedeniyle analizde 455 6lgek dikkate alinmstir.

Veri Analizi
Ik olarak verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigine bakmak ve dolayisiyla
hangi istatistiklerin kullanilacagina karar verebilmek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve

Shapiro-Wilk testleri yapilmistir.

Tablo 2. Normallik Testi Sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik  sd p
Duyussal 455 ,000 972 455 ,000
Bilissel 455 ,000 ,987 455 ,000
Sosyal 455 ,000 ,982 455 ,000

*p<0,05
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Tablo 2’de de goriildiigii tizere oOgrencilerin derse duyussal, bilissel ve sosyal
katilimlarinin normal dagilmadigi tespit edilmistir. Ancak degiskenlerin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigi farkli yontemler ile de belirlenebilmektedir.
Carpiklik ve basiklik katsayillarinin -1< ve >1 araliinda yer almasi halinde
degiskenlerin normal dagilim sagladigi kabul edilebilmektedir (Can, 2016; Hair vd.,
2013; George ve Mallery, 2012).

Tablo 3. Yabanci Dil Dersine Katilim Carpiklik — Basiklik Katsayilar

Carpikhik Basikhik
Duyussal Katilim -,420 -,244
Biligsel Katilim -,274 416
Sosyal Katilim -,401 ,156

Tablo 3’te yer alan garpiklik ve basiklik katsayilart incelendiginde -1 ve +1 degerleri
arasinda yer aldigi goriilmiis, bu sebepten dolayr degiskenlerin normal dagilim
gosterdigine karar verilmistir. Bu baglamda degiskenlerin analizinde iki kategorili
bagimsiz degiskenler i¢in iligkisiz 6rneklemler t testi, ikiden fazla kategorili bagimsiz

degiskenler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu c¢alismanin uygulanmasi icin gerekli olan etik kurul izni Kastamonu Universitesi
Sosyal ve Beserl Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunca 12.04.2022 tarihli ve
2022-4 say1li toplantida uygun bulunmustur.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda yabanci dil dersi alan iiniversite 6grencilerinin yabanct dil
dersine biligsel, duyussal ve sosyal katilim diizeyleri ve goriigleri analiz edilerek
katilimlar1 cinsiyet, sinif, yabanci dil alma siiresi, uyruk, fakiilte, algilanan basar1 ve
algilanan Ggretim yontemine (gramer veya konusma odakli) gore farklilik gosterip

gostermedigi incelenmistir. Oncelikle alt boyutlar arasindaki iliskileri ve teorik
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cerceveye gore derse katilim bigimlerinin uygunlugunu degerlendirmek amaciyla
Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Derse Katilim Bicimlerine iliskin Pearson Momentler Carpim Korelasyonu

Katsayilari

Derse Katihm 1 2 3 X SS
Bicimleri

1-Duyussal - 0,64™ 0,44™ 3,50 0,91
2-Biligsel 0,64™ - 0,57 3,27 0,72
3-Sosyal 0,44 0,57 - 3,37 0,72

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir

Pearson Korelasyon tablosu incelendiginde duyussal, biligsel ve sosyal katilim
bi¢imlerinin birbiriyle orta ve gii¢lii pozitif korelasyon iginde oldugu tespit edilmistir
(6rnegin duyussal ve biligsel katilim: r=0,64, p=0,00). Bu bulgu teoriyi dogrulamis ve
her bir derse katilim bi¢iminin biitiin bir yapinin parcasi oldugunu gostermistir. Yapilan
bu analizin ardindan 6grencilerin yabanci dil dersine katilim diizeyleri biligsel, duyussal
ve sosyal boyutlara gore ele alinmis ve tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Yabanci Dil Dersine Katilim Diizeyleri ve Alt Boyutlara liskin Agirlikli
Ortalamalar

Alt Boyutlar X SS
Duyussal Katilim 3,50 918
Biligsel Katilim 3,27 725
Sosyal Katilim 3,37 729
Boyutlar Maddeler X SS
1. Yabanci dil Dersinde kendimi 6grenmeye  3.55 1,12
hazir hissederim. 3.33 1,15
2. Yabanci dil dersinde kendimi enerjik 345 1,13
hissederim. 3,48 1,16
Duyussal Katilim ﬁ: Yab_an01 dil dersinde kendimi iyi 392 1,00
issederim. 3,27 1,17

4. Yabanci dil dersine katilmaya

istekliyimdir.

5. Yabanct dil dersinde yeni seyler
ogrenmekten zevk alirim.

6. Yabanct dil dersinde ilerleme
kaydettigimi diigiiniiyorum.

7. Yabanci dil dersinde yeni bir sey 2,99 1,12
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ogrenirken konuyu kendi climlelerimle

ifade ederim. 3,61 1,07

8. Yabanci dil dersinde gelistirilmesi

gereken yanlarimi fark ederim. 3,38 1,02
Bilissel Katilim 9. Yabancit dil dersinde Ogrendiklerimi

onceki 6grenmelerimle iligkilendiririm. 2,73 1,11

10. Yabanct dil dersinde dil yapilarim

inceleyerek kurallar1 kendim ¢ikaririm. 3,27 1,04

11. Yabanct dil dersindeki performansimin

nasil oldugunu degerlendiririm. 3,27 1,15

12. Yabanci dil dersinde arkadaslarima

konuyla ilgili sorular sorarim. 3,67 1,06

13. Yabanct dil dersinde o6grendiklerimi

gercek yasamda nasil kullanabilecegimi

diigtintirtim.

14. Yabanci dil dersinde zorlandigim 3,62 1,12

yerlerde 6gretmenimden yardim isterim.

15. Yabanci dil dersinde konuyla ilgili 3,56 1,08
Sosyal Katilim O6gretmenime sorular sorarim.

16. Yabanci dili daha iyi 6grenmek igin 3,31 1,12

arkadaslarimla iletigim kurarim.

17. Derste bana bir sey sorulmadig: slirece 3,35 1,29

sessiz kalirim. 3,04 1,16

18. Ders hakkindaki oOnerilerimi dile

getiririm.

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin yabanci dil dersine katilim diizeyleri genel olarak
yiiksektir ve elde edilen deger katiliyorum araligina denk gelmektedir. Duyussal katilim
diizeyleri (X=3,50) ise biligsel (X=3,27) ve sosyal katilim (X=3,37) diizeylerine gore
daha yiiksektir. Duyussal katilim boyutu kapsaminda 6grenciler, maddeler arasinda en
yiiksek katilimi “Yabanct dil dersinde yeni seyler 6grenmekten zevk alirim” (X=3,92)
maddesine, en diisik katithmi ise “Yabanci dil dersinde ilerleme kaydestigimi
diistintiyorum” (X=3,27) maddesine gostermistir. Bilissel katiim boyutunda ise
ogrenciler, maddeler arasinda en yiiksek katilimi “Yabanci dil dersinde ogrendiklerimi
gercek yasamda nasil kullanabilecegimi diistiniiriim” (X=3,67) maddesine ve en diisiik
katilimi “Yabanct dil dersinde yeni bir sey ogrenirken konuyu kendi ciimlelerimle ifade
ederim” (X=2,99) maddesine gostermistir. Son olarak sosyal katilim boyutunda

ogrencilerin katilim diizeyleri bakimindan en fazla 6ne ¢ikan degisken “Yabanc: dil



Yaprak 403

dersinde zorlandigim yerlerde ogretmenimden yardim isterim” (X=3,62) oldugu
gorilmiistiir. En disiik katilim diizeyine sahip degisken ise “Ders hakkindaki
onerilerimi dile getiririm” (X=3,04) maddesidir.

Universite Ogrencilerinin Farkh Degiskenlere Gore Yabana Dil Dersine

Katilmlan

Tablo 6’da 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, biligsel ve sosyal katilimlarinin
cinsiyete gore karsilagtirilmasi amaciyla yapilan t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarinin  Cinsiyete Gére

Karsilagtirilmasi

Alt Boyutlar  Cinsiyet N X SS t sd p
Duyussal Kadin 254 3,39 0,94 -2,711 453 0,007
Katilim Erkek 201 3,63 0,87

Bilissel Kadin 254 3,25 0,69 -0,491 453 0,623
Katilim Erkek 201 3,29 0,75

Sosyal Kadin 254 3,39 0,71 -0,665 453 0,506
Katilim Erkek 201 3,35 0,74

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde ogrencilerin yabanci dil dersine katilim diizeyleri duyussal
katilim alt boyutunda kadin ve erkeklerin sirasi ile 3,39 ve 3,63’diir ve cinsiyete gore
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (tus3=-2,711; p=0,007<0,05). Bu durumda
erkek 6grencilerin kadin &grencilere gore yabanct dil dersine duyussal katilimlarinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Biligsel ve sosyal katilimlarinda ise ortalama puanlar
incelendiginde kadinlarin sirasiyla 3,25 ve 3,29, erkeklerin ise 3,39 ve 3,35 oldugu
goriilmekte, fakat anlamli bir fark tespit edilmemektedir (bilissel: twus3)=-0,491;
p=0,623<0,05; sosyal t4s3=-0,665; p=0,506<0,05).

Tablo 7°de 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, biligsel ve sosyal katilimlarinin
okumakta olduklar1 sinifa gore karsilagtirilmasi amaciyla yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarinin Okumakta Olduklar1 Sinifa

Gore Kargilastirilmasi

Alt

Boyut Simf N X SS  Var.K. KT sd. KO F p
Hazirhik 17 4,09 0,56 G. Arasi 21,057 4 5264 6,547 0,000
1 172 345 0,85 G. k:i 361,832 450 0,804

Duyussal 117 337 0,02 Toplam 382,889 454

Katilim
3 83 3,34 0,96
4 66 3,90 0,92
Hazirhik 17 3,79 0,33 G. Arasi 8,163 4 2041 3975 0,004
1 172 3,20 0,70 G.lci 230,987 450 0,513

Biligsel 2 117 3,18 0,72 Toplam 239,149 454

Katilim
3 83 3,30 0,71
4 66 343 0,80
Hazirlik 17 3,76 0,38 G. Arast 4,790 4 1,197 2,278 0,060
1 172 3,28 0,66 G.lgi 236,504 450 0,526

Sosyal 2 117 3,42 0,76 Toplam 241,294 454

Katilim
3 83 3,33 0,77
4 66 3,46 0,80

*p<0,05

Tablo 7°de goriildiigii iizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére duyussal
ve biligsel katilim alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu (F-6,547;
p=0,000<0,05; F=3,975; p=0,004<0,05) sosyal katilim boyutunda ise anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Kategori bazinda ortalama puanlara bakildiginda, 6grencilerin
duyussal, biligsel ve sosyal katilim boyutlarinda en yiiksek oldugu sinif diizeyi Hazirlik
(duyussal: X=4,09; bilissel: X=3,79; sosyal: X=3,76), en diisiik ise duyussal katilimda
3. smif (X=3,34), biligsel katilimda 2. simf (X=3,18) ve sosyal katilimda 1. sinif
(X=3,28) oldugu anlagilmaktadir. Bu dogrultuda hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerin
yabanct dil dersine katilimlart diger smif diizeylerinde okuyan 6grencilerden daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Yapilan analizlerde gruplar arasi farklilik oldugu belirlenmistir. Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojenligine bakilmis ve biligsel katilim varyanslariin
homojen olmadigi (LF=2.604; 0,035) duyussal katilim varyanslarinin ise homojen
oldugu (LF=1,676; 0,154) belirlenmistir. Bu nedenle ANOVA analizinde, anlamli ¢ikan
F degeri sonucunda farkin hangi iki gruptan kaynaklandigi ikili karsilastirma
testlerinden (Post Hoc) gruplardaki gozlem sayilarinin esit olmasi varsayimint
gerektirmeyen Scheffe testi ve homojen dagilim gosteren varyanslar i¢in Games-Howell

testi kullanilmisgtir.

Tablo 8. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarinin Okumakta Olduklar1 Simifa
Yonelik Scheffe ve Games-Howell Coklu Kargilagtirma Analizi

Alt Boyutlar  Tercih Tercih Fark sh p
(Scheffe) Hazirlik Sinifi 2. Smf 0,724 0,232 0,047
3. Siuf 0,754 0,238 0,042
Duyussal 1. Sinif 4. Smuf -0,450 0,129 0,018
Katilim 2. Sinif 4. Smuf -0,528 0,138 0,006
3. Smf 4. Simf -0,558 0,147 0,007
(Games- Hazirlik Sinifi 1. Smmf 0,591 0,097 0,000
Howell) 2. Smuf 0,613 0,105 0,000
Bilissel 3. Simf 0,488 0,113 0,001
Katilim 4. Simif 0,365 0,128 0,045
*p<0,05

Tablo 8’de 6grencilerin yabanct dil dersine katilimlarinin hangi simif diizeyine goére
farklilastigini belirlemek i¢in yapilan Scheffe ve Games-Howell testlerinin sonuglari yer
almaktadir.

Bu sonuglara gore; Hazirlik smifi grencilerinin duyussal ve biligsel katilimlart diger
smif diizeylerinde okuyan 6grencilere gore daha yiiksektir. Duyugsal katilim boyutunda
hazirlik 6grencilerinden sonra en yiiksek katilimi1 gosteren 4. sinif 6grencileri ile 1., 2.
ve 3. sinif dgrencileri arasinda da fark tespit edilmis, 4. sinif dgrencilerinin belirtilen

smif diizeylerine gore daha yiiksek katilim sagladigi gorilmiistiir.
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Tablo 9°da 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, bilissel ve sosyal katilimlarinin
kag yildir yabanci dil dersi aldiklarina gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan tek yonli

varyans analizi (ANOVA) sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarinin Kag Yildir Yabanci Dil Dersi

Aldiklarina Gore Karsilastiriimasi

Alt

Yil N X SS Var.K. KT sd. KO F P
Boyut
1-4 yil 45 3.33 095 G. 10,426 3 3,475 4,208 0,006
Arasi
5-8 yil 81 3,39 0,87 G. i(;i 372,463 451 0,826
Duyussal 9-12yil 268 3.47 0,91 Toplam 382,889 454
Katilim
13-16 yil 61 3,86 0,88
45 3,29 0,76 G. 3,396 3 1,132 2,166 0,091
1-4 yil
Arasi
5-8 yil 81 3,17 0,65 G.Ici 235,753 451 0,523
Bilissel 9-12 yil 268 3,25 0,71 Toplam 239,149 454
Katilim
13-16 yil 61 3,47 0,79
1-4 yil 45 3,46 0,74 G. 0,667 3 0,222 0,417 0,741
Arasi

5-8 yil 81 3,33 0,74 G.igi 240,627 451 0,534

Sosyal 9-12y1l 268 3,36 0,71 Toplam 241,294 454
Katilim
13-16 yil 61 3,41 0,79

*p<0,05

Tablo 9’da goriildiigii iizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére duyussal
katilim alt boyutunda gruplar arasinda anlaml farklilik oldugu (F-4,208; p=0,006<0,05)
belirlenmistir. Kategori bazinda ortalama puanlara bakildiginda, 6grencilerin yabanct
dil dersine duyussal katilimlarinin en yiiksek oldugu 13-16 y1l (X=3,86), en diisiik ise 1-
4 y1l (X=3,33) oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda yabanci dil 6grenme siiresi

arttikga derse katilim diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.
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Yapilan analizlerde gruplar arasi farklilik oldugu belirlenmistir. Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojenligine bakilmis ve duyussal katilim varyanslarimin
homojen oldugu (LF=0,143; 0,934) belirlenmistir. Bu nedenle ANOVA analizinde
anlamli ¢ikan F degeri sonucunda farkin hangi iki gruptan kaynaklandigi ikili
kargilagtirma testlerinden (Post Hoc) gruplardaki gozlem sayilarinin esit olmasi
varsayimini gerektirmeyen Scheffe testi kullanilmustir.

Tablo 10. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarinin Kag Yildir Yabanci Dil
Dersi Aldiklarina Yoénelik Scheffe Coklu Karsilastirma Analizi

Alt Boyutlar Tercih Tercih Fark sh p
Duyussal 13-16 yil 1-4 yil 0,532 0,178 0,032
Katilim 5-8 y1l 0,469 0,154 0,027

9-12 yil -0,389 0,128 0,029
*p<0,05

Tablo 10’da 6grencilerin yabanci dil dersine katilimlarinin kag¢ yildir yabanci dil dersi
aldiklarina gore farklilagtigini belirlemek igin yapilan Scheffe testinin sonuglar1 yer
almaktadir.

Bu sonuglara gore; yabanci dil dersi alma siiresi arttik¢ca dgrencilerin yabanci dil dersine
duyussal katilimlart da artmaktadir.

Tablo 11’de 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, bilissel ve sosyal katilimlarinin
uyruklarina gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarinin  Uyruga Gére

Karsilastirilmasi
Alt Boyutlar Uyruk N X SS t sd p
Duyussal Tiirk 415 3,44 0,90 -3,963 453 0,000
Katilim Vatandasi

Yabanci 40 4,04 0,86

Uyruklu
Biligsel Tiirk 415 3,22 0,70 -4,321 453 0,000
Katilim Vatandasi

Yabanci 40 3,73 0,79

Uyruklu
Sosyal Tiirk 415 3,33 0,71 -3,486 453 0,001

Katilim Vatandasi
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Yabanci 40 3,75 0,73
Uyruklu

*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin yabanct dil dersine katilim diizeyleri duyussal
katilim alt boyutunda Tiirk Vatandasi ve Yabanct Uyruklu sirasi ile 3,44 ve 4,04 diir ve
uyruga gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t@s3)=-3,963; p=0,000<0,05). Bu
durumda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk vatandasi Ggrencilere gore yabanci dil
dersine duyussal katilimlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Biligsel katilim alt
boyutunda ise Ggrencilerin yabanci dil dersine katilim diizeyleri Tiirk Vatandasi ve
Yabanci Uyruklu sirasi ile 3,22 ve 3,73’diir ve uyruga gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (tus3)=-4,321; p=0,000<0,05). Bu durumda yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk vatandas1 6grencilere gore yabanci dil dersine biligsel katilimlarinin daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Son olarak sosyal katilim boyutunda ise &grencilerin yabanci dil
dersine katilim diizeyleri Tirk Vatandas1 ve Yabanci Uyruklu sirasi ile 3,33 ve 3,75°dir
ve uyruga gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(s3=-3,486; p=0,001<0,05).
Bu dogrultuda yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk vatandasi olan &grencilere gore
yabanci dil dersine sosyal katilimlarinin da daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12’de 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, biligsel ve sosyal katilimlarinin
okumakta olduklar1 fakiilteye goére karsilagtirilmasi amaciyla yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Yabanci

Fakiilteye Gore Karsilastiriimasi

Dil Dersine

Katilimlarinin Okumakta Olduklar:

At akiilte N X SS Vark. KT sd. KO F p
Boyut
Egitim Fakiiltesi 53 349 0,85 AGr 22,96 10 2,29
asl
Insan ve Toplum Bilimleri -
Fak. 34 329 08 G.Igi 35992 444 081 283 0,00
Giizel Sanatlar 9 312 1,00 Topla 382,88 454
m
'I:l;tll(sadl ve Idari Bilimler 53 379 095
Duyussa lahiyat Fakiiltesi 34 312 1,04
| Iletisim Fakiiltesi 35 3,68 0,86
Katil i isli i
atilim I;/:lllihendlshk ve Mimarlik 46 383 088
Saglik Bilimleri 38 318 1,00
Veteriner Fak. 45 347 1,03
Spor Bilimleri 54 340 0,76
Turizm Fakiiltesi 54 357 076
Egitim Fakiiltesi 53 311 057 G 1377 10 137 271 0,00
IF‘:If“"eTOp'“m Bilimleri 2, 304 066 G.ici 22537 444 050
Giizel Sanatlar 9 290 0,89 'rlr'10p|a 23914 454
'I:l;tll(sadl ve Idari Bilimler 53 343 082
Biligsel Ilahiyat Fakiiltesi 34 3,12 0,80
Katilm  fletisim Fakiiltesi 35 312 0,65
l;/:lllihendlshk ve Mimarlik 46 345 073
Saglik Bilimleri 38 321 0,63
Veteriner Fak. 45 326 0,80
Spor Bilimleri 54 326 0,78
Turizm Fakiiltesi 54 357 054
Egitim Fakiiltesi 53 321 062 O 1300 10 130 253 0,00
Arast
puean ve Toplum Bilimlert 39 330 073 G.lgi 22828 444 051
Giizel Sanatlar 9 286 074 ;Opla 24129 454
II:katll(sadl ve Idari Bilimler 53 361 083
Sosyal  flahiyat Fakiiltesi 34 336 088
Katihm  jletigim Fakiiltesi 35 353 0,64
]';/éllihendlsllk ve Mimarlik 46 357 073
Saglik Bilimleri 38 3,10 0,63
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Veteriner Fak. 45 324 0,71

Spor Bilimleri 54 337 0,63

Turizm Fakiiltesi 54 351 070
*p<0,05

Tablo 12’de goriildiigii tizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore
duyussal, biligsel ve sosyal katilim alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu (F=2,833; p=0,002<0,05; F=2,714; p=0,003<0,05; F=2,530; p=0,006<0,05)
belirlenmistir. Kategori bazinda ortalama puanlara bakildiginda, 6grencilerin duyussal
katilim boyutunda en yiiksek oldugu fakiilte diizeyi Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi
(X=3,83), en diisiik ise Ilahiyat Fakiiltesi (X=3,12) ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi
(X=3,12) oldugu anlagilmaktadir. Biligsel katilim boyutunda ise ortalama puanlara gére
en yiiksek katilim saglayan 6grenciler Turizm Fakiiltesi (X=3,57) ve en diisiik katilim
saglayan ogrenciler ise Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi (X=2,90) ve Insan ve
Toplum Bilimleri Fakiiltesinde (X=3,04) o6grenim gormektedir. Son olarak sosyal
katilim boyutunda ise ortalama puanlara gore en yiiksek katilim saglayan Ogrenciler
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (X=3,61) ve en diisiik katilim saglayan dgrenciler ise
Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi (X=2,86) ve Saglik Bilimleri Fakiiltesinde
(X=3,10) ogrenim gormektedir. Belirtilmesi gereken Onemli bir husus ise Giizel
Sanatlar Fakiiltesinden arastirmaya sadece 9 dgrencinin katilim saglamis olmasidir. Bu
nedenle Giizel Sanatlar Fakiiltesinden sonra en diigiik katilimi saglayan fakiilte de

belirtilmistir.

Yapilan analizlerde gruplar arasi farklilik oldugu belirlenmistir. Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojenligine bakilmis ve katilim varyanslarinin homojen
oldugu (Duyussal: LF=1,332; 0,211; Biligsel: LF=1,767; 0,064; Sosyal: LF=1,098;
0,362) belirlenmistir. Bu nedenle ANOVA analizinde anlamli ¢ikan F degeri sonucunda
farkin hangi iki gruptan kaynaklandigi ikili karsilastirma testlerinden (Post Hoc)
gruplardaki goézlem sayilarinin esit olmasi varsayimimi gerektirmeyen Scheffe testi

kullanilmustir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarmin Okumakta Olduklar:
Fakiilteye Yonelik Scheffe Coklu Kargilastirma Analizi

Alt Boyutlar Tercih Tercih Fark Sh p

Duyussal IIBF Ilahiyat 0,668 0,197 0,032

Katilim ilahiyat MMF -0,709 0,203 0,023

MMF Saglik Bilimleri 0,652 0,197 0,040

Biligsel Katilim Turizm Egitim 0,460 0,137 0,036
Insan ve Toplum 0,527 0,155 0,032
Bilimleri

Sosyal Katihm  IIBF Saglik Bilimleri 0,518 0,152 0,030

*p<0,05

Tablo 13’te 6grencilerin yabanci dil dersine katilimlarinin hangi fakiiltede okuduklarina
gore farklilagtigini belirlemek igin yapilan Scheffe testlerinin sonuglar1 yer almaktadir.

Bu sonuglara gore; duyussal katilim boyutunda en yiiksek katilimi gosteren
Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi (X=3,83) ve Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
(x=3,79) ile en diisiik katilim1 gosteren Ilahiyat Fakiiltesi (X=3,12) ve Saghk Bilimleri
Fakiiltesi (X=3,18) arasinda fark oldugu, Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi ve iktisadi
ve Idari Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal
katilimlarimin [lahiyat Fakiiltesi ve Saglik Bilimleri Fakiiltesinde &grenim géren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Biligsel katilim boyutunda ise en
yiiksek katilimi gosteren Turizm Fakiiltesi (X=3,57) ve en disiik katilimin saglandigi
Egitim Fakiiltesi (X=3,11) ve Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi (X=3,04) arasinda
fark oldugu, Turizm Fakiiltesinde Ogrenim goéren O&grencilerin yabanci dil dersine
bilissel katilimlarinin Egitim Fakiiltesi ve Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesinde
O0grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek oldugu analiz edilmistir. Son olarak ise
sosyal katilim boyutunda en yiiksek katilim1 gosteren Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
(X=3,61) ve en disiik katilimin saglandigi Saglik Bilimleri Fakiiltesi (X=3,10) arasinda
fark oldugu, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin yabanci
dil dersine sosyal katilimlarinin Saglik Bilimleri Fakiiltesinde 06grenim goren

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 14’te dgrencilerin yabanci dil dersine duyussal, biligsel ve sosyal katilimlarinin
kendilerini basarili goriip gormediklerine gére karsilastirilmasi amaciyla yapilan t-testi
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarmin Basar1 Algisina Gére

Karsilagtirilmasi

Alt Algilanan N X SS T sd p
Boyutlar Basari

Duyussal Evet 249 3,84 0,81 9,767 453 0,000
Katilim Hayir 206 3,08 0,86

Bilissel Evet 249 3,47 0,66 6,679 453 0,000
Katilim Hay1r 206 3,03 0,72

Sosyal Evet 249 3,62 0,72 4,763 453 0,000
Katilim Hay1r 206 3,20 0,70

*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde Ggrencilerin yabanci dil dersine katilim diizeyleri duyussal
katilim alt boyutunda kendilerini basarili goriip gérmediklerine gére sirasi ile evet 3,84
ve hayir 3,08°dir ve algilanan bagariya gore anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir
(tus3=-9,767; p=0,000<0,05). Bu durumda kendilerini basarili géren Ogrencilerin
basarili gérmeyen Ogrencilere gore yabanci dil dersine duyussal katilimlarinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Biligsel katilim alt boyutunda kendilerini bagarili goriip
gormediklerine gore sirasi ile evet 3,47 ve hayir 3,03°diir ve algilanan basariya gore
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (tus3=-6,679; p=0,000<0,05). Bu durumda
kendilerini basarili géren 6grencilerin basarili gérmeyen dgrencilere gore yabanci dil
dersine biligsel katilimlarinin daha yiksek oldugu soylenebilir. Son olarak sosyal
katilim boyutunda ise kendilerini basarili goriip gérmediklerine gore sirast ile evet 3,52
ve hayir 3,20°dir ve algilanan basariya gore anlamli bir farklilik oldugu goériillmektedir
(tas3)=-4,763; p=0,000<0,05). Bu durumda kendilerini basarili géren Ogrencilerin
basarili gérmeyen Ogrencilere gore yabanci dil dersine sosyal katilimlarinin da daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 15°te dgrencilerin yabanci dil dersine duyussal, biligsel ve sosyal katilimlarinin
algiladiklar1 Ggretim yOntemine gore Kkarsilagtirilmast amaciyla yapilan t-testi
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Katilimlarimin Algiladiklart Ogretim

Yontemine Gore Karsilagtirilmasi

Alt Algilanan N X SS T sd p
Boyutlar Yontem

Duyussal Gramer Odakli 311 3,49 0,91 -0,244 453 0,807

Katilim Konusma 144 3,51 0,93

Odakl
Bilissel Gramer Odakli 311 3,26 0,72 -0,537 453 0,592
Katilim Konusma 144 3,30 0,73

Odakl
Sosyal Gramer Odakli 311 3,33 0,71 -1,869 453 0,062
Katilim Konusma 144 3,46 0,74

Odakl
*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin yabanci dil dersine katilim diizeyleri duyussal,
biligsel ve sosyal katilim alt boyutlarinda algilanan 6gretim yontemi agisindan sirasi ile
duyussal: gramer odakli 3,49, konusma odakli 3,51; biligsel: gramer odakli 3,26,
konusma odakli 3,30; sosyal: gramer odakli: 3,33 ve konugsma odakli 3,46’dir ve
algilanan Ogretim yontemine goére anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(duyussal: tus3)=-0,244; p=0,807<0,05; biligsel: tus3=-0,537; p=0,592<0,05; sosyal:
tus3=-1,869; p=0,062<0,05). Ancak kategori bazinda ortalama puanlara bakildiginda
6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, bilissel ve sosyal katilimlarinin konusma

odakl1 yiiriitiilen derslerde daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
TARTISMA VE SONUC

Derse katilim 6grencilerin akademik devamliligi, motivasyonu, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerileri ve basarilar1 gibi 6nemli akademik konular ile yakindan
iligkilidir. Bu nedenle egitim Ogretim siirecinin saglikli isleyisi ve gelistirilmesi

acisindan diger faktorler kadar O6nem teskil etmektedir. Bu diisiinceden hareketle
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calismada, tiniversite 6grencilerinin yabanci dil dersine katilimlar ¢esitli degiskenlere
gore incelenmistir. Yapilan analizlerde 6grencilerin yabanci dil dersine katilimlariin
yiiksek diizeyde oldugu ve katiliyorum araligina denk geldigi goriilmiistiir. Bu sonug
lise dgrencilerinin ingilizce dersine katilimlarini inceleyen Aypay ve Eryilmaz (2011),
Kozikoglu ve Kanat (2018), Giineri (2018) ve Yilmaz Bodur’un (2021) calismalari ile
ortiismektedir. Bu dogrultuda Kastamonu Universitesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, derste
dikkat, ilgi ve caba gosterdikleri sdylenebilmektedir. Dinger, Yesilyurt ve Demirdz
(2017) galismalarinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin ortalama bir ders katilim diizeyine
sahip olduklarini tespit etmis, derste daha basarili, daha yiiksek devamlilik saglayan ve
Ingilizce dgrenmek icin daha yiiksek i¢sel motivasyona sahip olan dgrencilerin diger
ogrencilere gore daha yiiksek katilim sagladiklarini tespit etmiglerdir.

Alt boyutlar incelendiginde 6grencilerin derse duyussal katilimlari diger katihm alt
boyutlarina goére daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu sonu¢ Dinger, Yesilyurt ve
Demirdz (2017), Giineri (2018), Yilmaz Bodur (2021), Mekki, Ismail ve Hamdan’in
(2022) calismalart ile ortiismektedir. Aygicek (2018)’in ¢aligmasinda ise biligsel ve
duyussal katilim diizeyleri sirasiyla diger alt boyutlara goére daha yiiksek ¢ikmustir.
Duyussal katilimin diger katilim boyutlar1 {izerinde kilit bir etkiye sahip oldugu ve diger
katilim boyutlar1 igin temel olusturdugu géz oniine alinacak olunursa, 6grencilerin dile
kars1 olumlu, amagly, istekli ve 6zerk bir egilime sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yabanci dil dersine katilimlar1 cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde
duyussal katilim alt boyutunda anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmis ve
erkeklerin derse duyussal katilim diizeylerinin kadin 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yapilan literatiir incelemesinde bu sonug ile ortiisen bir ¢alismaya
rastlanmamigtir. Finn ve Cox (1992), Sever vd. (2014), Oga-Baldwin ve Nakata (2017),
Giineri (2018) ve Kozikoglu ve Kanat (2018) ise g¢alismalarinda kadin 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore derse daha yiiksek katilim sagladiklarini tespit etmislerdir. Bu
nedenle cinsiyetler arasinda yabanci dil 6grenimine katilimdaki farkliliklarin biyolojik
farkliliklardan ziyade, sosyal ve kiiltiirel etkilerin yam sira bireysel ilgi ve

motivasyonlardan kaynaklandigini belirtmek 6nemlidir.
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Calismada dgrencilerin sinif diizeyleri agisindan yabanct dil dersine duyussal ve bilissel
katilimlar1 bakimindan anlamli bir fark tespit edilmis, hazirlik sinifinda 6grenim goren
ogrencilerin diger sinif diizeylerine gore daha fazla kathm sagladiklar1 soncuna
vartlmistir. Elde edilen bu sonu¢ Giineri (2018) ve Kozikoglu ve Kanat’in (2018)
calismalar1 ile Ortligmekte ve Ogrencilerin heniiz iiniversite egitimlerinin basinda
olduklar1 icin daha hevesli olduklar1 ve dolayistyla daha ¢ok katilim gosterdikleri
seklinde yorumlanabilmektedir. Duyussal katilim alt boyutunda 4. smif ve 1.,2. ve 3.
smif diizeyleri arasinda da fark oldugu goriilmiis, bu ise son sinifa gelen 6grencilerin
yabanct dil 6grenmenin 6nemini fark ederek amacgli ve istekli olarak derse katilim
sagladiklar1 seklinde yorumlanabilmektedir.

Calismada elde edilen diger bir sonug ise d6grencilerin yabanci dil 6grenme siireleri ve
yabanct dil dersine duyussal katilimlari arasinda anlamli bir fark gozetildigidir.
Sonuglar incelendiginde yabanci dil 6grenim siiresi arttik¢a yabanci dil dersine duyussal
katilimin da arttig1 goriilmiistiir. Bu sonug 6grencilerin zaman gectikge yabanci dil dersi
ile 0zdeslestikleri, olumlu bir tutum olusturduklari ve aidiyet hissettiklerini
gostermektedir. Bu ise dgrencilerin yabanci dil siniflarinda deneyim kazandikea, dili
daha hizli 6grenmelerine ve daha iyi akilda tutmalarina yardimer olacak etkili 6grenme
stratejileri gelistirdikleri, bunun ise 6grencileri motive ederek derse katilmaya tegvik
edebilecegi soylenebilir.

Uyruga gore yapilan analizde ise 6grencilerin yabanci dil dersine duyussal, biligsel ve
sosyal katilimlar1 arasinda fark oldugu tespit edilmis ve yabanci uyruklu 6grencilerin
yabanct dil dersine katilimlarinin Tiirk vatandaslarina gore daha yiiksek oldugu
sonucuna vartlmistir. Yabanci dillin 6nemi ve dil 6grenimine yonelik tutumlar iilkeden
iilkeye farklilik gosterebilmektedir. Bazi iilkelerde ¢ocukluktan itibaren dil 6grenimine
giiclii vurgu yapilirken digerlerinde bu vurgu daha az olabilir. Ayrica bir iilkenin egitim
sistemi, yabanci dil 6greniminin nasil organize edildigi ve tesvik edildigi lizerinde
o6nemli bir etkiye sahip olabilir. Bazi iilkeler yabanci dil becerilerinin edinilmesini
vurgularken ve kapsamli miifredat ve kaynaklara sahipken, diger lilkeler yabanci dil

Ogretimine daha az kaynak ayirabilmektedir. Derse katilimda uyruga gore farklilikta bir



Yabanci Dil Dersine Katilim 416

iilkenin dil politikas1 da rol oynayabilir. Baz {ilkelerde bir veya daha fazla yabanci dilin
Ogretimi zorunlu tutulurken, digerlerinde istege bagl veya kisitli olabilmektedir.
Ogrencilerin okuduklari fakiiltelere gére yabanci dil dersine katilimlari arasinda da
anlamh bir fark gozetilmis, Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi ve Iktisadi ve Idari
Bilimleri Fakiiltesinde Ogrenim goren oOgrencilerin yabanci dil dersine duyussal
katilimlarimin lahiyat Fakiiltesi ve Saglik Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Turizm Fakiiltesinde 6grenim
goren dgrencilerin yabanci dil dersine biligsel katilimlarimin Egitim Fakiiltesi ve Insan
ve Toplum Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goéren Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
analiz edilmistir. Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde 6grenim géren dgrencilerin
yabanci dil dersine sosyal katilimlarinin Saglik Bilimleri Fakiiltesinde dgrenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Ogrencilerin yabanci dil dersine katilimlari algilanan basar1 degiskeni agisindan
incelendiginde anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulagilmig ve derste kendini basaril
goren Ogrencilerin derse duyugsal, biligsel ve sosyal katilim diizeylerinin kendini
basarili gérmeyen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug Sever,
Ulubey, Toraman ve Tiire (2014), Dinger, Yesilyurt ve Demir6z (2017), Kozikoglu ve
Kanat (2018), Oru¢ ve Demirci (2020), Yilmaz Bodur (2021) ve Zhang’in (2022)
calismalari ile ortiismektedir. Elde edilen bu sonug yabanci dil dersinde basarinin ve
derse katilimin arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu gostermekte ve basarimnin
Ogrencileri caba gostermeye ittigi ve motive ederek derse katilimlarini sagladigi
seklinde yorumlanabilmektedir. Son olarak &grencilerin yabanci dil dersine katilimlari
algiladiklar1 6gretim yontemi degiskeni agisindan incelendiginde anlamli bir fark
gostermedigi sonucuna varilmistir.

Olgek maddelerine katilim durumu incelendiginde, en yiiksek katilim puanlar1 dikkate
almacak olunursa, ogrencilerin yabanci dil dersinde yeni seyler 6grenmekten zevk
aldiklari, yabanct dil dersinde 6grendiklerini gergek hayatta nasil kullanabileceklerini
diistindiikleri ve derste zorlandiklar1 yerlerde 6gretmenden yardim istedikleri

gorilmiistiir.
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Elde edilen sonuglar kapsaminda; &grencilerin yabanci dil dersine katilimlarini tesvik
etmek ig¢in farkly, ilgi ¢ekici 6gretim yontemleri, materyaller, glincel konular ve dijital
teknolojiler kullanilabilir, derse kiiltiirel unsurlar dahil edilerek (6rnegin film, miizik,
edebiyat, gelenek ve gorenckler) dgrencilerin dikkatleri derse gekilebilir, 6grenciler dil
dersine katilimlar1 ve ilerlemeleri i¢in takdir edilebilir ve olumlu pekistirilebilir, pratik
uygulamalar yapilarak 6grencilere dili gergek hayatta nasil kullanacaklar1 gdsterilebilir,
etkilesimli, rahat ve dgrencilerin giivende hissedecegi olumlu ve destekleyici 6grenme
ortamlar1 yaratilabilir. Bu gibi farkli stratejiler birlestirilerek ve Ogrencilerin
ihtiyaglarina goére uyarlanarak &grencilerin dil 6grenimine katilimi etkili bir sekilde
tegvik edilebilir ve arttirilabilir. Bu dogrultuda ise basarili ve etkin yabanci dil

ogretimine katki saglanabilmektedir.
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SUMMARY

Introduction

Engagement is a highly desirable outcome and process that contributes to successful learning. It
reflects a multidimensional structure that addresses how much effort students cognitively put into
learning tasks, how socially engaged they are, and how emotionally engaged and responsive they
are to schoolwork. This study aims to examine university students taking foreign language
courses' affective, cognitive, and social engagement, since it is essential for effective functioning
and development of the education-teaching process. In order to achieve this general aim, answers
to the following questions were sought:

1. What are students' emotional, cognitive, and social engagement levels in foreign
language classes?

2. Do students' engagement in foreign language courses differ according to "gender,
grade, duration of taking foreign language courses, nationality, faculty, perceived achievement,
and perceived teaching method (grammar or speaking oriented)"?

Method

The study group consisted of university students taking foreign language courses in the faculties
located in Kastamonu University Central Campus, and the study employed a survey model as the
research model. "Foreign Language Course Engagement Scale" was used to collect the data, and
455 students participated in the study. The SPSS 23 software was employed first to perform the
required factor, variance, and correlation analyses with the collected data to assess the variables.

Findings

The data analysis showed that the student's level of engagement in the foreign language course is
generally high, and the value obtained corresponds to the range of agreement. Emotional
engagement levels are higher than cognitive and social engagement levels.

There was a significant difference in the emotional engagement sub-dimension in terms of gender
variable, and the emotional engagement levels of male students were higher than female students.

Students' emotional and cognitive engagement in the foreign language course significantly differs
in terms of their grade and the students studying in the preparatory class provided more
engagement than the other grade levels.

Another result obtained in the study is a significant difference between students' duration of
foreign language learning and their emotional engagement in the foreign language course.
Considering the results, the duration of foreign language learning increased, emotional
engagement in the foreign language course also increased.

There was a significant difference between students' emotional, cognitive and social engagement
in the foreign language course in case of students’ nationality, and the engagement of
international students in the foreign language course was higher than that of Turkish citizens.
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A significant difference was also observed between the students' engagement in the foreign
language course according to the faculties they studied

There was a significant difference in terms of the perceived success variable, and the emotional,
cognitive and social engagement levels of the students who considered themselves successful in
the course were higher than the students who did not consider themselves successful. As a final
conclusion, there was no significant difference when the engagement in the foreign language
course was analyzed in terms of the teaching method perceived.

Discussion and Conclusion

According to the results obtained from the study: It has been determined that with combining
different strategies and adjusting to the needs of the students; participations to the language
learning can be encouraged and boosted.
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