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Oz

Insanin bilgisi iki yeti araciligiyla gelir. Duyular ve akil. Duyulardan gelen bilgi doksa'dir. Doksatik bilgi aldaticidir ¢iinkii
duyularin degisken karakteri nedeniyle kesinligi yoktur. Bu nedenle duyular yoluyla edinilen doksa genellikle yanlis olarak
kabul edilir. Akil ise degisken bir karaktere sahip olmayan ve herkes i¢in ortak olan bir yetidir. Akil yoluyla elde edilen bilgi
epistemiktir. Epistemik bilgi yalnizca agikca algilanabilen veya kesin olarak ¢ikarilabilen gercek bilgidir. Akil yoluyla elde edilen
epistemik bilgi belirli bir karaktere sahiptir ve dogru olarak kabul edilir. Ayrica insan hayatinin devami ve sonraki zamanlara
aktarilmasi i¢in vazgecilmez bir unsur olan egitim biiylik nem tasimaktadir. Ciinkd insanlar hem kendilerini hem de ¢evrelerini
degistirmek, doniistiirmek ve gelistirmek icin egitime ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle egitimin hangi temele dayandirilmas:
gerektigi onemli bir konudur. Bu bakimdan doksa temelli bir egitim yanlis, epistemik temelli bir egitim ise dogru olacaktur.
Kesinlige dayanmayan doksa temelli bir egitimin insanlari ileriye tasimasi miimkiin degilken, kesin olan epistemik temelli egitim
insanlar ileriye tagir. Dolayisiyla bu ¢alisma insan i¢in hayati bir 6neme sahip olan egitim olgusunun 6nemine ve bu egitim
anlayisinin epistemik ve epistemik olmayan biciminde, hangi temel {izerinden insa edilmesi gerektigine isaret etmektedir.
Sonug olarak bu ¢alisma, egitim anlayisinin epistemik temel tizerinden insa edilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Doksa, Episteme, Akil, Duyu

Abstract

Man's knowledge comes through two faculties. Senses and mind. Information coming from the senses is doxa. Doxatic knowledge
is deceptive because it lacks certainty due to the variable character of the senses. For this reason, doxa acquired through the senses
is generally considered false. Mind, on the other hand, is a faculty that does not have a variable character and is common to
everyone. Knowledge obtained through reason is epistemic. Epistemic knowledge is only real knowledge that can be clearly
perceived or precisely inferred. Epistemic knowledge obtained through reason has a certain character and is considered true. In
addition, education, which is an indispensable element for the continuation of human life and its transfer to later times, is of great
importance. Because people need education to change, transform and improve both themselves and their environment. Therefore,
it is an important issue on what basis education should be based. In this respect, a doxa-based education would be wrong, while an
epistemic-based education would be right. While it is not possible for a doxa-based education that is not based on certainty to move
people forward, a certain epistemic-based education moves people forward. Therefore, this study points out the importance of
education, which is of vital importance for humans, and the basis on which this understanding of education should be built, in
epistemic and non-epistemic forms. As a result, this study emphasizes that the understanding of education should be built on an
epistemic basis.

Keywords: Education, Doxa, Episteme, Mind, Sense
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Giris

Yeryiiziinde tiim canlilar, kendi olgusal varliklarin siirdiirebilmek i¢in birtakim temel seylere ihtiya¢ duyarlar ve bu temel
ihtiyaglarin giderilmesi stiphesiz bir zaruriyet addetmektedir. Temel besin maddelerini saglamak, iiremek, giyinmek, barinmak,
korunmak, fotosentez yapmak ve dogaya adapte olmak, sézii edilen baslica zaruriyetlerdir. Ozellikle sz konusu iiremek,
barinmak, korunmak ve dogaya adapte olmak, sadece belirli bir siire degil, kendini daha genis bir zamanda var etmeye yonelik
olgulardir. Bu olgular, bir canlinin gerek kendisinin ve gerek tiiriiniin kusaktan kusaga aktarilmasi anlamina gelir. Bunun igin
temel bir fenomenin yerine getirilmesi gerekmektedir: Egitim. Egitimin anlami, var olmay: siirdiirmedir. Egitimin bu
karakteristiginden, neslin bir sonraki kusaga 6zgiil varligini nakledip somut ontolojik siirdiiriilebilirlige sahip olmak icin
merkezi isleve sahip oldugu ortaya ¢ikar. Egitim insan ve hayvan gibi canli tiirlerinin, hayatta kalmak i¢in yasamsal pratiklere
yonelik ebeveynlerin, yakin derecede akrabalarin veya grubun diger iiyelerinin yardimini almaktir. Egitim; bir avin nasil
yakalanacagi, suyun nerden ve nasil temin edilecegi, bir yuvanin nasil yapilacagi ve digerlerinden gelebilecek tehlikelerden
kendini nasil koruyacag: gibi belli bash edimleri icermektedir.

Hayvanlarin bakima ve gézetime ihtiyaci yoktur, en fazla yiyecege, sicakliga, rehberlige veya bir tiir korumaya ihtiyaglar:
vardir. Evet, ¢ogu hayvann yiyecege ihtiyaci vardir ancak ihtiya¢ duyduklar: sey bakim ve gézetim degildir (Kant, 2013, s. 31).
[nsan gibi bir canli s6z konusu oldugunda bakim ve gézetim, ihmale teslim edilemeyecek salt ihtiyac momentleridir. Bakim ve
gozetimin de dogru yapilmas bilyiik bir 6nem arz etmektedir ve bu da dogru bir egitim gerektirmektedir. Ciinkii insan varlig,
dogdugu andan itibaren yasam miicadelesinde ayakta kalabilme kapasitesine katki saglamasi i¢in egitime muhtagtir. En basit
anlatimla insan varlig1 ancak baska bir insanin bakimi ve rehberligi altinda tiiriiniin bekasini saglayabilmektedir.

insan sadece yasamim devam ettirmek icin degil, bununla birlikte kendini degistirmek, déniistiirmek ve gelistirmek igin de
esasinda getirdigi bir dogaya sahiptir. Gelisim ve degisimler dizisi, basitten karmasiga dogru giden bir stireci kapsamaktadir. Bu
slire¢ basit aletler yapmaktan, sanat ve edebiyat icra etmeye, iletisim kurmaya, yardimlasmaya, iletisim ve yardimlasma
neticesinde bir araya gelerek bilyiik sosyal alanlar insa etmeye ve bunun sonucunda medeniyet kurmayi ihtiva etmektedir.
Nitekim insan ne canlilarin ne de esyanin kendi halinde kalmasina miisaade eder; her seyi degistirir, doniistiiriir ve boylelikle
tahrif eder. Zamana, mekana ve doga kosullarina karismakla yetinmez, kendini ve cinsini de bi¢cimlendirmek, onu bir forma
sokmak ister. Ancak insanda var olan bu degistirme ve bi¢im verme tutkusu olmasayd: her sey daha kétiiye giderdi ve ayn
zamanda bu egitim olmasaydi, mevcut kosullar altinda, dogustan kendi basina birakilan bir insan digerlerinden daha canavar
olacaktir (Rousseau, 2009, s. 11). Bunun i¢indir ki iyi bir egitim ve 6gretim aracilifiyla kiymetli canlilar hasil olur. Bu canhlar da
bdyle bir egitim ile her yonden éncekilerden daha iyi de olurlar (Platon, 2010, s. 120). lyi egitim icin de dogru bilgiye sahip
olunmasi kosulu elzemdir. Nitekim antik Yunanhlardan bilgeligin yasamin en yiice amaci oldugunu ve bilgeligin ya bilgiyle zdes
ya da onun en yiiksek bi¢imi oldugunu savunan bir gelenek s6z konusudur. Elbette tiim icerilenler, insanin dogustan getirdigi
seyler seklinde serimlenemez. Dolayisiyla bunlar ancak daha sonra egitim sonucunda insanin digerlerinden grenerek sahip
olacag1 kazanimlardir. Buradaki itici gii¢, kazanimlarin insanin kendini ileriki zamanlarda da var etmeyi amaglamasidir. Amacina
ancak kazanimlarini kendinden sonrakilere dogru bir egitim yoluyla vererek ulasabilir.

Insan tiirii icin merkezi énemde olan egitim hadisesinin, onun nasil olacagina ve kimler eliyle gerceklesecegine ydnelik
tartismalar1 da ister istemez beraberinde getirmistir. Oyle ki her toplumun ve hatta her insanin kendine 6zgii bir bakis agisina
sahip olmas! yani insanin inang, deger, kiiltiir, iklim ve cografik unsurlar nedeniyle rélatif bilgi yoniiniin baskin olmast, farkls
egitim anlayisini dikte ettiginden tartismanin boyutunu daha da 6nemli bir yone cekmistir. Tartismanin varligi ve dnemi,
insanin yeryliziine gelmesi tarihi ile yasit olacak kadar eskiye dayandigi sdylenebilir. Nitekim sdylenildigi tizere (Kant, 2013, s.
35), insan dogdugu andan itibaren egitime muhtag bir varliktir, Ayri sekilde tartismanin varligy, giiniimiize degin her toplumda
onemli 8lciide hala siirmektedir. ileri olarak addedilen toplumlarda egitim, bilhassa gelismenin en temel unsuru olarak
goriildiigii i¢in radikal bir zemin {izerine oturtulmustur. Bu nedenle gelisime y6nelik hangi bilgi tiirii gozetilerek icerik itibariyla
ne tlirden bir egitimin verilmesi gerektigi, bu ¢aliyjmanin odak noktasini olusturmaktadir. Bilgi sorunsali kilavuzlugunda
yiiriitiilecek egitimin epistemik temele sahip bilimsel yontem tarafindan belirlenmesi mi yoksa her kiiltiiriin ya da grubun ve
hatta her bir kisinin kendi degerlerini yansitan doksatik 6zellige sahip dogmatik bir karaktere sahip inang, kiiltiir, gelenek ve
gorenekleri mi ihtiva etmesi gerekir? Buradan hareketle calismada hangi egitim, en degerlidir sorusunun yanit1 serimlenecektir.

1. Episteme ve Doksa Diializmi

Felsefeciler, 6zellikle algilamanin dogasina ve algi yoluyla ya da diger bilgi kaynaklari (6rnegin hafizanin bildiklerimizin
deposu olmasi) yoluyla ne bilebildigimize -ya da yanliglikla bildigimizi sandigimiza- ¢ok fazla kafa yormuslardir. Gegmiste
ogrendiklerimiz, bilincin i¢ yasamlarimizi agiga vurmasi, yansimanin soyut konularda bilgi edinmenin bir yolu olmas: ve
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tamkligin baslangicta baskalar tarafindan edinilen bir bilgi kaynagi olmasiydi (Audi, 2003, s. 1). Buradan yola ¢ikan ¢ogunluk
felsefeciler, insanin dogustan 6zellikle iki bilgi' elde etme yetisine sahip oldugunu sdylediler; akil ve duyular. Akil mantiga,
duyular ise gériiniislere tekabiil etmektedir. insan, bu iki yeti aracihifiyla giindelik pratikleri icra etmektedir. Giindelik pratikler
insanin, olagan akiskanliginda bir yasam siirdiirmesine olanak saglamaktadir. Giindelik pratikler icerisinde insanin edindigi
birgok izlenimler s6z konusu ve bu izlenimler kimi zaman dogru ve kimi zaman yanls olabilmektedir. Nitekim izlenimlerin
kimisi epistemik temelli iken, kimisi ise doksa temellidir. Epistemik temelli izlenimler dogru, doksa temelli izlenimler ise yanlis
kabul gérmektedir. (Giiglii ve Uzun, 2002, 5.426). Episteme'nin dl¢iitii degismeyen genel-gecer akil, doksa'nn dl¢iitii ise degisken
karaktere sahip duyulardir ve bu nedenle duyular kesinlik bildirmezler (Laertios, 2003, s. 430). Giinkii episteme, 6zellikle de
lizerinde durulacak 'epistashai' fiilinden tiiretilen zorunlu olarak dogru dnermelerin bilgisidir (Preus, 2007, s. 105). Diger bir
ifadeyle hangi konuda olursa olsun, baskalarinin neye inandigim degil, yalmizca agikga algilanabilen ya da kesin olarak
cikarilabilen seyleri arastirmaliyiz; bunlar gercek bilginin edinilebilecegi tek yoldur (Descartes, 1957, s. 25). Platon'un bilgi
kuraminm bir yandan metafiziksel yonii, diger yandan epistemolojik yonil, diialist yapiy1 dogurmaktadir. Bu ikilik onun, bilgi
kuramina yansiyarak bilgi(episteme) ve sani(doksa) ayriminin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Demir, 2015, s. 286). Boylelikle
Platon'a (2010) gdre algilanabilir diinyanin kavranmas ise, formlarla diyalektik temas kuranlarin erigebilecegi episteme'nin
tersine, doksa'dir (s. 186-191). Buradan yola cikildiginda episteme bilime, doksanin ise aldatici imgelere dayandigim
gorebilmekteyiz. Oyleyse bilginin dogasina iliskin episteme ve doksa, dogruluk degerleri bakimindan birbirine tezatlik tegkil
eden iki 5nemli kavram ciftidir.

Antik Yunanlilar 'gériintistin' iki anlamini ayirt edebilecegimizi ¢ok erken fark etmislerdir. Modern filozoflarin 'epistemik’
ve 'epistemik olmayan' olarak adlandirdiklar: seydir bu. Epistemik goriintimler, gercekligi varsayilan olarak temsil eden veya
yansitan goriiniimlerdir. Onlar gercekligin bize sunulan 'yiizii'diir. Bu mantiga gore, fiilen yle oldugu i¢in falancanin Gyle
gorindiiglinii sGyleriz. Epistemik olmayan gortniimler, gercekligi tam olarak temsil etmeyen gériiniimlerdir. Bu anlamda,
seyler gercekte olduklarindan farkli gértniirler. Eger tiim goriiniisler agik¢a epistemik olsaydi, doga felsefesi doganin
bereketinin bir katalogundan baska bir sey olmazdi. Dolayisiyla, muhtemelen, doganin diizenine dair agiklamanin
cikarilabilecegi varsayilan goriiniisler, en azindan bazi agilardan epistemik degildir. Ornegin, eger seyler niteliksel olarak gesitli
ve karmagik gorliniiyorsa ama gercekte bosluktaki atomlardan baska bir sey degilse, basladigimiz goriiniisler epistemik degildir
(Gerson, 2009, s. 15).

1.1. Episteme

Tam 6ntimdeki yesil alana baktigimda, sadece orada bir yesil alan olduguna degil, ayni zamanda bir yesil alan gérdtigiime de
inanabilirim. Ve ben bir tane gériiyorum. Bunu gérsel olarak algiliyorum, tipk: elimdeki bardag: dokunsal olarak algiladigim
gibi. Her iki inang¢ da yani orada yesil bir alan oldugu inanci ve benim yesil bir alan gérdiigiime dair kendime atifta bulunan
inang, nedensel, gerekcelendirici ve epistemik olarak gorsel deneyimimde temellenir. Bu deneyim tarafindan {iretilirler, bu
deneyim tarafindan gerekgelendirilirler ve bu deneyim sayesinde bilgi olustururlar. Ve boyle bir deneyim tekrar tekrar herkes
i¢in ayni sonucu verdiginde, biz bu tiir bir bilgiyi epistemik bilgi olarak adlandiriyoruz. Daha bir¢ok bilgiyi, bu tiirden bir bilgi
sinifina dahil edebiliyoruz. Ancak episteme'nin ne olduguna yonelik daha genis bir tartisma gerekir.

Bilgi teriminin dayandigi Grekge'deki 'Epistémé (emotnp) ifadesi, ingilizce'ye 'episteme’' olarak ¢evrilmektedir. Dolayisiyla
"tizerinde durmak’ fiilinden tiiretilen 'Epistémé' su demektir: doksa'ya (duyumlar yoluyla elde edilen kani) karsit olarak hakiki
ve bilimsel bilgidir. Ayrica praktike'ye ve poietike'ye karsit olarak teorik bilgi manasini da tasimaktadir (Peters, 2004, s. 107-08).
Bilgi, 6zellikle de iizerinde durulacak 'epistashai' fiilinden tiiretilen zorunlu olarak dogru 6nermelerin bilgisidir. Presokratikler
genellikle episteme soézciigiinii kullanmazlar; 'sophia’, 'gnome' veya 'gnosis'i tercih ediyorlar. Bunun yaninda bilhassa
Aristoteles'in ¢evirilerinde episteme siklikla ve makul bir sekilde 'bilim' olarak karakterize edilir (Preus, 2007, s. 105-106).

Bilim, i¢inde yasadigimiz diinyay: anlama, agiklama ve tahmin etme ¢abasindan baska bir sey degildir. Bilimin en 6nemli
amaglarindan biri etrafimizdaki diinyada olup bitenleri anlatmaya calismaktir. Bazen pratik amaglar icin agiklamalar arariz.
Ornegin, ozon tabakasinin neden bu kadar hizli titkkendigini bilmek isteyebiliriz, béylece bu konuda bir seyler deneyebiliriz.
Diger durumlarda sirf entelektiiel merakimizi tatmin etmek igin bilimsel agiklamalar arariz; diinyanin nasil isledigini daha iyi
anlamak isteriz (Okasha, 2002, s. 40).

Cesitli dinler de diinyay1 anlamaya ve agiklamaya calisir. Benzer sekilde astroloji ve falcilik da gelecegi tahmin etmeye
yonelik girisimlerdir. Tarihgiler ge¢miste olanlar1 anlamaya ve agiklamaya calisirlar. Ancak ¢ogu insan ne bu faaliyetleri bilim

! Bazi filozoflar bilgi edinmeye akil ve duyularin yaninda vahiy ve sezgiyi de ekleseler de son ikisi iizerinde ¢ogunlukla bir uzlaginin
oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bu nedenle bilgi edinmenin akil ve duyular olmak iizere iki bi¢imi oldugunu sdyleyecegiz.

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y1l: 2024 - Say1: 66



The Problematics of Educational Ontology in the Dualism of Episteme and Doxa 209

olarak tanimlar ne de bunlar genellikle bir bilim dali olarak goriiliir. Bu tiir bakis agisinin amaglarindan biri, bilimi bilim
olmayandan, 6zellikle mantiksal ampiristlerin 'metafizik' olarak alay ettikleri seyi ayirmakt1. Buna karsin bilimin digerlerinden
ayirt edici dzellikleri, bilim adamlarinin (insanlarim) diinyay: arastirmak icin kullandiklar: belirli yéntemlerde yatmasidir.
Giinkii birgok bilim, bilimsel olmayan disiplinlerde bulunmayan farkli arastirma yontemlerini kullanir. Bunlar deney, gézlem ve
teori olusturma gibi temel tekniklerdir. Bu teknikler bilim adamlarina, doganin pek ¢ok sirrini ¢6zmesine olanak saglamaya
yardimci olmustur (Okasha, 2002, s. 1-2). Ayrica bu teknikler uygulamaya sokulurken rasyonellik kavramyla siki iliskisi de
unutulmamaldir. Ciinkii Weber'in(kaynak) de belirttigi lizere, insan yasaminin siirekli artan rasyonel olarak organize
edilmesinin biiyiik bir pay1 vardir. Nihayetinde insan akli, insan soyunun birliginin temelidir.

Bilim insanlar1 tarafindan sozi edilen teknikler kullanilirken dikkat edilmesi gereken belirli birkag 6nemli husus vardir.
Bilim insanlarmin evrensellik, nesnellik ve objektiflik kriterlerini de g6z éniinde tutmas: gerekmektedir. Bilim degerlerden, batil
inanglardan, kiiltiirlerden ve kisisel egilimlerden azade olmak zorundadir. Ozellikle hicbir siipheye mahal vermeksizin,
insanligin ve sagduyunun batil inanglara kars: elde ettigi zaferin bir biitiin olarak bilimsel gériisiin yaygimn hale gelmesine bagh
oldugunu sdyleyebiliriz (Russell, 2003, s. 12). Eger arastirmalarimizin bizi, aksi takdirde belirsiz olanin 6tesinde var olani anlama
yoluyla gercekten bir yere gétiirebilecegine dair bir giivene sahip olmak istiyorsak, insan arastirmasinin 6nemli bir hedefi olarak
nesnel hakikat kavrami kesinlikle vazgecilmezdir. Belirli bir konu hakkinda nesnel gercegi kesfetme olasiligini inkir etmeye
y6nelik herhangi bir ciddi girisim, o konuya iliskin gercek rasyonel arastirma olasiliginin inkar edilmesiyle esdegerdir (Carr,
1994, s, 221-238). Iste bu yiizden bilgi, sart kosulmus ya da anlamsal olarak belirlenmis bir inang tiirii olarak gériilemez; daha
ziyade gercek ya da nesnel olarak belirlenebilir bir basaridir. Ve aslinda bu kazanim, miimkiin olan en yiiksek bilissel basariyla
yani bilgelikle aynidir.

Episteme'nin bilime ve bilimin de nesnel hakikate denk geldigi apaciktir. Nesnel hakikat ise hi¢ kimsenin reddetmekte
herhangi hakli bir gerekceye sahip olmadig1 evrensel bir kavramdir. Nesnel hakikat, kolaylikla taninabilir ve gergekten de bugiin
terimin neredeyse tek anlami haline gelmistir. Eger iki kere ikinin dort ettigini biliyorsam, bu bilgi hicbir surette kisisel degildir;
bir kez onu tanidigimda, onu bilirim ve onu kendime ait kilmak icin stirekli ¢cabalamama gerek kalmaz: Bu, zihinsel tavan
arasinda, ihtiya¢ duydugumda elimi koyabilecegim giivenilir eski bir esya parcasidir (Barrett, 2003, s. 171). Bdylelikle bu
kavramin sana, bana veya baskalarina gére degisebilen zellige sahip olmadigini da rahatlikla anlayabiliriz. Bilimsel herhangi
bir kavramin degisebilirligi ancak yeni bulgularin ortaya ¢ikmasiyla s6z konusu olabilir. Ya da Popper'in perspektifiyle onun
yanlislanabilirligiyle miimkiin olabilir. Diger bir ifadeyle bu tiir bilginin 6ziinde evrenin herhangi bir yerinde "siyah tek bir
kugunun" var olabilecegi siiphesinin hicbir zaman gz ardi edilmemesi gerektigi diisiincesi yer almaktadir (Popper, 2015, s. 18).
Oyleyse biitiin insanlar1 ortak bir paydada bulusturabilmek ancak genel gecer bir 6zellige sahip olabilecek episteme ile miimkiin
olabilir. Bu nedenle episteme, antik cagdan baslayarak Avrupa'da 1500 ile 1750 yillar1 arasinda meydana gelen ve simdi bilimsel
devrim olarak adlandirdigimiz hizh bilimsel gelisme dénemine kadar temel bir 6neme sahip olmustur. Bu itibarla medeniyetin
cat1 kismini olusturan Bati uygarligini veya ileri varsaydigimiz toplumlari benzersiz kilan seyin bilime sahip olmasidir ve bilimde
sinirsiz, tek tip ve siirekli bir ilerleme buldugumuz ileri siiriilebilir (Barrett, 2003, s. 37).

1.2. Doksa

Doksa genel itibariyla kani, kanaat, sani, zan, yargi, yargilama, hiikiim anlamlarini tastyan, orijini Yunanca'ya dayanan
onemli bir kavramdir. Daha net bir ifadeyle doksa, bilgiye karsit olarak salt kani, san1 anlamina gelmektedir (Peters, 2004, s. 74).
Bu tiir bir bilgi ayrimi, antik ¢agin 6nemli filozoflarindan olan Ksenophanes'e kadar geri gider. Ksenophanes, Tanrilar ve
bahsettigim her sey hakkindaki acik gercegi (saphelere gére) hic kimse bilmiyor ve bilemeyecek; ¢linkii kisi olup biteni
sdylemeyi tamamen basarmis olsa bile yine de bunu bilmez; varsayim (doksa) her seyin tizerinde siralanmistir (DK, 1960, Fr.
B34). diyerek ortaya koyar. Ancak ayrim, Parmenides ile birlikte daha da belirginlesmeye baslar. Parmenides, pargalar halinde
kalan iki boliime ayrilan siirinde, hakikat ile hakiki inanci olmayan 6Sliimliilerin gériisleri arasinda ayrim yapar. Siirin ilk
béliimiinde 'gercegin yolunu' (alétheia) arastiriyor; bunu ikincisi, 'inang yolu' (doksa) takip eder (DK, 1960, Fr. B1, 31-32).
Empedokles de duyularimiza sunulan diinya ile onun tiirii olan entelektiiel diinya arasinda bir ayrim oldugunu kabul eder. Bu
baglamda insan hakikatin kendisi olan biitlin unsurlar: tek basina mitkemmel birlik i¢inde géremez. Bu nedenle Empedokles,
hissedilenin tanikligini reddeder ve sunu ileri siirer; sadece saf akil gergegin bilgisine ulasabilir. Ayrimi Platon'da en net bir
bicimiyle gérmemiz daha miimkiindiir. Platon'a gore doksa, formlarla (eide) diyalektik temas kuranlarin erisebilecegi
episteme'nin karsitidir. Algilanan nesnenin maddi dogasina dair bir anlayisa dayali bir giivene karsi yalnizca gériniislere dikkat
etmeye dayali bir varsayimdir. Platon'a gore, degisen bir sey bilinemeyecegi ve bilgi de her zaman tiimelin bilgisi olmak
durumunda oldugu icin, degisken, duyusal varliklari konu alan doksa gercek anlamda bir bilgi olamaz. Aristoteles ise, olumsal
olgularin inancina ve zorunlu olgularin episteme'sine sahip oldugumuzu séyleyerek bu ayrimi ortaya koyar. Son olarak bu
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ayrimi ortaya koyan 6nemli filozoflardan birisi de Epikuros'tur. Epikuros'a gore doksa, aesthesis'e benzer ama ondan farkl bir
harekettir; doksa duyularin kanitlarinin 6tesine gegebilir ve dolayisiyla hatali olabilir (Preus, 2007, s. 93).

Antik Yunan filozoflarinda ¢ogunlukla ortak goriis, doksanin 6zellikle salt duyulara ya da goriiniislere dayaniyor olmasidir.
Doksa'nin konulari, duyulur seyler ve insanligin ortak olarak yaygin bir sekilde inandig1 kanaatlerdir. Yani herkese veya
cogunluga gore dogru goriinen goriiniislerdir. Bu nedenle salt duyulara dayaniyor olmasi, onun hakiki bilgi biciminde
diistiniillemeyecegi ydniindedir. Giinkii duyular, gériiniislerin® degisken karakterinden dolayi aldatict bir 6zellige sahiptir ve
glivenilmezdir. Duyularin algilama diizeyi de kisiden kisiye degistiginden, gériintisler de kisiden kisiye degiskenlik gosterecektir.
Bu nedenle, gorece bir karaktere sahip olan seylerden elde edilen bilginin hakikiliginden de pekala s6z edilemez. Kisacasi
degisenin belli bir zamanda belli bir tiirden oldugu, buna karsin daha sonraki bir zamanda s6z konusu tiirden olmadigi igin bir
celiski icermektedir ve kendinde gelisik olanin, her ne ise, bilinemeyecegidir. Ornegin giinliik yasamin bir¢ok tipik aktivitesinde
bize rehberlik edecek kadar ¢ok sey oOgrendigimizi diisinmek tamamen dogaldir. Ancak bazen yaptiklarimizi yanlis
hatirladigimiz veya inandiklarimizdan yanls sonuglar ¢ikardigimiz gibi, bazen algiladiklarimiz hakkinda da hatalar yapariz. O
zaman aslinda bilmedigimiz bir seyi bildigimizi diisiinebiliriz; tipki dikkatsizlik nedeniyle hatalar yapmamiz veya canli riiyalara
aldanmamiz gibi (Audi, 2003, s. 1).

Doksatik bir bilgi tiiriiniin olusmasinda salt duyularin gériiniislerin aldaticiligina maruz kalmas: degil, ayn1 zamanda
inanglarin, kiiltliriin, gelenek ve géreneklerin, arzu ve isteklerin de bu duyular: aldaticiliga siiritklemesi de s6z konusudur.
Mesela bir inang, inancin kendisinden degil, diinyanin bazi 6zelliklerinden dolay: dogrudur ve bir inang, inancin kendisinden
baska bir sey nedeniyle, yani onu hakli ¢ikardig: varsayilan kanit nedeniyle hakli ¢ikar. Eger bir inanci bilgiye doniistiiren sey,
inancin kendisinden bagimsiz olarak diinyadaki faktorlerse, tek gercek veya nesnel seyin inang oldugu sonucuna varabiliriz;
bilgi sadece bu diger faktorler agisindan dikkate alinan inangtir. Kisacasi bir inang ile ayni inancin bilgi olarak kabul edilmesi
arasinda yalmzca kavramsal bir fark vardir (Gerson, 2009, s. 4).

Inancin hakiki bilgi olarak kabul gérmesi, onun hakikiligini ortaya ¢ikaran kanitla siki iliski icerisinde olmasina baglidir. Yani
bir seyin 6yle olduguna inanmak, o seyin dogru oldugu anlamina gelmemektedir, elbette ayni sekilde yanlis oldugu anlamina da
gelmemektedir. Bu diger her sey icin de gecerlidir. Giindelik pratikler sonucunda edindigimiz bilgiler ve bu bilgileri herhangi
bir sorgulamaya tabi tutmadan pratige doktiigiimiiz ve birkag sefer tekrar ederek aliskanlik haline getirdigimiz eylemler vardir.
Bu eylemler, belli bir siire sonra kusaktan kusaga aktarilarak kendilerini ortaya koyarlar. Bunlar iizerinde ¢ogunluk tarafindan
dogru veya yanlis oldugu pek diisiintilmeden ya da sorgulanmadan varligini devam ettirirler. Béylelikle bunlar da hakiki bilgi
olarak bellegimize yerleserek uzun siireler boyunca bizlerle beraber pratik bir yasam alanina sahip olurlar. Baz1 toplumlarin
farkli giyinme veya yeme biciminin ve bunu yaninda kutlanilan &zel giin veya bayramlarin kendine 6zgii olarak kutlaniliyor
olmasinin digerlerinden farklilik gdstermesi, s6zii edilen farkli bilginin aliskanlk pratikleri icerisinde kendine yer bulmasidir.
Afrika’nin herhangi bir yerinde kutlama pratiklerinin Asya’daki herhangi bir yerdeki pratiklerden farlilhik gostermesi buna
tamamen uyan bir 6rnektir. Diger bir¢ok yerde de buna benzer farkliliklarin s6z konusu oldugu stiphesizdir. Bunun yaninda kimi
yerlerde elimizle yemegi yemek dogal karsilanirken, baska yerlerde kasik veya ¢atal kullanmak daha nezaket kurallar1 igerisinde
yer almaktadir. Ayrica bazi yerlerde bunlari bile kullanmak ¢ok barbarca gériindiigiinden, onun yerine ¢ubuklar kullanmak
insan dogasina daha yarasir bicimde kabul gérmektedir. Soylenildigi tizere tiim bu farkliliklar temelde, gériiniislerin duyular
tizerinde farkl bilgi tezahiiriine yol agmasindan ileri gelmektedir.

Oyleyse inanglarimiz, kiiltiirlerimiz, adetlerimiz ve geleneklerimiz, genel itibariyla sani veya kanaat bilgisine denk diistiigii
soylenebilir ve bu nedenle ¢ogunlukla onlar: hakiki bilgi olarak varsaymak dogru bir yaklasim olmayacaktir. Zaten daha en
basinda bunlarin toplumdan topluma veya kisiden kisiye degistigi dikkate aldigimizda, onlarin dogru olmayacag ortaya
ctkmaktadir. Buna yonelik sofistlerin rélativist ontolojisinin yansimalarm: dogal olarak epistemolojilerinde de ¢ok net
gorebiliriz. Dolayisiyla biitiin sofistlerin hepsinin paylastig1 tek bir epistemolojik bakis agis1 vardir; bilginin ancak algilanan
konuya gore olabilecegi bir siiphecilik durumu. Gériiniislerin arkasinda nesnel ve kalici bir gerceklik olmadigi ve bu nedenle,
bunlar tamamen 6znel olduklari i¢in bilimsel bilgi olasilig1 s6z konusu degildir. Gergek bireysel ve gegicidir, evrensel ve kalict
degildir. Ciinkii herhangi bir insan i¢in gercek, basitce ikna edilebilecegi seydir ve herhangi birini siyahin beyaz olduguna ikna
etmek miimkiindiir. Bu inanc olabilir ama bilgi asla olamaz. BSyle bir atmosferde epistemolojinin 'bana goriinen benim i¢in ve
sana goriinen senin i¢indir' olmasi sasirtic1 degildir (Guthrie, 1971, s. 200-204). 'Bana gériinen benim i¢in ve sana gériinen senin
icindir' bigiminde bir anlayzs, egitim séz konusu oldugunda, ister istemez beraberinde birbirinden farkli egitim anlayislarin

* Varolanlar erisim minvallerine bagh olarak kendilerini kendinde cesitli tarzlarda gosterebilirler. Hatta varolanlarin kendilerini
kendinde olmadiklar: gibi gdsterme olanag bile bulunmaktadir. Bu gibi durumlarda varolanlar kendilerini "baska bir sey gibi"
gosterirler ki bu tiir kendini géstermelere goriiniis denir (Bkz. Heidegger, 2018, s. 57).
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getirmek zorunda kalacaktir. S6z konusu anlayisin tersi durumunda ise, benzer egitim anlayisinin olusmasina yol agacaktir. Bu
durumda birincil anlayis doksatik, ikinci anlayis ise epistemik bir anlayisa karsilik gelecektir. O halde epistemik mi yoksa
doksatik bir anlayis mi, egitim ontologyasi igin rasyonel olabilir sorusunu simdi sorabiliriz.

2. Egitim Ontologyas1

S6z konusu egitim hem 6nemli hem de yanitlanmast zor olan evrensel bir meseledir. Onun 6nemi ve ciddiyetine yénelik en
net ifadeyi Nietzsche soyle ortaya koyar; "Benimle birlikte kafa yormaya niyetlendiginiz konu ylesine ciddi ve 6nemli ve belli
bir anlamda Gylesine rahatsiz edici ki ben de sizler gibi, bu konuda bir seyler dgretecegini vaat eden herhangi bir kimseye
kosardim, isterse o kisi ¢ok geng, isterse bu probleme uygun ve yeterli bir seyleri kendi giiciiyle hi¢ de bas edecek gibi
goriinmesin" (Nietzsche, 2010, s. 15). Ancak aydinhi§a kavusmasi ne kadar zor bir mesele olsa da yine de egitim kavraminin ne
oldugu, Platon'dan bu yana bircok filozof tarafindan ihtimamla ele alindi. Ayrica filozoflarla birlikte egitim konusu insanlar,
toplumlar, bazi belirli gruplar ve devletlerin de her zaman ana odaginda yer aldi. Giiniimiizde bile bu konu neredeyse herkes
tarafindan hala en merkezi olmaya devam etmektedir.

insanligin ortaya cikisiyla birlikte egitim énem kazanmaya baslasa da Antik Yunan'da bu énem daha gériiniir olmustur.
Kavramin Antik Yunan'da daha goriiniir olmasini saglayan en énemli etken, Antik Yunan'da iyi yetismis birer vatandas olmak
oncelik itibariyla, 'okuma-yazma' ve 'sanat' egitimini gerekli kilmasiydi. Grekge'de egitim sozciigiiniin karsiligi 'Paideia'dir.
'Paideia’ (Maideia) ise, 'okuma-yazma ve sanat' (Preus, 2007, s. 192) anlamlarina gelmektedir. Egitim sdzciigii ya da 'Paideia'
(okuma-yazma ve sanat), Grek dilinden Latince'ye gecerek daha spesifik bir anlam kazanmaya baslamistir. Bu baglamda
Paideia'nin Latince'deki karsiligi, 'educare' ya da 'educere' gibi iki sézciiktiir. Yani 'egitim' kelimesi iki Latince kelimenin
birinden veya belki her ikisinden de tiiretilebilir. Bunlar '6nciiliik etmek' veya 'egitmek' anlamina gelen educere ve 'egitmek'
veya 'beslemek' anlamina gelen educare'dir (Gingell ve Winch, 2002, s. 70). Educare, "hayvanlari veya bitkileri yetistirmek
anlaminda ancak daha yaygin olarak ¢ocuklarin bakimiru {istlenmek anlamina gelir" (Reboul, 1991, s. 20) Buradaki yetistirmek,
bireyin nasil bir form almas: gerektigi ile ilgilidir yani bireyin istenilen forma sokulmasidir.

Yetistirmek, bakimini tistlenmek veya educare yaklasimmdan bakildiginda, 6grencileri mevcut sisteme entegre etmeyi
amagclayan bir yaklasimdir ve sonug olarak &grencilerin kazandig: sey belirli korliklerdir. At g6zliighi takan herkes, artik
kendileri i¢in segilen rolleri oynamaya hazirdir. Educere anlaminda egitim ise, 6grencilerin hem diinyay: hem de kendilerini
kesfetmelerini saglayan bir evrim, bir olgunlasmadir; herhangi bir pragmatik nedenle degil, dogas1 geregi degerli olduklari igin
belirli zihinsel veya fiziksel becerileri gelistirmektir. Bu siirecte 6grenci, baska bir kisinin otoritesine glivenmeden kendi basina
beceriler edinmeye ve hatta 3gretmeninden farkli olmaya tesvik edilecektir (Toku, 2002). Egitim sdzciigiiniin daha sonra
Latince'den baska dillere gectigini ve bu dillerde birbirine yakin anlamlarda kullanildigini gériiyoruz. Ornegin 19. yiizyil
Fransizca liigatinde 'egitim' (education) bilhassa yasamay1 bilmek manasina gelir ki bu da 'tist' sinifin sahip oldugu normlara,
sembollere, degerlere, parolalara adapte olmay: ve en 6nemlisi kendisini bizzat kontrol etmeyi gerektirir; egitim gérmiis kisi,
mevkisini korumak ve sogukkanli kalmak bakimindan cifte manasi igerisinde nasil eyleyecegini bilen kisidir. Bununla birlikte
sozciik, Ingilizce'de 'education' sézciigiine tekabiil etmektedir. Kelime olarak 'education’, kurum olarak, okul ve iiniversite
sistemi olarak 6gretim manasini tagir (Reboul, 1991, s. 20-21). Burada egitim, tiimiiyle sistematik bir cerceveye oturtulmus ve
uzmanlar eliyle yiiriitilmeye ¢alisilan bir kuruma dontiserek profesyonellige vurgu yapmaktadir.

Yasam, cevre iizerinde eylem yoluyla kendini yenileyen bir siirectir. Insanlar séz konusu oldugunda, fiziksel varolusun
yenilenmesiyle birlikte inanglarin, ideallerin, umutlarin, mutlulugun, sefaletin ve uygulamalarin yeniden yaratilmasi
gerceklesir. Sosyal grubun yenilenmesi yoluyla herhangi bir deneyimin siirekliligi gercek bir olgudur. Egitim, en genis anlamiyla
yasamin bu toplumsal devamhliginin araci konumundadir (Dewey, 1955, s. 1-3). Boylesine yasamsal diizeyde aragsal bir role
sahip olan egitime ihtiyaci olan tek varlik insandir. Ciinkii egitimden ahlaki terbiyenin yaru sira terbiye (cocugun bakimi ve
beslenmesi), genel egitim ve yetistirmeyi de anlamaliyiz. Buna gdre insan, bebeklik (bakim ve beslenme ihtiyaci), cocukluk
(egitim ve 6gretim ihtiyaci) ve 6grencilik (egitim ve rehberlik ihtiyaci) evrelerinden birbiri ardina gecer (Kant, 2013, s. 31). Insan
bunu, diger canlilardan farkli olarak dogustan sahip oldugu akil yetisi sayesinde idrak edebilen yapiya sahip bir varlik olarak
yapar. Ayni zamanda bu akil dogasi geregi, kendini siirekli olarak yenileme ve gelistirme potansiyeline sahip bir yetidir. Yani bu
yetiye sahip olan bir canlinin, diger canlilar gibi bir yasam pratigi icerisinde olmas1 diisiiniilemez. Bu yiizden dogustan sahip
oldugu akil onu sadece beslenen, bariman ve gelecek zamanlarda var olmak i¢in neslini devam ettirmeye ¢alisan bir canl
olmaktan ziyade stirekli bilingli ve amag d&hilinde eylemlerde bulunmaya itmektedir. Bu itibarla diinya hakkinda bilgi edinmek
ve ilgisiz resimler formiile etmek icin bile, onunla basa ¢ikmak, denemek, kendimizi gézlemlemek, kosullar1 kontrol etmek
zorundayiz (Taylor, 1987, s. 476).

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y1l: 2024 - Say1: 66



The Problematics of Educational Ontology in the Dualism of Episteme and Doxa 212

Insan, var olusuyla birlikte gerek kendine ve gerek dogaya kars: siirekli bir miicadele igerisine girerek gelisim adi altinda
kendini bir tiir ispat etme girisiminde bulunmaktadir. Aslinda bu ispat girisimi, hedefledigi yiiksek uygarlik seviyesine ulasmak
icin eksikliklerini giderip kendini daha miikemmel hale getirmeye yoneliktir. Oyleyse buradaki amag, daha iyiye dogru bir
degisim olarak tasavvur edilebilir. Bu degisim, degerli olani icermektedir. Bu bakimdan egitim, iyi bir is gibi degerli bir amaca
giden bir arag¢ olarak degil, daha ziyade egitilenlerin kendi baslarina degerli olan, yani 6ziinde degerli olan faaliyetlere
baslamalarini icerdigi icin degerlidir (Winch ve Gingell, 2002, 71). Ve bu ancak insanin, egitim yoluyla elde ettigi bilgiyi pratige
dokerek kendini yenilemesi ve gelistirmesiyle miimkiin olabilmektedir. Glinkii egitim, sahip oldugu akli sayesinde siirekli
yenilenme ve gelisime agik bir yapiya sahip olan insanin gelisimine dogrudan etki eden en 6nemli islevi gormektedir.

Egitim insani, genel itibartyla bir 6nceki gerek fiziksel ve gerek zihinsel durumundan daha iyi bir duruma tasidigini séylemek
mimkiindiir. Ve diger bir ifadeyle egitim insanlari 1slah etmek, onlar1 daha iyi hale getirecegi diisiiniilen deneyimlerin yoluna
koymayu icerir (Peters, 1977, s. 2). Bu baglamda insan hem kendisinde hem de ¢evresinde koklii degisikliklere ve déniisiime yol
actig1 asikdrdir diyebiliriz. insanin giindelik yasamini devam ettirebilmek igin basit aletlerden giiniimiizde var olan kompleks
aletlere dogru yukar1 yonlii bir ivme gostermesi, gelisimin en 6nemli géstergesi bigiminde ortaya konulabilir. Daha dogrusu tas
aletlerden elektronik veya dijital aletlere dogru devasa bir gelismedir bu. Bunun yaninda teknik bilimler, fizik, kimya, biyoloji,
tarih ve diger bilim dallarinin gelismesidir bu. Diger yandan ortaya koydugu sanat, edebiyat ve felsefe, ayrica onun kendi kisisel
diinyasinda gosterdigi bilyiik gelismenin yansimalaridir. O halde egitim, bir bicimde dogustan sahip olunan aklin yenilenme ve
gelisime agik olmasiyla insanin kendisini oldugundan daha &te bir yerde konumlama ihtiyacini gidermek igin gereklilige sahip
en onemli islevi gérmektedir. Ve en dnemlisi de bir disiiniir olarak egitimin, bir yandan ebeveynlerin "genellikle sadece
¢ocuklarinin bu diinyada saygin ve basarili olmalarimi diisiindiikleri", diger yandan da "derslerini sadece kendi hedeflerine
ulasmak icin bir ara¢ olarak géren" yoneticilerin onlar1 sokmaya caligtiklari tuzaktan nasil kurtarilabilecegini gosterir (Knat,
2013, s. 11). Nitekim insanun gelismesinin dniindeki en 6nemli engellerden bir tanesi de baskalar1 tarafindan sahip oldugu
zihinsel veya fiziksel becerilerin kisitlanmasidir.

Buna gore egitim, toplumdaki farkli gruplarin uyum i¢inde, catisarak veya uzlasma ruhuyla hareket etmesiyle belirlenebilir.
Amaglar birbiriyle uyumsuz olmadi: siirece egitimin birden fazla amact olabilir. Mesela devlete sorgusuz sualsiz itaat eden
yurttaslar yetistirmeyi, ayn1 zamanda karsilastigi her oneriyi sorgulayabilen 6zgiir ruhlu bireyler yetistirmeyi hedeflemek
miimkiin degildir. Pek ¢cok amag birbiriyle genel olarak uyumludur ancak belli bir gerilim i¢inde mevcuttur. Kismen bu, herhangi
bir egitim siirecinde mevcut olan zamanin sinirh olmasindan kaynaklanmaktadir. Kismen bunun nedeni, baz1 hedeflerin ancak
digerlerinin pahasina tam olarak gerceklestirilebilmesidir. izleyecegi hedeflerin kapsami iizerinde hemfikir olan bir toplum,
yine de her bir amacin goéreceli agirlig1 ve her birine ne dlgiide 6ncelik verilmesi gerektigi konusunda anlasmaya varmak
zorundadir (Winch ve Gingell, 2002, s. 11). Ancak bu anlasmanin daha iyi bir ydnde olmasi gerektigi stiphesizdir.

Egitim salt beceriyi, teknik bilgiyi veya bilgi toplamay1 asan bir bilgi ve anlayis biitiintiniin edinilmesini igerir. Bu tiir bilgi
ve anlayis, becerilerin, prosediirel bilginin ve enformasyonun temelini olusturan ilkeleri icermeli ve egitim goren kisinin hem
genel bakis acist hem de kendi alanlarindaki standartlara bagh kalmasi agisindan yasamini doniistiirmelidir. Bu bilgi ve anlayis
biitliniine, herhangi bir uzmanligin, rnegin bilimdeki gelisiminin, bu uzmanhigin tutarli bir yasam modeli i¢indeki yeri
baglaminda goriildiigii bir 'biligsel perspektif' eklenmelidir (Winch ve Gingell, 2002, s. 71). Sonug olarak egitim elestirel diigiinme,
Ozglirce eylemde bulunma, karakter biittinliigii, yaratici olma ve benzer agidan ¢ok yonlii gelisimini karakterize eder. Buradan
yola ¢ikildiginda insan gibi bir canli i¢in egitimin kati surette olmas: gerektigi siiphesizdir. Bununla birlikte kati surette olmasi
gereken bu egitimin nasil bir muhteviyata sahip olmasi da ayrica biiyiik Sneme sahiptir.

2.1. Epistemik Egitim

Egitim, acaba 6zenle Gzgiirce yaratici olma yetenegimizin gelistirilmesine mi yonelecek yoksa dogasi yalnizca talime izin
veren yaratiklarin ortaya ¢ikmasina mi hizmet edecek (Stirner, 2014, s. 9) tiirden mi olmali? Kisacas: egitim, hangi temeller
tizerine insa edilmelidir? Bu soruya neredeyse herkes tarafindan yakin bir ilgi gésterildigi bilinen bir gercektir. Nitekim toplum
hiikiimet, devlet aygiti, cesitli vatandas gruplari, inang gruplari, isletmeler ve bizzat egitim uzmanlar1 gibi farkli ¢ikar
gruplarindan olusur ve s6zii edilen bunlarin tiimii egitim iizerinde 6nemli etkiye sahip olabilir. Ve en 6nemlisi, hepsi de egitimi
kendi gorisleri dogrultusunda homojenlestirmek ister ve bu dogrultuda gayret gosterirler. Homojenlestirme isteginin
temelinde birtakim ¢ikarlar yatar. Daha ¢ok temelde yatan cikar ise, ya kendisi gibi bir diisiinceye veya yasam bigimine sahip
olmayanlar tarafindan zarar gérme olasiligini bertaraf etmek ya da siiregelen otoriter bir yap1 geleneginde yer alan ayricalikli
bir statiiyii destekleyen konumun siirekliligini saglamak i¢in ¢esitli seslerin ortaya ¢ikmasina engel olmaktir. Sonuncu nedenden
yola cikildiginda, genellikle egitime yonelik her yaklasimin temelinde disiplini saglama diisiincesi yatiyor ve 6gretilen sadece
itaat etmektir, baska tiirlii de olamaz zaten. Bu da birilerinin ¢ikarina hizmet etmek anlamina gelmektedir.
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Reformasyon déneminde yani Devrim déneminden énce egitim, bir iktidar yansimasi biciminde temel bir isleve sahipti. Bir
gli¢ olarak egitim, ona sahip olanlari, ondan yoksun olan zayiflardan iistiin kildi ve egitimli kisi, ne kadar biiyiik ya da kii¢tik
olursa olsun, ¢evresinde giiclii, kudretli ve baskin bir kisi olarak kabul ediliyordu. Ciinkii o bir otoriteydi. Herkes bu emir ve
otoriteye davet edilemezdi; bu nedenle egitim herkes icin degildi ve evrensel egitim bu ilkeyle ¢elisiyordu. Egitim, tstiinliik
yaratir ve insani efendi yapar. Dolayisiyla, efendi ¢caginda egitim bir iktidar araciydi. Ancak devrim bu efendi-kéle ekonomisini
bozdu ve su aksiyom ortaya ¢ikt1: Herkes kendi kendinin efendisidir. Bununla baglantili olarak, aslinda ustay: tireten egitimin
bundan boyle evrensel olmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikti ve gercek evrensel egitimi bulma gérevi simdi kendini gosterdi.
Herkese agik evrensel bir egitim arayisi, inatla siirdiirtilen diglayici egitime karsi miicadele etmeli ve Devrim bu alanda da Reform
dénemi tahakkiimiine karsi kilicimi cekmelidir. Evrensel egitim fikri ile 6zel egitim fikri carpismus, bu catisma ve miicadele
evrelerden gecerek cesitli isimler altinda giiniimiize kadar gelmistir (Stirner, 2014, s. 12-13). Bu ¢ekisme ve ¢arpisma ne kadar
sert olursa olsun yine de higbir otorite, kendisi gibi diisinmeyen ve bunu agikca ifade etmeye ¢alisan bireylerin sert karsi
cikislarina maruz kalarak kendi ayricalikli konumunu riske etmeyi géze alamazdi. Bu onun var olus amacina aykirilik teskil eder.
Aksi takdirde sahip oldugu otoritenin yok olusuyla kars: karsiya kalmasi kaginilmaz olacaktir. Riske edilen bazi seyler, sadece
sahip olunan otoritenin devamina yonelik verilen kiigiik tavizlerdir. Bunun igindir ki otoriteler, giintimiizde giderek daha da
totaliterlige dogru bir egilim gostermektedirler.

S6z gelimi otorite bigimlerinin icerisinde yer alan inang grubunun tepesinde bulunan birinin veya birilerinin, kendi
otoritesini sarsacak edimlere miisamaha etmesi pekald diisiintilemez. Ayn1 zamanda dini otoriteye de sahip Firavunlarin
elestirilmesine sert tepkide bulunmadig1 sGylenebilir mi? Peki hangi Papa, sahip oldugu konumu kendisine saglayan kutsallarin
direkt sorgulanmasina veya elestirilmesine sessiz kalabilir? Ozellikle Ortagag diinyasina geri gidildiginde onlara kars1 ¢ikiglara
yonelik en agir tiirden tepkiler verilmis oldugunu gorebilmek icin tarih kitaplarina géz atmak yeterli olacaktir. Ayni sekilde
totaliter rejimlerde benzer edimlere, bunlarin birer tehdit unsurlar: olarak algilanacagindan aninda miidahale edilmesi ve hatta
gerekirse binlerce kisinin hayatina mal olmasi da kaginilmazdir. Ataerkil yapinin siirekliligini korudugu bir aile kurumunda baba
bile yeri geldiginde, cogunlukla demek daha dogru olur, otoritesinin ailenin diger fertleri tarafindan sorgulanmasindan veya
elestirilmesinden pek hoslandig séylenemez.

Bu nedenle boyle perspektife sahip olanlarin kendi goriisleri dogrultusunda uygulayacaklar: bir egitim neticesinde ortaya
¢tkacak homojenik yapi, ancak sozi edilen karsi ¢ikislarin oniine gegilerek otoritenin stirekliligi saglanabilir. Ancak ¢ikarlart
birbirinden farkli gruplarin kendi inang, kiiltiir ve gelenek perspektifleri dogrultusunda egitime bir muhteviyat kazandirmaya
calismalari, insanlarin bir énceki durumdan daha iyi bir duruma gelisim géstermeleri dikkate alindiginda ne kadar dogru bir
yaklasim olabilir? Eger bu tiirden bir perspektife katilmamiz séz konusu degilse, epistemik bir egitim anlayis1 benimsemek
insanlarin hepsine daha ¢ok fayda saglayacaktir. Ciinkii epistemik bir egitim, insanin dogasi geregi icerisinde yasadig1 dogal bir
diinyaya uyum gosterebilecek en uygun olan yegine egitim metodudur. Aksi takdirde daha dnce yeryiiziinde yasayan bir¢ok
canli tiiriiniin yok oldugu gibi dogal diinyada var olmasi miimkiin olamazdu.

Epistemik yonde bir egitimin temelinde 6nemli kavram cifti yer almaktadir; rasyonel diisiinme ve rasyonel sorgulama.
Rasyonel diisiinme, bilgi ediminin gerceklesmesinde aklin 6n planda tutulmasinin 6nemine isaret etmektedir. Burada iizerinde
durulacak herhangi olay veya nesnenin, kisacasi 6znenin iliski kurabilecegi her sey, akilsal siizgecten gegirilerek bir
degerlendirilmeye tabi tutulmasi s6z konusudur. Giinkii ancak bu yonde hareket etme kabiliyetine sahip bir aklin, kesin ve
evrensel bilgilere ulasmas: kuvvetle muhtemel olabilir. Akil, dogustan sahip olunmasi itibariyla herkeste ortak olan bir yetidir
ve bu yetinin yerinde kullanilmas1 6n kosulu sayesinde gercegin bilgisi elde edilebilir. Yani sadece beslenmek, barinmak ve
korunmak gibi ihtiyaglar iizerinde bir diisiince gerceklestirmek olmamalidir. Ayrica aklin rasyonel diisiinmeyle yetinmeyerek
ilaveten beserl tim meselelerde sorgulama faaliyeti icerisine girmesi de gerekmektedir. Ve dolayisiyla bu da rasyonel
sorgulamay1 gerektirmektedir. Aslinda bu, teorinin pratige déniismesi anlamina gelir. Bu itibarla rasyonel diisiinme ve ilaveten
rasyonel sorgulama, insanligin keyfi ve baskici otoriteden kurtulmaya ve beserl meselelerin bilimsel olarak aydinlatilmasini
saglar. Boylelikle rasyonel diisiinme ve rasyonel sorgulama sayesinde birer dogmaya doniiserek geleneksellik arz eden her seyin
oniine gecilmis olur. Kisacast rasyonel diisiinme ve sorgulama sayesinde, dogmalarin oniine gegilerek egitimin bilimsel ve
evrensel degerler yoniinde ilerlemesi saglanmis olur. Ciinkii uzun bir gegmise dayanan bilgi, din, ahlak, siyaset gibi egitim de
geleneksel bir yap1 arz ederek dogmatik bir forma doniismesi s6z konusu olmus ve bundan ¢ikis yolu ancak bilginin akilsal bir
zemin iizerinden ilerleyerek egitimin de bu zemin tizerinden yol almasin saglamakla miimkiin olabilmistir. Bu, b6yle bir zemin
tizerinden bir ilerleme araciligiyla egitime epistemik bir temel saglanmis olmas: anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin rasyonel arastirmaya ydnelik bir egilime kavusturulmasi fikri ve bu ynde bir faaliyet sergilenilmesi biiyiik bir
Oneme sahiptir. Bunun icin diisiincelerimiz ve duygularimizla derinlemesine biitinlesemezsek, hayatimiz birgok korku
nedeniyle eksik, celiskili ve parcali olacaktir ve egitim, hayata biitlincil bir bakis acis1 kazandirdig1 6lgiide biiyiik 6nem

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y1l: 2024 - Say1: 66



The Problematics of Educational Ontology in the Dualism of Episteme and Doxa 214

tasimaktadir. Aksi takdirde, bireyin biitiinlesik zek&sini uyandirmak yerine, onu belirli bir kaliba uymaya tesvik eder ve boylece
tiim siire¢ icinde kendine dair bir anlayis gelistirmesini engeller (Krishnamurti, 2012, s. 9). Bu bakimdan yaygin olarak kabul
edilen egitimle ile ilgili goriis, 6grencilerin bilgi edinmelerinin ve rasyonel sorgulamaya katilma yeteneklerinin egitimsel olarak
onemli oldugudur ve iyi bir egitim araciligiyla Ggrencilerin bu tlir bir arastirmaya karsi bir takdir gelistirmeleri ve
(yapabildikleri 6l¢lide) inanmalarini, yargilamalarini ve buna gére hareket etmelerini saglamaktir. Boylelikle ogrenciler
egitimlerinde sorgulamaya ve bu yolla elde edilen kamitlarin adaylarin inanglarina, yargilarina ve eylemlerine sundugu
gerekgelere deger vermeye yonlendirilmelidir. Clinkii eger daha ileri diizeyde bir birey veya ¢agdaslasma ruhuna uygun bir
seviyeye ulasmak gibi derin bir kaygiyi tasiyorsak &gretme gibi egitim faaliyetlerini, 6grenme gibi umut edilen egitim
sonuglarini, miifredat gibi egitimin temel unsurlarin veya bilgi ve anlayisa ulasma ve rasyonelligi tesvik etme gibi 6nerilen
egitim amaglarini ve ideallerini nasil anlayabilecegimizi gormek biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu perspektiften bakildiginda egitim
ile ilgili kabul géren yaygin goriisiin temelinde, epistemik egitim anlayisi yer almaktadir. Nihayetinde ¢ogunlugumuz,
oldugumuzdan daha geri bir diizeye dogru gitmeyi arzulamadigini sGyleyebiliriz. Bu baglamda degerlendirilecek olursak
epistemik egitimin merkezinde, insanlarin rasyonel arastirmaya katilmalarinin ve bu arastirmanin meyvelerini ciddiye
almalarinin miimkiin ve arzu edilir oldugu fikri yer alir; bu tiir bir arastirmanin, dogal diinya, insanhk durumu veya
sorusturmanin miimkiin oldugu baska herhangi bir alanla ilgili gercegin pesinde kosmay1 icerdigi anlasilmaktadir. Bu, dogru ve
yanlistan bahsetmenin ve rasyonel inancin, ilgili kanitlara dayanan ve uygun sekilde iliskili olan inang olarak mesruiyetini
varsayar. Ayni zamanda, bdyle bir inancin, yaniltici da olsa, (muhtemel) gercegin gostergesi oldugunu varsayar.

Gergegi bulma arzusuna doniik rasyonel diisiinme sonucunda sorgulamaya yonelten Epistemik egitim, ayrica bilgi tizerinde
birilerinin tahakkiim kurmasinin ve bilginin manipiile edilerek dezenformasyona ugramasinin éniine gegerek gercegin iizerinin
ortiilmesini engeller. Bilgi tizerinde kurulan tahakkiim, beraberinde 6grencilerin birilerinin keyfi istekleri dogrultusunda bir
yasam siirmeyi getirecektir. Bu tiirden bir yasam ben istedigim icin degil, birileri istedigi, arzu ettigi i¢in bir yasam siirmekten
ibaret olacaktir. Felsefi bir perspektiften bakildiginda ben, ben degilimdir. Benim olmadigim bir durumda, ben kendime
yabancilasan siradan bir canli olurum. Daha dogrusu kendine yabancilasmak, diger canlilar ile ayni kategoride olmaktir. Béyle
bir yasam, ¢cogunluk tarafindan arzu edilebilir ya da insan dogasina uygun bir yasam oldugunu séylemek miimkiin degildir. Béyle
bir yasam, birilerinin istedigi bicimde giyinmek, birilerinin istedigi seyi yemek, birilerinin istedigi bicimde herhangi bir seyi dile
getirmek, kisacasi birilerinin istedigi bir forma biirtinmek anlamina gelmektedir. Elbette ebeveynlerin, benzer diinya goriisiine
sahip toplumlarin veya milli olmak ad1 altinda yola ¢ikan devletlerin kendine gére bireyler yetistirme gayretleri bazi yonleriyle
makul goriilebilir. Ornegin ebeveynlerin ilkin aile bireylerine yardim edilmesi, onlarin korunmasi veya onlara yakinlik
gosterilmesine yonelik bir bilgi dogrultusunda bireylerin egitilmesinde bir sakinca goriilmeyebilir. Ancak hak, hukuk, adalet
gibi konularda herkesin esit oldugu ve dolayisiyla kimsenin ayricalikli konuma sahip olamayacagi bicimde bir bilgi
dogrultusunda bireylere egitim verilmemesinin ¢ok bilyiik sakincalar doguracagi hemen goriilebilir. Sakincalar bireyi kér inanca
stirekler ve her kor inang, iginde temel olarak nefret barindirir. Bir kor inang doktrininde nefret 6gesinin egemen olmasi pek
olagandir (Russell, 2003, s. 103). Bu yonde bir egitim, 6grencileri daha ilk basta kendini iistiin gérerek digerlerini Stekilestirici
bir inanca stiriikleyerek catismaya yol agacaktir. Bir toplum nezdinde bunun en iyi 6rnegine, yakin zamanda ari irk yaratma
fikriyle yola ¢ikan Nazi diinyasinda sahit olundu. Bu fikir, fasizan egilimler yaratarak digerlerinin yasam hakkini elinden alarak
bir biitlin olarak yok saymaya gottirmustiir.

Kant'in ifade ettigi iizere "Oyle davran ki davranisin temelindeki ilke, tiim insanlar igin gecerli olan evrensel ilke veya yasa
olsun" (Kant, 2002, s. 46). Buradan yola ¢ikarak dyle bir egitim olsun ki evrensel nitelikte bu egitim herkesi hakikate ulastiran
ozellige sahip olsun diyebiliriz. Hatta dyle bir egitim olsun ki, "kendi kiiltlriinii pek az 6nemseyecek, hatta kiigiimseyecek kadar
kiiltiirlii olacak bireyler" (Nietzsche, 2010, s. 12) ortaya ¢ikarsin. Daha genel bir sdylemle her seyden &nce birey, Leibniz'in
birimleri gibi, diinyay: yansitmalidir. Anlama ve bilme y6nii insanin tistiinliigiiniin temelidir, ancak bu yon onun tistiinliigiiniin
tamamu degildir. Diinyay1 yansitmak yeterli degildir, onu duygusal olarak yansitmak gerekir: nesneye uygun 6zel bir duygu ve
bilme eyleminden gelen genel bir haz. Ancak, bilmek ve duymak biitiin bir insan olmak i¢in yeterli degildir. Siirekli degisen bu
diinyada insanlar da degisimlere hazirlanirlar; degisim yarattiklarinin bilinciyle iradelerini kullanirlar ve giiglii olduklarin
hissederler. Hedefe ulasildiginda insanin yetkinligi en yiiksek bilgi, duygu ve gii¢c derecelerine kadar genisletilmelidir (Russell,
1969, s. 4-5). Bu nedenle epistemik ydnde bir egitim, bilgi {izerinde kurulan tiim tahakkiimleri yikarak birinin veya birilerinin
istedigi degil herkesin istedigi ve ayni olabilecegi nesnel hakikatlere ulasmayi saglar. Bu da bizi 6grencilerin bilgi edinmelerinin,
nasil sorgulayacaklarini 6grenmelerinin, bu tiir bir arastirmaya ve sagladig1 rasyonel gerekgelere deger vermelerinin, bu tiir bir
arastirmanin hakikate iligkin bir arastirma olarak anlagilmasinin egitimsel agidan ne kadar énemli oldugunu diisiinmeye sevk
eder.

2.2, Doksatik Egitim
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Yasamin olagan dongiisiinde toplumsal dogasinin bir geregi neticesinde insanlar, birbirine ihtiyaglar1 dogrultusunda
kargilikli is birligi ve yardimlagma igerisine girerler. Bu bakimdan Nietzsche'nin (2016) tanimladigi Ustinsan'in (s. 6) aksine her
seyin iistesinden gelebilen iistiin bir canli olmadigimiz ¢ok agiktir. Isbirligi ve yardimlasma neticesinde 6zne-6zne ve $zne-nesne
arasinda karsilikli iletisimin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir. Ozellikle 6zne-6zne arasi iletisim, beraberinde karsilikli bir etkilesimi
getirir. Etkilesim sonucunda olaylar hakkinda birgok izlenimler edinilmesi s6z konusu olur. Dogal egilimi geregi, her insanda
izlenimlere yonelik genel bir kanaat olusmaktadir ve bu kanaat inanca déniismektedir. Dolayisiyla bu izlenimlerin ¢cogu kisisel
inanglara gore sekil almaktadir. Nasil inaniyorsak, her seyin dyle olmasin isteriz ve ayni sekilde karsilikli iligkilerimizde
karsimizdakinden de béyle bir beklenti icerisine gireriz. Ciinkii ayni inanca sahip olmak, bizi digerleriyle ortaklastirir
diislincesine apriori olarak sahibiz. Farkli inanca sahip olma durumunda digerlerinden uzaklastirir diye diistiniiriiz. Diinyanin
diiz olduguna inaniyorsak, karsimizdakinin de boyle bir inanca sahip olmasini beklemek kadar dogal bir sey ne olabilir? Ayni
inanca sahipsek birlikte olabiliriz ancak aksine diinyanin yuvarlak olduguna inanlar, bizim i¢in miimkiin mertebe uzak
durulmasi gerekenlerdir. Daha 6nemlisi bizim gibi benzer diistincelere sahip olmamalari, olumsuzluk itibariyla onlardan bize
yonelik her an ne gelecegini bilememek korkusu yaratir. Zira en ¢ok korktuklarimiz, hakkinda pek bir sey bilmediklerimizdir. O
nedenle insanlarin ¢ogu, kendisine yabanci gelen herhangi bir yere gittiginde ilk olarak ayn kiiltiire, gelenek ve gérenege sahip
veya en azindan benzer diinya goriisiinii paylasan insanlarla bir arada olma gayreti gésterirler. Bu, yabancilardan gelebilecek
olasi tehlikelerin iistesinden gelme cesareti verir ve korkuyu asgari seviyeye indirmeye biiyiik oranda yardimc olur.

insanlarin, ayni seyleri diisiinmesi ve bu yénde edimde bulunma zorunluluklar: m1 vardir? Hepimizin ayni tarz elbiseleri
giymesi, ayni renklerden hoslanmasi, ayni dini inanci benimsemesi ve ayni seylerden tat almas: mi1 gerekir? Ya da tersinden
soylenilecek olursa, hepimiz tiim ySnleriyle birbirimizden farkli olmak zorunda miy1z? Peki, baz1 insanlar1 bunun béyle olmas:
gerektigi fikrine gdtiiren nedir? Bunun dogru olduguna yonelik kuvvetli bir inang beslenildigi icin midir? inanclarimiz, dogruluk
icin yeterli kosulu saglar m1? Ancak arastirmalarin gésterdigine gore birey veya toplumlarin inandig1 seyler biiyiik oranda
birbirinden farklilik géstermektedir. Cokga farklilik gésteren seyin dogru olmasi miimkiin miidiir? inanglarimiz dogruluk icin
yeterli kabul goriir ise, bu inanglar dogrultusunda bir yasam bicimi de mantiksal agidan dogru olacaktir. Ayn: sekilde bu yonde
verilecek egitimin de dogal olarak dogru olma zorunlulugu ortaya ¢ikar. Ancak yakindan ele alindiginda inanglardan siiregelen
bir egitim anlayisinda kisiden kisiye, toplumdan topluma ve devletten devlete degisen bir egitim sz konusu olmaktadir.

Farkliliklardan yola ¢ikildiginda hepsinin ayni esnada birlikte dogru olmasi, Gelismezlik ilkesi geregi mantik kurallariyla
tezatlik icerisindedir. Farkliliklar itibariyla, biri dogruyken digerinin yanls olmasi gerekmektedir. Yani ayni esnada hem
teosantrik hem de etnosantrik bir diisiincenin birlikte dogru oldugunu séyleyemeyiz. Diger yandan yine farkhiliklar itibariyla
hepsinin ayni zamanda yanlis olmasi da s6z konusu olabilir. Yani hepsi ya birden dogru ya da birden yanlistir kurali. Bu da
Ugiincii Halin Imkansizligs ile agiklanabilir. Hem farkliliklardan gelen hem de biitiiniiyle olan yanlishigin temelinde inanglarimiz
yer almaktadir. Bunlar da genel itibariyla gegmisten giiniimiize intikal eden dogru diye kabul géren yanlislardir. Daha net bir
ifadeyle ¢ogu dini ritiieller, gelenek ve gorenekler tarafindan olusturulan ve nesilden nesile aktarilan dogru diye kabul edilen
yanlislardir. Ciinkd bunlar temelde genellikle rasyonellikten uzak olan inanglardir ve bu nedenle yanlis olmalari kaginilmazdir.
Ancak bir siire sonra bunlarin sorgulanmas ve elestirilmesi séz konusu olmadig i¢in birer dogma haline gelerek olagan bir
yasam bicimine dontismektedir.

Yanlis inanglar tizerine insa edilen egitim anlayis1 da beraberinde yanlis bir egitimi getirmesi elbette siiphesizdir. Béyle bir
anlayisin tiim egitim alanlarinda kendini géstermesi de kaginilmazdir. Yani dini ritiiellerin, geleneklerin ve goreneklerin yer
aldig1 bir egitim, genel itibariyla dogru olmayacaktir. Buna 'Doksatik Egitim' anlayisi diyebiliriz. Doksatik egitimin temel amaci,
istenilen ve arzu edilen bicimde bireyler yetistirilmesi yer almaktadir; benim sahip oldugum benzeri diisiinceyi paylasan ve
benim istedigim sey dogrultusunda hareket eden bireylerden tesekkiil eden bir diinya. Bunun temeli, boyle bir sey istemeyi
kendinde hak gérmeye dayanir. Ancak boyle bir hakkin nerden geldigi her zaman bir muamma olarak kalmaya devam
etmektedir. Benim dikte ettigim diisiince, irrasyonel bir cercevede ise yanlistir. Ancak rasyonellikten uzak doksatik egitimde
yetisen bireyler, dogal olarak yanlisi dogru olarak algilayacak ve bu yonde tutum sergilemekte herhangi bir anormallik
gormeyecektir. Ten renginden gelen farklilig: bir cesitlilik yerine biyolojik bir tistiinliik algisiyla egitilen bireyler, digerlerini
pekala kii¢iik gormekte herhangi bir yanlislik gormeyeceklerdir. Ve hatta kendi renginden olmayanlarin salt kendilerine hizmet
etmeleri i¢in var olduklarina inanacak kadar ileriye gidecektir. Dolayisiyla bu tutum dogrultusunda irrasyonel bir yasam bigimi
benimsemesi de gayet normal olacaktir. insanin en temel yetisi olan ve onu ayricalikli kilan usun yer almadig bir yasam bigimi
ise, insaru diger canlilar kategorisine sokar. Daha agik bir ifadeyle Aristo’ya atifla, diisiinen hayvan kategorisinden salt hayvan
kategorisine diiseriz.

Doksatik bir egitimden gecen bireylerin, baskalar: ile olan iliskileri de rasyonellikten uzak olma ihtimali ¢ok yiiksektir.
Nitekim iki yanlistan dogru ¢ikmasini beklemek beyhudedir. Matematik diliyle, eksi ile eksinin toplamindan art1 ¢ikmaz. Dogal
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olarak karsilikli iliskilerin meydana getirecegi irrrasyonalite, insanlari bir biitiin olarak yanlisa siiriikleyecektir. Bu da toplumsal
bir kaosla esdegerdir. Ciinkii yanls temeller tizerine kurulan herhangi bir yapinn siirekliligi s6z konusu olamaz, eninde sonunda
gokerek tipkr devletlerin yikilmas: gibi kaosa sebebiyet verecektir. Ya da kimya diliyle, asidik ile bazik maddelerin bir araya
konulmasinin patlamaya neden olacag gibi.

Ayni zamanda bir biitiin olarak yanlis icerisinde olmak, insanin veya toplumlarin gelisiminde en biiyiik engeli teskil
edecektir. Yani tesadiif eseri, atesi ve tekerlegi bulmaktan Gteye gecemeyen ilkel bir toplum. Bu baglamda insan, yasami
kolaylastiran basit aletlerden kompleks aletlere gecemezdi. insan, daha iyi korunmak ve konfora erismek i¢in magara veya agac
kovuklarindan devasa yiikseklikteki beton yapilara yerlesemezdi. insan, kitlesel hastaliklara care bulmak icin tedavi yontemleri
bulamazdu. Insan, bir yerden baska bir yere daha kisa bir zamanda ulasmak igin uzun mesafeleri kat edecek hizli ulagim araglari
yapamazdi. insan, evrende bizden baska canlilar var mi diye diinya digina ¢ikmak i¢in uzay araglarini yapip baska gezegenleri
kesfedemezdi. Ve insan, i¢sel yasantinin incelikli bir disavurumu olan sanat icra edemezdi.

Doksatik egitim anlayis1 sonucunda igine diisiilen yanlslar, bireyleri ayrica birbirine yakinlastirmaktan ziyade biitiiniiyle
uzaklastirdigini ifade ettik. Hatta yeri geldiginde ise bireyleri bir catisma icerisine sokma tehlikesi ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinkii
bu egitim anlayistyla yetisen her birey, kendi dogrusuna sahiptir ve bunda israr etmekten ¢ekinmeyecektir. insan insanin kurdu
olmasi (Hobbes, 2007) nedeniyle bu 1israr, karsidakiyle bir ¢atisma durumu yaratir. Daha biiyiik 1srar, daha biiyiik catisma
anlamina gelmektedir. Daha biiyiik catisma ise, insanlar1 telafisi miimkiin olmayan felaketlere gotiiriir. En basitinden her devlet
kendisince herhangi bir toprak parcasi veya bir sey lizerinde hak ettiginde ve bunun dogru oldugunda israr ettiginde biiyiik
felaketler kaginilmazdir. Bunun en iyi drnegini savaslar teskil etmektedir. Bu ylizden ge¢miste ¢ok biiyiik yikimlar s6z konusu
olmus ve ayni sekilde giiniimiizde de ¢ok biiyiik yikimlara neden olmaya devam etmektedir. Buna yonelik giiniimiizde
yasanmaya devam eden savaslar gibi bircok drnege sahibiz. Sahip olunan dini inanglarin kati surette dogru olduguna israr
ederek diger dini inanglar1 yanlis olduguyla itham ederek baska bir ¢atisma tiirii de ortaya ¢ikmaktadir, insanlarin ayrismasinin
yaninda bu ¢atismalar da ayni sekilde bazen ¢ok biiyiik yikimlara yol actig1 asikardir. Ge¢miste vuku bulan Hagli Seferleri, buna
en iyi 6rnektir diyebiliriz. Cok uzaga gitmeden, giindelik hayatta da buna benzer ayrismalarin ve ¢atigmalarin sz konusu oldugu
olast durumlar sik¢a yasanmaktadir. Duygusal hareket ederek iyi ve kétii veya giizel ve ¢irkin kavramlar: tizerinden birgok
konuda kisisel kanaatten 6teye gegmeyen yorumlarda bulunmak ve bunun dogru olduguna 1srar etmenin yarattigi catigmalar,
cok bilindik olanlardur.

Ozetle sdylenildiginde Doksatik egitim, fagisttir. Evrensel akil, dogal iyilik ve kaginilmaz ilerleme fikirlerine dayanan
Aydinlanma, insanlig1 irrasyonalizmin ve batil inanglarin karanligindan kurtarmaya kendini adamisti. Ancak on dokuzuncu
yiizyilin sonlarinda diisiiniirler insan aklinin sinirlarini vurgulamaya ve daha giiglii olan diirtii ve diirtiilere dikkat cekmeye
basladilar. Her ne kadar anti-rasyonalizm mutlaka sagc1 veya protofasist bir karaktere sahip olmasa da fasizm, Aydinlanma
karsit1 diisiincenin en radikal ve asir1 bicimlerine siyasi ifade kazandirdi. Anti-rasyonalizm fasizmi gesitli sekillerde etkilemistir.
flk etapta, fasizme belirgin bir anti-entelektiializm kazandirdy; bu, soyut diisiinceyi kiiglimseme ve eyleme saygi duyma egilimini
yansitiyordu (Heywood, 2012, s. 202-203). Bununla birlikte Doksatik egitim, fundamentalisttir. En genis anlamiyla kdktencilik,
'temel' veya 'temel' olarak goriilen fikir ve degerlere baglhlig1 ifade eder. Temel inanglar, cevresel ve daha gegcici inanglarin
aksine, teorik bir sistemin ¢ekirdegi olarak kabul edildiginden, genellikle kalic1 ve degismez bir karaktere sahiptirler. Dolay1siyla
Fundamentalizm, icerikleri ne olursa olsun, belirli ilkelerin tartisilmaz ve agir basan otoriteye sahip temel 'gercekler' olarak
kabul edildigi bir diisiince tarzidir (Heywood, 2012, s. 287-289). Doksatik egitim, fanatiktir. Kendi fikirlerimi, hatta kanaatlerimi
bana ait bir seymis ve dolayisiyla (belki de bilingsizce) seramla ya da ahirsal esyalarimla gurur duydugum gibi gurur duydugum
bir seymis gibi ele aldikca, bu fikirler ve kanaatler kendi ataletleri (ya da benim onlara kars: ataletim ki bu da ayn1 anlama gelir)
nedeniyle iizerimde zalimce bir gii¢ kullanma egiliminde olacaklardir; bu, tiim bicimleriyle fanatizmin ilkesidir (Marcel, 2007, s.
166). Son olarak Doksatik egitim, dogmatiktir. Dogmatizm, felsefe ve bilimde zaman ve mekinin spesifik sartlarini, hakikatin
somutlugu ilkesini géz dniine almaksizin, degismez kavram ve formiillere dayanan bir diisiince tarzini belirten bir terimdir.
Dogmatizm’in kaynag, tartigilamaz hakikatler olarak ileri siiriilenlerdir (Rosenthal ve Yudin, 1997, s. 117).

Sonug

Her canly, kendi yasamini koruma i¢giidiisiine sahiptir. Bir canli olarak insan da yeryiiziine adimini attig1 ilk giinden bugiine
kadar kendi neslini devam ettirmek bakimindan doganin kat1 kosullarina kars: biiylik bir miicadeleye girismektedir. Aym
zamanda diger canlilardan farkli olarak insan, bilingli bir bicimde fiziksel olmasa da genlerin aktarimi yoluyla biyolojik olarak
kusaklar boyunca var olma miicadelesini de vermektedir. Bunu ancak digerleriyle girecegi is birligi ve digerlerinden alacag:
yardim sayesinde yapabilmektedir. Bu baglamda tek basina bir yasama tutunamayan insanin ancak en az birinin bakimina ve
rehberligine ihtiya¢ duydugu goz oniine alindiginda, onun toplumsal bir canli oldugu da siiphe gétiirmezdir.
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Toplumsal bir varlik olarak insan digerleriyle olan iliskileri dogrultusunda kendini degistirmek, doniistiirmek ve gelistirmek
ihtiyact duyar. Giinkii bu onun statik degil dinamik bir dogaya sahip oldugunun bir kamitidir ve dinamik dogaya sahip olan
insanin dinamizmi onu siirekli olarak ileri itmektedir. fleriye gitmesinde en temel itkiyi egitimden almaktadir. Egitim, insanin
var olma ve ileri gitme miicadelesinde ona her tiir bilgi ve donanimi saglar. Egitim, en énemlisi bilginini daha da genislemesini
saglama islevi gorerek, bir iist gelisim asamasina ge¢cmeyi saglamaktadir. Alet yapma becerimiz olmasaydi ve bu bilgiyi
digerlerine egitim yoluyla aktarmasaydik yok olan birgok canli tiirii gibi yok olmamiz kaginilmaz olurdu. Giinkii olumsuz yénde
stirekli degisen doga kosullarina adaptasyonu saglamak icin gerekli aletlerin iiretimi ancak yeterli bilgi ve donanima sahip
olmay1 zorunlu kilmaktadir. Yine ayni sekilde bilginin egitim yoluyla birikimli bir aktarim: olmasaydi daha konforlu bir yasama
sahip olmamiz miimkiin olmayacakti. Nitekim konforu saglayan birtakim esyalar gerekmektedir. Bu nedenle diistinen bir canlt
olarak insan i¢in egitim, ontologik bir gercekliktir. Onun realitesini ve zorunlulugunu géz ardi etmek miimkiin degildir.

Ontologik bir realite olan egitimin nasil bir icerige sahip olmasi gerektigi daha biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Ciinkii insan
var olma miicadelesinde basariya ulasmak ve kendini daha ileriye tasimak istiyorsa, egitimi saglam temeller iizerine insa etmek
icin onu sistematize etmesi gerektigini deneyimler yoluyla bilincine varmistir. Bunu Thales ile birlikte aklin 6n plana
cikarilmasiyla, metafizige ve mitlere dayanan bir diinya goriisiine kars: ¢ikista rahatlikla gorebiliriz. Daha dogrusu bunlara
yonelik elestirisiyle basladigini séyleyebiliriz ¢iinkii elestiri, insanoglunun var olusunun en saglam kanitidir. Dile getirmemek,
yapmamak ve etmemek, 6teki canlilarla hi¢bir farkliliginin olmadigini da yadsimamak gerekir. Bu baglamda elestiriyi, ilkellikten
uygarlik diizeyine gegcisi saglayan insanin en temel 6zelligi varsaymamak icin hicbir sebep yoktur. Biitiin insanlarin her seyiyle
sustugu daha dogrusu tiim insanlarin ii¢ maymunu oynadig1 bir hayat, ne kadar yasanmaya deger olabilir? Sorgulanmayan bir
hayatin yasanmaya deger olmadigini Sokrates ¢ok iyi farkindaydi ve Sliimii géze alacak kadar neredeyse biitiin hayatini bu
ugurda harcadi. Oyleyse elestiriyi, insanin var olusuyla birlikte baslamis ve insanin yok olusuna kadar siirecek bir olgu seklinde
Ozetleyebiliriz. Ve bu olgunun sistematik bicimde ortaya ¢ikmasini saglayan sey, epistemik temelli bir egitimden gecer.
Yeryiiziinde vuku bulan her sey artik askin varliklarla degil, yine yerytizii sinirlar1 igerisinde neden-sonug iliskisi icerisinde
aciklanabilir. Sistematik bir egitimin temelinde epistemik bir anlayis yer almaktadir. Epistemik anlayis, bilime dayanmaktadir.
Bilim ise deney, gézlem ve rasyonalite temellidir.

Deney, gbzlem ve rasyonalitenin 1srarina dayanan bir egitimde kat1 bir dogmatizme evrilen gelenek, gérenek, dini inanglar
ve kisisel arzu ve isteklerin yeri yoktur. Giinkii sézii edilen tiim bunlar kisiden kisiye, toplumdan topluma ve devletten devlete
goreceligi soz konusu oldugu i¢in evrensel olmaktan bir hayli uzaktir. Akil ve ona dayanan deney ve gézlem, evrensel bir olgudur
ve bunlarin sézii edilen dogmatizmle neredeyse higbir ilisigi bulunmamaktadir. Bu nedenle deney, gézlem ve rasyonalite temelli
bilime dayanmayan her sey kisisel bir nitelik arz etmektedir. Salt kisisel nitelik tasiyan her sey ise Doksa'nin sinirlari igerisine
dahil olmaktadir. Doksatik bir anlayis, gerceklige olan antipatisiyle yanls ile esdegerlilige sahiptir. Ciinkii duygularin domine
ettigi goriiniislerin aldaticiligina siiriiklemektedir. Doksatik bir anlays iizerine insa edilen bir egitim anlayisa da dogru olmaktan
uzak olacagi icin genel-gecerliligi s6z konusu olmayacaktir. Oyleyse ontologik bir degere sahip olan egitim, insanin varolussal
miicadelesinde en temel 6ge olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu egitimin icerisinde arastirma, sorgulama ve elestirme gibi kavramlar
yer almaktadir, Ozellikle s6zii edilen kavramlarin baginda gelen "elestiriden vazgegmek demek, daha yiiksek diizeydeki bir
bilgelige dogru yolunu degistirmek anlamina gelir" (Adorno, 2006, s. 109). Yani "elestirel bir biling ve bir biitiinliik diistincesine
varmadan, olaylarin akisina gére, cevrenin zorla kabul ettirdigi bir diinya goriisiine" (Gramsci, s. 52) sahip oluruz. Bu nedenle
egitimin epistemik degerde olmasi, arastiran, sorgulayan, elestiren ve bir 6zne oldugunun ayirdina varan insant ileriye tagimasi
bakimindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bilhassa 6ziinde arastirmanin sorgulamanin ve elestirinin oldugu bir egitim, ilerlemenin
can damaridir. Ve bu insanin ontologik varligini serimledigi seydir. Bu atmosfer icerisinde soylenildiginde en degerli olan,
doksatik egitim yerine epistemik degere sahip olan egitimdir.
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Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Arastirmacilar verilerin toplanmasinda, analizinde ve raporlastirilmasinda, her tiirlii etik ilke ve kurala 6zen gosterdiklerini
beyan eder.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Makale tek yazarli olarak hazirlanmstir.

Cikar Beyani
Yazarin herhangi bir kisi ya da kurulus ile ¢ikar ¢atismasi yoktur. Ayrica herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi
bulunmamaktadir.

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y1l: 2024 - Say1: 66



