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OZ: Bu aragtirmanin amaci tipik gelisim gdsteren ¢ocuga
sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasiyla ylrttilmistiir. Aragtirmanin
katilimcilart kaynastirma smifinda tipik gelisim gosteren
¢ocugu olan ve ¢aligmaya katilmaya goniillii olarak katilan
12 ebeveynden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme sorular1 kullanilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma
sonunda tipik gelisim gdsteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin
kaynagtirma egitimine iligkin goriisleri dort ana tema altinda
toplanmistir. Bu temalar ebeveynlerin kaynastirma egitimine
yonelik bakig agilari, kaynastirma egitiminin kendi
cocuklarma ve o&zel gereksinimli Ogrenciye faydalari,
kaynagtirma egitiminin daha basarili olmasi i¢in gereken
durumlar ve kaynastirma egitimine yonelik endise ve
kaygilar seklindedir. Ebeveynler kaynastirma egitiminin
kendi ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerine ve baskalarina saygt
duyma becerilerine katki sagladigimi ifade ederken ozel
gereksinimli 6grenciye ise toplumsal kabul gérme ve mutlu
olma gibi faydalart oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
ebeveynlerin bazilar1 kaynastirma egitiminin her iki grup
cocuk icin de bir faydasi olmadigim ifade etmislerdir.
Kaynagtirma egitiminin daha basarili olmasi igin ebeveynler
ig birligi, 6gretmen egitimi, ailelerin tutumu, fiziksel ortam
diizenlemesi ve destek egitimin Onemli oldugunu
sOylemiglerdir. Kaynastirma egitimine yonelik endise ve
kaygilar1 ise egitimin aksamasi, saldirgan davranista
bulunma, fiziksel ortam yetersizligi ve 6gretmenlerin ders
i¢inde zorlanmasidir.

Anahtar sﬁzciiklgr: Ebeve)./n Goriigleri, Kang;tlrma, Tipik
gelisim gosteren Ogrenci, Ozel Gereksinimli Ogrenci.

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the views
of parents of children with normal development on inclusive
education. The research was conducted with case study
design from qualitative research methods. The participants
of the study consisted of 12 parents who had children with
normal development in the class where the student receiving
inclusive education was present and who volunteered to
participate in the study. Semi-structured interview questions
were used as data collection tool. The data obtained were
analysed by content analysis method. At the end of the
research, the views of parents with normally developing
children on inclusive education were grouped under four
main themes. These themes are parents' perspectives on
inclusive education, the benefits of inclusive education for
their own children and students with special needs, the
conditions required for inclusive education to be more
successful, and concerns and worries about inclusive
education. Parents stated that mainstreaming education
contributed to their own children's social development and
their ability to respect others, while the student with special
needs benefited from social acceptance and happiness. In
addition, some of the parents stated that mainstreaming
education was not beneficial for both groups of children. For
mainstreaming education to be more successful, parents
stated that cooperation, teacher training, parents' attitudes,
physical environment arrangement and supportive education
are important. Their concerns and worries about
mainstreaming education were disruption of education,
aggressive behaviour, inadequacy of physical environment
and difficulty of teachers in the classroom.
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Development Student, Student with Special Needs.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Individuals with special needs have the right to benefit from equal opportunities in education just
like their peers with typical development (Batu & Kircaali Iftar, 2020). The most appropriate method for
individuals with special needs to benefit from equal opportunities in education is to receive education in
the least restrictive environment. The least restrictive environment means that individuals with special
needs should be in the same environment as their peers with typical development (Sucuoglu & Kargin,
2008) and receive education together as much as possible (Diken & Batu, 2020). In inclusive education,
which is intended to be expressed with the least restrictive environment for individuals with special needs
(Kircaali- iftar, 1998), students receive education using the same materials in the same educational
environment with their peers with typical development (Sar1 & Piirstin, 2016). It is recommended that
students with special needs take part in the same educational environments with their peers in order to
ensure their individual development and to live and integrate with the society they live in (Kargin, Acarlar,
& Sucuoglu, 2003). The fact that students with special needs are with their peers with normal development
through inclusive education has many positive effects on the child with typical development, the child with
special needs, teachers, parents with and without children with special needs (Aral, 2011). For inclusive
education to be successful, these stakeholders should have a positive attitude (Sar1, 2003) and all elements
in the process should be prepared for inclusive education (Batu, 2000). In addition to the fulfillment of their
own duties, it is of great importance for all elements to work in cooperation with other elements for the
emergence of successful practices (Batu, 2000). While some parents with children with typical development
state that inclusive education has positive effects on their children, that it does not prevent their children
from receiving education and that it has a positive effect on their children's social emotional development
(Bailey & Winton, 1987; Peck, Carlson, & Helmstetter, 1992), some parents have a negative approach
because they think that inclusive education will prevent their children's education and their children will be
harmed (Aral, 2011). The aim of this research is to determine the views of parents of typically developing
children attending inclusive education regarding individuals with special needs.

Method

The research was designed with a case study, one of the qualitative research methods. According to
Creswell (2007), case study is a qualitative research approach in which the researcher uses data collection
methods using various sources (observations, interviews, audiovisual materials, documents, reports) to
examine one or more situations in depth in a limited period of time. Within this methodology, situations
and situational themes are identified. The method focuses on in-depth understanding of the factors affecting
one or more situations from a holistic perspective, how these factors affect the relevant situation and how
they are affected by the relevant situation (Yildirim & Simsek, 2013).

Findings

According to the results of the research, some of the parents of typically developing children have a
positive perspective on inclusive education. Some of them have a negative perspective. Some parents of
typically developing children believe that inclusive education does not benefit their children. In addition,
there are some parents who believe that inclusive education contributes to their children's social
development and encourages respect for others. Some parents believe that inclusive education does not
benefit students with special needs. Others claim that it contributes to their social acceptance and general
happiness. In another finding, parents of typically developing children suggested that for inclusive
education to be more successful, collaboration should be increased, teacher training should be organized,
parents' attitudes should be improved, the physical environment should be organized, and support education
opportunities should be increased. On the other hand, other findings reveal that parents of typically
developing children expressed concerns and worries about inclusive education, such as disruptions in
education, aggressive behaviors towards their own children, unsuitability of the physical environment for
inclusive education, and difficulties encountered by teachers in implementing inclusive education.

Discussion and Conclusion

This research aims to determine the opinions of parents with typically developing children regarding
inclusive education. In this context, the views of parents with typically developing children are categorized
under subheadings such as their perspectives on inclusive education, the benefits of inclusive education for
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their own children and children with special needs, the necessary conditions for inclusive education to be
more beneficial, and the concerns and anxieties that inclusive education creates in parents. When asked
about their perspectives on inclusive education, parents of typically developing children provided both
positive and negative responses. Existing studies in the literature have explored the views of parents of
typically developing individuals on inclusive education. In one such study, Basgiil et al. (2018) found that
parents with typically developing children expressed concerns about having a special needs peer in their
children's classrooms but generally had a positive view of inclusive education. While some parents of
typically developing children in this research expressed that inclusive education did not benefit their own
children, others stated that this educational approach contributed to their children's social development and
fostered respect for differences. Additionally, some parents mentioned that inclusive education did not
benefit special needs students, while others believed it contributed to societal acceptance and overall
happiness. Similar studies in the literature align with the findings of this research. Onciil and Batu (2005)
examined the views of parents with typically developing children on inclusive education and reported that
six parents expressed its benefits, while two parents believed it was not beneficial for either group of
children. The opinions of parents of typically developing children on crucial factors for the success of
inclusive education included collaboration, family attitudes, teacher training, physical environment, and
increased support education opportunities. These findings align with studies in the literature that emphasize
the importance of teacher training, environmental organization, and collaboration for the success of
inclusive education (Narumanchi and Bhargava, 2011). Concerns and anxieties expressed by parents of
typically developing children regarding inclusive education included disruptions in education, aggressive
behavior towards their own children, unsuitability of the physical environment, and teachers facing
challenges in implementing inclusive education. Similar studies in the literature also highlight concerns
among parents, such as worries about teacher training and the suitability of the physical environment
(Sharma, 2019). In conclusion, the findings of this research are consistent with existing literature,
demonstrating a range of perspectives and concerns among parents of typically developing children
regarding inclusive education.

GIRIS
Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin de akranlari ile benzer sekilde egitimin her asamasinda firsat
esitliginden yararlanma haklar1 vardir (Batu ve Kircaali iftar, 2020). Ozel gereksinimli bireylerin egitimde
firsat esitliginden faydalanmalari i¢in en uygun yontem, en az kisitlayici ortamda egitim almalaridir. En az
kisitlayict ortam ise 6zel gereksinimli bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla olabildigince ayni
ortamda bulunmasini (Sucuoglu ve Kargin, 2008) ve miimkiin oldugu kadar birlikte egitim almalarim ifade
etmektedir (Diken ve Batu, 2020). Ozel gereksinimli 6grencilerin bireysel gelisimlerini saglamak ve icinde
bulunduklar1 toplumla beraber yasayip biitiinlesmeleri amaciyla akranlariyla birlikte ayni egitim
ortamlarinda yer almalar1 6nerilmektedir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003).
Kaynastirm egitimi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ‘*Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir
ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amaglarini en {ist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla
birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim simflarinda yar1 zamanh olarak verilen egitim’” (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2018) olarak tanimlanirken, Tiirkiye’ de kaynastirma egitimi 1983 yilinda
cikarilan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile baslarken 1997°de ¢ikarilan 573 sayili
“Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’” ile yaygin olarak uygulanmaya baslamistir (MEB,
2010a). Ulkemizde uzun yillardir uygulanan kaynastirma egitiminde yer alan 6grenci sayis1 2023 yili Milli
Egitim Bakanlig1 istatistik verilerine gore tiim kademelerde toplam 384.250 olarak ifade edilmektedir
(MEB, 2023).
Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitimi yoluyla tipik gelisim gosteren yasitlar1 ile beraber
olmasinin, tipik gelisim gosteren cocuga, 6zel gereksinimli gocuga, 6gretmenlere, 6zel gereksinimli cocugu
olan ve olmayan ebeveynlere birgok olumlu etkisi bulunmaktadir (Aral, 2011). Tipik gelisim gosteren
Ogrencilerin empati kurma, bireysel farkliliklara saygi duyma, bir arada bulunma, yardimlagma gibi
becerilerinin gelisimine katkida bulunan kaynastirma egitimi (Mangal ve Mangal, 2019), 6zel gereksinimli
Ogrenciye ise toplumla biitiinlesme, aidiyet hissetme ve akranlariyla sosyal iligkiler kurmasi gibi katkilar
saglamaktadir (Ince ve Yasar Ekici, 2021). Kaynastirma egitiminin bir diger unsuru olan 6gretmenlere ise
Ogretim becerilerini gelistirme, bireysel farkliliklari anlama, mesleki deneyim ve is birligi becerilerinin
gelismesi gibi faydalar1 bulunmaktadir (Kircaali Iftar, 1998). Kaynastirma egitiminin ailelere faydalari ise
cocuklar ile ilgili beklentilerini dogru sekillendirme, is birligi becerilerinin gelismesi, ¢ocuklarina destek
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olabilmek icin dogru yollarin 6grenilmesi ve cocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarin dogru belirlenmesidir (MEB,
2010b).
Kaynastirma egitiminin bagarili olabilmesi i¢in bu paydaslarin olumlu bir tutum i¢inde olmalar1 (Sar1, 2003)
ve siireg icerisindeki tiim etkenlerin kaynastirma egitimine hazirlanmas1 gerekmektedir (Batu, 2000). Ozel
gereksinimli ¢ocuga sahip ebeveynler is birligi siirecine katilim gostererek, ¢ocuklarinin yetenek ve
gereksinimleri hakkinda fikir vererek, 6gretmenlerle iletisim halinde olarak kaynastirma uygulamasimin
basarisina etki edebilmektedirler (Reichart ve digerleri, 1989). Ayrica tipik gelisim gdsteren cocuga sahip
ailelerin tutumlarinin da kaynastirma uygulamasinin basariya ulagsmasi i¢in biiyiik bir 6neme sahip oldugu
diisiiniilmektedir (De Boer, Pijl ve Minnaert, 2010).
Tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin bazilar1 kaynastirma egitiminin ¢ocuklar tizerinde
olumlu etkilere sahip oldugunu, ¢cocuklarinin egitim almasina engel olmadigim ve ¢ocuklarmin sosyal ve
duygusal gelisimleri iistiinde olumlu etkisi oldugunu ifade ederken (Bailey ve Winton, 1987; Peck, Carlson
ve Helmstetter, 1992) bazi1 ebeveynler ise kaynastirma egitiminin kendi c¢ocuklarmin egitimini
engelleyecegini ve ¢ocuklarinin zarar gorecegini diisiinmeleri nedeniyle olumsuz yaklagmaktadir (Aral,
2011). Tipik gelisim gosteren cocuklarin ebeveynleri ile 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin
farkl1 beklentileri olabilirken, ebeveynler ve egitimciler arasindaki iletisim, kaynastirma egitiminin
basarisinda hayati derecede 6nemli bir faktordiir (Guralnick, 2011). Arastirmalar tipik gelisim gosteren
ebeveynlerin ve 6zel gereksinimli 6grencilerin ebeveynlerinin siirece katiliminin, kaynastirma egitiminin
etkililigine 6nemli Ol¢lide katkida bulundugunu gostermektedir (Barton ve Smith, 2015; Elkins, Van
Kraayenoord ve Jobling, 2003).
Alanyazin incelendiginde hem iilkemizde hem uluslararasi literatiirde tipik gelisim gosteren ¢cocugu olan
ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmis caligmalara
rastlanmaktadir. Onciil ve Batu (2005) tipik gelisim gdsteren ¢ocuga sahip annelerin kaynastirma
uygulamasina iligkin olumlu gériislere sahip oldugunu fakat bilgilendirmeye gereksinim duydugunu ifade
etmektedir. Giangreco ve digerleri (1992) ise yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda tipik gelisim gdsteren cocuga
sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine ve ¢ocuklarinin smiflarinda 6zel gereksinimli Ogrenci
bulunmasina ydnelik goriislerinin olumlu oldugu, gocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimleri iizerinde
olumlu etkilere sahip oldugu bulgusunu ifade etmistir. Bagka bir calismada Basgiil ve digerleri (2018) okul
oncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmasi ile ilgili
kaygilar olsa bile kabullenici bir tutum iginde olduklarini ifade etmislerdir.
Kaynastirma egitimin basariya ulagsmasinda en 6nemli etkenlerden birinin tipik gelisim gosteren ¢ocuga
sahip ebeveynler oldugu diisiiniildiigiinde (Batu ve Kircaali Iftar, 2020) kaynastirma egitiminin daha etkili
olmasi1 igin tipik gelisim gosteren c¢ocuga sahip ebeveynlerle yapilacak g¢aligmalarin énemli oldugu
diisliniilmektedir. Bu ailelerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesinin ailelerle ileride
yapilacak caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda aragtirmanin amaci kaynastirma
egitimine devam eden 6zel gereksinimli bireylere yonelik tipik gelisim gosteren ¢cocuga sahip ebeveynlerin
goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag kapsaminda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir.

Tipik gelisim gosteren cocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik bakis agilar
nasildir?

Tipik gelisim gdsteren ¢ocuga sahip ebeveynlere gore kaynastirma egitiminin kendi gocuklarina ve
0zel gereksinimli cocuklara faydalari nelerdir?

Tipik gelisim gdsteren ¢ocuga sahip ebeveynlere gore kaynastirma egitiminin daha faydali olmasi
icin dikkat edilmesi gerekenler nelerdir?

Tipik gelisim gdsteren gocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik endise ve kaygilar
nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi ile desenlenmistir. Creswell (2007)'e gére durum
caligmasi, aragtirmacinin sinirli zaman diliminde bir durumu derinlemesine incelemek igin ¢esitli
kaynaklar1 kullanarak (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar, raporlar) veri
toplama yontemlerini kullanmasiyla gercgeklestirilen nitel bir aragtirma yaklasimidir. Bu metodoloji iginde,
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durumlar ve duruma bagl temalar belirlenir. Yontem, bir veya birka¢ durumun etkileyen faktorlerini
biitiinciil bir perspektifle inceledigi, bu faktorlerin ilgili durumu nasil etkiledigini ve ilgili durumdan nasil
etkilendigini derinlemesine anlama odakhidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢aligma grubu amagli 6rnekleme modellerinden 6lgiit 6rnekleme modeli kullanilarak
belirlenmistir. Olciit drnekleme modelinde dnceden hazirlanmis bir dizi 6l¢iit kullanilabilir ya da &lgiitler
arastirmaci tarafindan da gelistirilebilir. Bu modelde temel prensip 6nceden belirlenmis 6lgiitleri karsilayan
tiim durumlarin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma grubunu Istanbul ilinde yasayan,
ilkokula devam eden ve kaynastirma egitimi alan 6grencinin bulundugu simifta cocugu 6grenim goren ve
caligmaya katilmaya goniilli olan 10°u kadin 2’si erkek toplam 12 ebeveynden olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan ebeveynler ile yapilan 6n goriismede arastirmanin amaci, siirecin nasil ytiriitiilecegi ve
verilerin nasil toplanacag ile ilgili bilgi verilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilara E1, E2 seklinde
kodlar verilmistir. Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin demografik bilgileri tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1.

Calisma grubuna iliskin bilgiler
Ebeveyn Yas Cinsiyet Egitim Diizeyi Cocugunun Bulundugu Smif Diizeyi
El 25 Kadin Lise 1
E2 30 Kadin Lise 1
E3 32 Kadin Lise 1
E4 39 Erkek Universite 1
E5 37 Erkek Lise 2
E6 34 Kadin Universite 2
E7 34 Kadin Universite 2
ES 34 Kadin Universite 3
E9 29 Kadin Lise 3
E10 28 Kadin Lise 3
Ell 31 Kadin Universite 4
E12 30 Kadin Universite 4

Veri Toplama Araclan

Aragtirma dahilinde, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Alanyazin taramasi sonrasinda olusturulan taslak form son halinin verilmesi i¢in 6zel egitim
uzmani iki akademisyene gonderilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve
forma son hali verilmistir. Son hali verilen goriisme formunda bes adet soru bulunmaktadir. Caligsma
grubunda yer alan ebeveynler ile goriismeler baglatilmadan once iki ebeveynle pilot goriisme
gergeklestirilmis ve sorularin anlagilabilirligi konusunda bir sorun olmadigina karar verilmistir. Yart
yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorular agagida yer almaktadir.

1- Kaynastirma egitimine yonelik bakis a¢iniz nasildir?

2- Kaynastirma egitiminin sizin ¢ocugunuza sagladig: faydalarla ilgili goriisleriniz nelerdir?

3- Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli cocuga sagladigi faydalarla ilgili goriisleriniz nelerdir?

4- Kaynastirma egitiminin biitiin ¢ocuklar acisindan daha faydali olmasi i¢in 6nemli olan durumlarla
ilgili goriisleriniz nelerdir?

5- Kaynastirma egitimine yonelik endise ve kaygilariniz ilgili goriisleriniz nelerdir?

Veri Toplama Siireci

Bu calisma Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Etik Kurulu’nun 01.11.2023 tarihli ve E.629237
sayili karar1 ile arastirma ve yayin etigine uygun olarak gergeklestirilmistir. Gorligme 6ncesinde ¢alisma
grubunda yer alan tiim ebeveynlere arastirma ile ilgili detayli bilgi verilmis ve arastirmaya katilim
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konusunda yazili olarak onamlar1 alinmistir. Katildiklar1 ¢alismadan istedikleri zaman ayrilabilecekleri,
vermis olduklan bilgilerin gizli tutulacag: bilgisi ebeveynlere verilmistir. Aragtirmaya katilim gosteren
ebeveynlerle telefonda goriisiilerek onlar i¢in uygun yer ve zaman belirlenmistir. Ebeveynlerin belirlemis
oldugu yer ve zaman dilimi igerisinde goriigmeler yiiz yiize olacak sekilde gerceklestirilmistir. Goriisme
oncesinde ses kayd1 alinacagi bilgisi verilerek izinleri alimmistir. Ebeveynlerle yapilan goriismeler en az 21
dakika en fazla 32 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, verilerin

tamimlanmas1 ve igerdikleri gergekleri ortaya ¢ikarmak igin yapilan bir yontemdir. Bu analiz, benzer
verileri, kavramlar1 ve temalar1 bir araya getirerek, okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlemeyi ve
yorumlamay1 amaglar. Bu amag¢ dogrultusunda toplanan veriler 6nce kavramsallagtirilir daha sonra ortaya
¢ikan kavramlara gore diizenlenir ve temalar belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Analiz siirecinde ilk olarak elde edilen ses kayitlar yaziya donistiiriilmiistiir. Sorulara verilen yanitlara
gore kodlar olusturulmustur. Elde edilen kodlara gore ise temalar belirlenmistir. Kodlar belirlenen temalarin
altina yazilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii dogrultusunda kodlayicilar arasi
uzlagma katsayis1 %94 olarak belirlenmistir. giivenilirlik degeri olarak%70 ve tizeri uzlagma yeterli kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirma bulgular1 ifade edilirken katilimeci ifadelerinden
dogrudan alintilar yapilarak katilimeilara E1, E2, E3 seklinde kod isimler verilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu c¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Selguk Universitesi Etik Kurulunun 01.11.2023 tarihli 61 sayili oturumunda
alman E.629237 protokol no.’lu karara gore etik agidan uygun bulunmustur.

BULGULAR

Tipik gelisim gosteren cocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin
incelendigi bu calismada elde edilen bulgular, her soruya ait temalar ve kodlar tablolar halinde
gruplandirilmistir. Ilgili temalara ait dogrudan alintilar asagida sunulmaktadir.

Tablo 2.
Tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik bakiglari

Tema Kodlar F
Kaynastirma egitimine yonelik bakis agilar Olumlu 8

Olumsuz 4
Toplam 5

Tablo 2 incelendiginde kaynastirma egitimine yonelik tipik gelisim gosteren g¢ocuga sahip
ebeveynlerin bazilarinin olumlu bazilarmin ise olumsuz bakislara sahip oldugu goriilmektedir. Ebeveyn
goriislerinden bazilar su sekildedir:

E2: “Otizm tanisi almig bir kaynastirma ogrencimiz var. Benim her aksam yemeginde olmasa bile
haftada 2-3 kez duydugum sey sinifta birilerine vurdugu ve ogretmenin ona kizdigi. Belki yanilyyorum ama
bana ézel gereksinimli 6grenci soruldugunda ilk aklima gelen sey saldirgan olmasi oluyor. O nedenle kendi
cocugum adina bazen tedirgin oluyorum. Bu durum beni olumsuz diigiindiiriiyor.”

El1: “Ben bu ¢ocuklarin ¢ok fazla sabir gerektiren ozellikleri oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenleri
ama ozellikle ailelerini zorlayan davranislar: var. Bir aile i¢in ¢ok biiyiik bir sinav. Aym seyi defalarca
soylemek ve gostermek gerekebiliyor. Bu ¢ok biiyiik sabir gerektirir diye diisiiniiyorum. Bunun normal
siniflarda yapilmasi cok zor. Ogretmen siirekli ilgilenemez. Bu nedenle ¢ok ise yarayacak bir egitim degil
bence.”

El: “Ben tiim ¢ocuklara ¢ok fayda sagladigim diisiiniiyorum. O nedenle olumlu bakiyyorum. Ders
anlaminda bilmiyorum tabi ama sosyal gelisimlerine ¢ok katkisi olan bir egitim uygulamasi bence.”

ES: “Cocuklarin beraber yasamalar: birbirini kabul etmeleri ve yardim etmeleri igin onemli. Bunu
kiiciik yaslarda saglamak ¢ok onemli. Kaynastirma bence bunu saglyor.”
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Tablo 3.

Tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlere gore kaynastirma egitimin kendi ¢ocuklarina ve ozel gereksinimli
cocuklara faydalarina iligkin goriisleri

Temalar Kodlar F
Sosyal Geligim 7
Kendi Cocuklarina faydalar Faydas1 yok 3
Saygt duyma 2
Faydas1 yok 5
Ozel gereksinimli gocuklara yararlart Toplumsal kabul 4
Mutluluk 3
Toplam 12

Tablo 3 incelendiginde tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerden kaynastirma egitiminin
kendi ¢ocuklarina yarar saglamadigim ifade edenler oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira tipik gelisim
gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerden kaynastirma egitiminin kendi ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerine ve
baskalarma saygi duymasma katki sagladigini ifade edenler oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinimli
Ogrenciye ise yarart olmadigim ifade eden ebeveynler oldugu gibi toplumsal kabul diizeylerine ve
mutluluklarina katki sagladigini ifade eden ebeveynler de bulunmaktadir. Baz1 ebeveyn goriisleri su
sekildedir:

El: “Benim cocugum ozel ogrenci ile aym swrada oturuyor. Ogretmeni ona bazen gorevler
veriyormus. Arkadasimin zorlandigi zamanlarda yardim ediyor ve bu durum bence ¢ok giizel bir sey.
Cocugumun daha iyi ve yardimsever birisi olmasina destek oluyor bence.”

E4: “Ben kaynastirma 6grencisinin annesi ile tanigiyorum. Onun édev ve ders konusunda ne kadar
zorlandigini biliyorum. Bu ¢ocuk arkadaglarindan ¢ok geri diizeyde ve o sinifta olmasinin bir yarari
olmadigint diistiniiyorum.”

ES: “Bu ¢ocuklarin normal insanlarla bir arada yagsamalari gerekiyor. Yoksa iyice eve kapanacak
ve toplumdan soyutlanacaklar. Ders olarak geri kalsalar bile bu ¢cocuklarin topluma girmelerini sagladig
icin bence kaynastirma faydali bir egitim.”

E10: “Benim ¢ocugum igin bir faydasi oldugunu diigiinmiiyorum. Aslinda zarart da yok faydasi da
yok diyebilirim. Arkadashk iliskisi kurmadilar. Burada belki bizim hatamizda vardir ama bir etkisi yok
benim ¢ocugum igin.”

E7: “Cocuklarin kendileri gibi olmayan veya bazi alanlarda daha zayif olan kisilere yardim etmeyi
okulda ogrenmesi ¢ok giizel. Geligimleri su an devam ediyor bu ¢ocuklarin. Hem o ¢ocuk kabul edildigi
icin ¢cok mutlu hem bizim ¢ocuklarimiz birine yardim etmenin mutlulugunu yasiyor.”

Tablo 4.
Kaynagtirma egitiminin biitiin ¢ocuklar agisindan daha faydali olmasi i¢in onemli olan durumlarla ilgili goriigler

Tema Kodlar F
Is birligi 5
Ogretmen egitimi 3
Basart i¢in gereken unsurlar Ailelerin tutumu 2
Fiziksel ortam 1
Destek egitim 1
Toplam 12

Tablo 4 incelendiginde tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitiminin daha
basarili olabilmesi i¢in is birliginin arttirilmasi, 6gretmen egitimlerinin diizenlenmesi, ailelerin tutumunun
iyilestirilmesi, fiziksel ortam diizenlemesi ve destek egitim firsatlarinin arttirilmasi goriislerine sahip
oldugu goriilmektedir. Bazi ebeveyn goriisleri su sekildedir:

El: “Ben ailelerin gériislerinin ¢ocuklarin tavir ve tutumlarina etki ettiginin diigiiniiyorum. Biz
aileler evde ozel ¢ocuklardan ne kadar olumlu bahsedersek ¢ocuklarimizda o kadar ilgili olacaktir.”
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E3: “Cocuklar ozellikle bu yaslarda ogretmenleri bizden daha ¢ok dinliyor. Sinif ogretmeni
cocuklart kaynastirirsa ben etkili olacagim diisiiniiyorum. Ancak tabi bunun igin 6gretmenin bu konuda
¢ok bilgili olmast gerekiyor.”

E6: “Bizim smifimizda bu ¢ocuk ¢ok kabul gordii. Sebebi ise bence biz aileler. Cocugun annesi ile
hepimiz ¢ok sik goriigiiyoruz. Arkadagshk iliskisi oldugu icin evimize gelip gidiliyor. Cocuklarimizda tabi
bu yakinlig1 goriiyor ve ona gore davraniyor.”

E8: “Ogretmenlerin sinif icinde bu ¢ocuklara zaman ayirmasi ¢ok kolay degil. Ozellikle ders basaris
ve arkadaslik iligkilerinin gelismesi i¢cin 6gretmene yardim edecek birileri lazim diye diistintiyorum.”

E9: “Ozel egitimin basarisi icin okulun ailelerin 6gretmenlerin ve ¢cocuklarin beraber hareket etmesi
lazim. Biri sorun ¢ikardiginda tiim sistem etkileniyor. Bizim eski sinifimizda bir anne sorun ¢ikarmisti
mesela ve tiim huzur bozulmustu. Ancak su an o anne ayrildi ve saydigim herkes ¢cocuklar i¢in gayret ediyor
ve hi¢chir sorun yok.”

Tablo 5.
Tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik endige ve kaygilar

Tema Kodlar F
Egitimin Aksamast 6
Rahatsiz eden ozellikler Saldirgan davranis 4
Fiziksel ortam yetersizligi 1
Ogretmenin zorlanmasi 1
Toplam 12

Tablo 5 incelendiginde tipik gelisim gosteren gocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik endise
ve kaygt duydugu alanlarin egitimin aksamasi, kendi ¢ocuklarina yonelik saldirgan davraniglarin olmasi, fiziksel
ortamin kaynastirma egitimi i¢in uygun olmamasi ve ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda zorlanmalari
oldugu goriilmektedir. Bazi ebeveyn goriisleri su sekildedir:

E2: “Bizim smifimizda bulunan ozel ogrencimiz bazen arkadaglarina vuruyor. O ¢ocuga tabi kizmiyorum ama
beni korkutmuyor desem yalan olur.”

El1: “Kaynastirma 6grencileri diger arkadagslarindan daha zor ve yavas ogreniyor. Yani ogretmenin daha ¢ok
ilgilenmesi gerekiyor. Bunu sinifta nasil yapacak bilmiyorum. Diger ¢ocuklar icin ayrilan zamandan alacag igin
egitim biraz yetersiz kalir gibi geliyor bana.”

E6: “Ben bazen ogretmen zorlanacagi icin endise yasiyorum. Bu durum ogretmenin motivasyonunu ve
cocuklara olan ilgisini azaltabilir diye korkuyorum.”

El: “Ben kaynastirma egitimini yararli buluyorum ancak tek endigem zaman sorunu. Aslinda zaman sorunu
kaynakli egitimin biraz geriden gelmesi diyebiliriz. Ogretmen her ders ézel dgrenciye zaman ayirdiginda dersleri
tamamlamasi zor olabilir diye diisiiniiyorum.”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin
goriisleri kaynastirma egitimine yonelik bakis agilari, kaynastirma egitiminin kendi ¢ocuklarina ve 6zel
gereksinimli ¢ocuga sagladigi yararlar, kaynastirma egitiminin daha faydali olabilmesi icin gerekli
durumlar ve kaynastirma egitimin ebeveynlerde yarattifi endise ve kaygilar alt bagliklar1 altinda
toplanmaigtir.

Tipik gelisim gdsteren ¢ocuga sahip ebeveynler kaynastirma egitimine yonelik bakis acilari
soruldugunda olumlu ve olumsuz seklinde yanit vermislerdir. Alanyazinda tipik gelisim gosteren bireylerin
ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik gorislerini inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalarin birinde Baggiil ve digerleri (2018) tipik gelisim gosteren ¢ocugu olan ebeveynlerin
cocuklarmin siniflarinda 6zel gereksinimli bir arkadaglari bulunmasindan kaygi duyduklarini ancak yine de
kaynastirma egitimine yonelik genel olarak olumlu baktiklarini ifade etmektedir. Bagka bir caligmada
Onciil ve Batu (2005) tipik gelisim gdsteren ¢ocuk anneleri ile yapmis olduklar1 ¢alismada annelerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin ve goriislerinin olumlu oldugunu ancak bu egitim uygulamasi
konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmektedir. Tafa ve Manolitsis (2003) tipik
gelisim gosteren ¢ocuga sahip Yunan ebeveynlerin kaynastirma egitimine ydnelik goriislerinin bazi
degiskenlere gore farklilik gostermekle beraber genel olarak olumlu oldugunu ifade etmektedir. Giangreco
ve digerleri (1992) ise tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin ¢ocuklariin siniflarina agir
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diizeyde 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin yerlestirilmesine iligkin algilarini aragtirdigi calismalarinda,
ebeveynlerin bu konuda rahat ve olumlu oldugu, kaynastirma egitiminin ¢ocuklarimin sosyal ve duygusal
gelisimine katki sagladigini ve iyi bir egitim almalarini engellemedigine yonelik olumlu goriislerini ifade
etmislerdir. Bu baglamda alanyazinda yapilan ¢aligmalarin sonuglarinin bu aragtirma sonuglari ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin bazilar1 kaynastirma egitiminin kendi ¢ocuklarina
bir faydasi olmadigini ifade ederken bazi aileler ise kendi ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerine ve farkliliklara
saygl duymalarina katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica bazi ebeveynler kaynagtirma egitiminin 6zel
gereksinimli 6grencilere bir faydasi olmadigim sdylerken bazi ebeveynler de toplumsal kabul gérmelerine
ve mutlu olmalarina katki sagladigini belirtmislerdir. Alanyazinda bu arastirma bulgular ile benzerlik
gosteren caligmalara rastlanmaktadir. Onciil ve Batu (2005) tipik gelisim gdsteren gocu@a sahip
ebeveynlerin kaynagtirma egitimine yoOnelik goriislerini inceledigi ¢aligmada aragtirmaya katilan alti
ebeveynin kaynastirma egitiminin yararli oldugunu ifade ettiklerini iki ebeveynin ise her iki grup cocuk
icinde bir yarar olmadigim ifade ettiklerini belirtmislerdir. Seery, Davis ve Johnson (2000) yapmis
olduklart calismalarinda tipik gelisim gosteren okul Oncesi donem c¢ocuguna sahip ebeveynlerin
kaynastirma egitimine yoOnelik bakis acilarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin
kaynastirma egitiminin kendi ¢ocuklarinin genel gelisimine, biligsel ve dil gelisimine katki sagladigina
yonelik goriislerini ifade etmislerdir. Peck, Carlson ve Helmstetter (1992) 6zel gereksinimli grencilerin
bulundugu egitim ortaminda bulunan tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip 125 ebeveynle yaptiklart
calismada, bu ebeveynlerin kaynastirma egitiminin kendi g¢ocuklarina 6z saygi, kisisel gelisim ve
farkliliklara saygi gibi kazanimlari oldugu goriislerini belirtmislerdir. Tafa ve Manolitsis (2003) ise okul
oncesi donemde ¢ocugu bulunan ebeveynlerle yapmis olduklari ¢alismalarinda, ¢ocuklarimin simiflarinda
0zel gereksinimli 6grenci bulunmasinin kendi ¢ocuklarina diger cocuklarin sinirlarini kabul etme, diger
cocuklarm ihtiyaglarinin farkinda olma, 6zel ihtiyaglar olan kisiler hakkinda daha az 6nyargiya sahip olma
ve insanlara daha yardimsever ve destekleyici olmay1 6grenme gibi katkilar1 oldugunu diigiinmektedirler.

Tipik gelisim gosteren cocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimin daha basarili olmasi igin
onemli olan durumlarla ilgili gortisleri is birligi, aile tutumu, 6gretmen egitimi, fiziksel ortam ve destek
egitim seklindedir. Bu arastirmanim bulgular1 alanyazinda ebeveynlerin kaynastirma egitiminin daha
basarili olmasi igin gerekli oldugunu diislindiigli durumlarla ilgili yapilan c¢aligmalarla benzerlik
gostermektedir. Narumanchi ve Bhargava (2011) tipik gelisim gosteren ¢cocuga sahip ebeveynlerle yapmis
olduklarn ¢aligmalarinda ebeveynlerin kaynastirma egitiminin basarisi i¢in Ogretmen egitimi, fiziksel
ortamin diizenlenmesi ve ig birliginin dnemli olduguna yonelik goriislerini belirtmislerdir. Elkins, van
Kraayenoord ve Jobling (2003) tipik gelisim gdsteren ¢ocuga sahip 354 ebeveynle yapmis olduklari
caligmalarinda ebeveynlerin kaynastirma egitiminin basarisi i¢in hizmeti¢i egitimleri ve is birliginin gerekli
gordiiklerini ifade etmektedir. Kalyva, Georgiadi ve Tsakiris (2007) ise yapmis olduklar ¢aligmalarinda
tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin kendi tutumlarinin kaynastirma egitiminin daha basaril
olmasinda 6nemli bir unsur olduguna yonelik goriislerini ifade etmislerdir.

Tipik gelisim gosteren cocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimi ile ilgili kaygi ve endiseleri
egitimin aksamasi, saldirgan davranis, fiziksel ortamin yetersizligi ve 6gretmenin sinif i¢inde zorlanmasi
seklinde ifade edilmektedir. Alanyazinda arastirma sonuglarina benzer ¢aligmalara rastlanmaktadir. Tipik
gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynler 6zel gereksinimli cocuklarin gereksinimlerini karsilanmasi igin
kendi ¢ocuklarmin egitim ve giivenliginin tehlikeye girecegini diisiindiikleri i¢in kaynastirma egitimi ile
ilgili kaygiya sahip olabilirler (Aral, 2011). Sharma ve Thory (2019) ebeveynlerin kaynastirma egitimine
iligkin tutumlarini inceledigi ¢alismasinda tipik gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin 0gretmen
egitimi konusunda endiseli oldugu bulgusuna ulagmistir. Tafa ve Manolitsis (2010) tipik gelisim gosteren
cocuga sahip ebeveynlerle yapmis olduklar1 caligmalarinda ebeveynlerin kendi ¢ocuklarinin egitim
seviyesinin yeterliligi, uygunsuz ve istenmeyen davranislarin ¢ocuklar tarafindan taklit edilmesi ve
cocuklarinin duygusal sorunlar yagamasi durumlarindan korktuklarini ifade etmislerdir. Green ve Seen
(1994) tipik geligim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin kaynastirma egitimi i¢inde kendi ¢ocuklarinin
egitimlerinin aksamasi ve uygun olmayan davraniglari taklit etmeleri gibi endiselerini belirtmislerdir.

Kaynastirma egitimi siirecinde yer alan ve bagaril bir sekilde uygulanmasina olumlu veya olumsuz
etkisi olan tim paydaslar belirlenmelidir. Bu paydaslarin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi diizeyleri,
goriisleri ve kaygilar belirlenip bu durumlarin giderilmesi i¢in ¢aligmalar organize edilmelidir. 11k olarak
stirecin tiim unsurlarina bilgilendirici ¢aligma yapilmalidir. Yetersiz bilgiye sahip olmanin olusturacagi 6n
yargl ve endise durumunun bu sekilde dniine gegilebilir. Daha sonra siirece katki saglanmasi adina yine
tiim unsurlarin gorevleri belirlenmeli ve beklentiler net sinirlar dahilinde ifade edilmelidir. Tiim etkenleri
kontrol edebilecek ve olumsuz durumlarin 6niine gegebilecek ilk kisi olan 6gretmen yeterliligi mutlaka
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saglanmalidir. Cilinkii dzellikle tipik gelisim gdsteren cocuga sahip ebeveynlerin endise ve kaygilar
ogretmen bilgi ve yeterliligi ile azaltilabilir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynleri ne kadar olumlu
olursa cocuklar1 da 6zel gereksinimli akranlarina karst o kadar olumlu olacaktir. Bunun ilk adimi ise
ogretmen yeterliligidir.
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