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Period in Terms of Various Variables
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Oz

Bu calisma, 60-72 aylik cocuklarin bilime yonelik motivasyonlari ile 6riintii becerilerinin gesitli
degiskenler acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Afyonkarahisar il merkezindeki
anaokullarina ve anasmiflarna devam eden yaklastk 4800 cocugu kapsayan ulasilabilir
evrenden rastgele segilen 317 ¢ocuk tizerinde gergeklestirilmistir. Calismada, genel tarama
modeline dayanarak nicel bir yaklasim kullanilmistir. Veri toplama siirecinde, ¢ocuklarin
bilime yonelik motivasyonlarini 6l¢mek icin “Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar::
Ogretmen Degerlendirme C")lgegi-COBiM” ve Oruntii becerilerini degerlendirmek igin “Okul
Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi” kullanilmustir. Cinsiyet, anne ve baba grenim
diizeyi gibi demografik degiskenlerin ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlar1 ve oriintii
becerileri tizerindeki etkisi incelendiginde, cinsiyetin her iki 6l¢iim tizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamustir. Ancak, ebeveynlerin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarin bilime yonelik
motivasyonlar1 ve matematiksel 6riintii becerilerinin anlamli derecede arttig1 gozlemlenmistir.
Bu calismanin bulgulari, erken ¢ocukluk doneminde bilime ytnelik motivasyon ve oriintii
becerilerinin gelisimine iliskin 6nemli bulgular sunmaktadir. Egitimciler ve politika yapicilar
icin, cocuklarin bilime yonelik motivasyonlar1 ve matematiksel oriintli yeteneklerini

desteklemek amaciyla ebeveyn egitimlerinin dnemini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Bilime yonelik motivasyon, oriintii becerileri, erken ¢ocukluk egitimi,
ebeveyn egitim diizeyi.
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This study aims to examine the motivation of children aged 60-72 months towards science and
their pattern skills in terms of various variables. The research was conducted on a randomly
selected sample of 317 children from an accessible population of approximately 4800 children
attending kindergartens and preschool classes in the city center of Afyonkarahisar. The study
employed a quantitative approach based on a general screening model. During the data
collection process, “Children’s Motivation Towards Science: Teacher Assessment Scale
(COBIM)” and “Preschool Mathematical Pattern Skills Test” were utilized to measure
children’s motivation towards science and assess their pattern skills, respectively. When
examining the effect of demographic variables such as gender, and the educational levels of
mothers and fathers on children’s motivation towards science and pattern skills, no significant
effect of gender was found on either measurement. However, it was observed that as the
educational level of parents increased, there was a significant increase in children’s
motivation towards science and their mathematical pattern skills. The findings of this study
provide important insights into the development of motivation towards science and pattern
skills during early childhood. For educators and policymakers, it highlights the importance of
parent education in supporting children’s scientific thinking abilities and mathematical
pattern recognition skills.

Keywords: Science motivation, pattern skills, early childhood education, parental education
level.

Giris

Erken c¢ocukluk doénemi, c¢ocuklarin bilimsel diistince ve matematiksel
becerilerinin temellerinin atildig1 yonleriyle kritik oneme sahip bir evredir (National
Research Council, 1996, Worth, 2010). Cocuklar dogduklar1 andan itibaren giinliik
yasamlarinda gevreleri ile etkilesimleri aracilig1 ile bilime iliskin bir¢ok kavrami kazanir
ve edindigi kavramlar: kullanmasima olanak taniyan bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir
(Lind, 2005). Duyular1 yoluyla Diinyay: algilamaya ve anlamlandirmaya calisan bebek,
dogal merakiyla cevre ile ilgili her seyi bilmek ve 6grenmek ister. Bu stirecte gozlemledigi
nesnelerin boyut, agirlik, sicaklik, koku, tat vb. o6zelliklerini algilar. Hareket etmeye
basladikca uzamsal alg1 geliserek, sekil, zaman, mekan, alan kavramlarin1 kazanmaya
baslar (Charlesworth ve Lind, 2007). Hareket yeteneginin artmasiyla birlikte daha fazla
nesneye ulasir, tutar ve inceler. Bu nesneler arasinda yaptig1 karsilastirmalar sonucunda
nesneleri renk, boyut, kullanim amaci gibi cesitli 6zeliklerine gore siniflandirma yaparlar.
Deneyimleri arttikca ve ol¢li birimlerini kazandikca nesneleri farkli 6lgme araglar: ile
degerlendirerek cesitli simmiflandirma birimlerini kullanmaya baslar. Bu stirecte
topladiklar1 bilimsel verileri de resim, harita, grafikler ve giinliiklerle arkadaslariyla
paylasarak tizerinde tartisir, genellemeler yapar ve kendi bilgi sistemini olusturur. Bu
stire¢ ¢ocuklarin bilimsel diisinmeyi kazanmasmi saglamakla birlikte cok yonlu bakis
acis1 kazanmasimi, bilim Ogrenmeye karsi pozitif bir tutum gelistirmesini saglar
(Charlesworth ve Lind, 2007; Jackman, 2012). Bu yaslarda bir bilim adam1 kadar merakh
olan cocuklar, kesfetmeye, arastirmaya ve 6grenmeye odaklanir. Cocuklarin cevrelerine
duyduklar1 merak ve kesfetme arzusu ise bilime yonelik motivasyonlarinin ve oriinti
becerilerinin gelisiminde merkezi bir rol oynar (Bowman vd., 2001; Trawick-Smith, 2010).
Bilime yonelik motivasyon, gocuklarn dogal diinyay: kesfetme siirecindeki ilgi ve
istekliligini ifade ederken (Opperman vd., 2019; Patrick ve Mantzicopoulos, 2014), 6riinti
becerileri, matematiksel diistinmenin ve problem ¢dzme yeteneklerinin temel taslarini
olusturur (Erdogan ve Giil, 2023; Warren ve Cooper, 2007).

Bilime yonelik motivasyon, ¢ocuklarin bilimsel stireglere ve kesiflere olan ilgisini
artirarak, onlarin problem ¢6zme becerileri, bilissel yetenekleri ve sosyal etkilesimlerini
onemli olctide gelistiren bir kavramdir. Bu motivasyonun gelisimi, ¢ocuklarin 6grenme
ortamlarmin kalitesi, sunulan 6gretim yontemleri ve ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri gibi
cesitli faktorlerden etkilenir (Glynn vd., 2009; Ryan ve Deci, 2000; Seving vd., 2011;
Wolters ve Rosenthal, 2000). Ozellikle, cocuklarin gevrelerine olan dogal merak: ve soru
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sorma egilimleri, bilimsel distinceye ve kesfe yonelik motivasyonlarinin gticlii birer
belirleyicisi olarak kabul edilir (Patrick ve Mantzicopoulos, 2014; Opperman vd., 2019). Bu
dogal merak, cocuklarin bilimsel konulara olan ilgisini ve bilimle ilgili etkinliklere
katilimimi1 artirarak, onlarin bilimsel alanlarda uzun vadeli basarilarmin temelini
olusturur.

Arastirmalar, gocuklarin bilimsel motivasyonunun, o6zellikle erken c¢ocukluk
doneminde, onlarin etraflarindaki ditinyayr kesfetme sekillerini ve bu stirecte
gelistirdikleri bilissel ve sosyal becerileri sekillendirdigini gostermektedir (Chouinard vd.,
2007; Luce ve Hsi, 2015). Cocuklar, bilimsel etkinliklere katildiklarinda, gozlem yapma,
hipotez kurma ve sonuglar1 degerlendirme gibi bilimsel diistinme becerilerini kullanma
firsatt bulurlar. Bu stireg, onlarin problem ¢ozme yeteneklerini ve kritik diistinme
becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda sosyal etkilesimler sirasinda isbirligi yapma ve
iletisim becerilerini de pekistirir.

Bilime yonelik motivasyonun gelistirilmesinde 6grenme ortamlarinin ve 6gretim
yontemlerinin rolii biiytiktiir. Aktif 6grenmeyi tesvik eden, cocuklarin meraklarin ve ilgi
alanlarin1 destekleyen, onlara bilimsel siireclere katilma ve kesif yapma firsatlari sunan
ortamlar, motivasyonun artirilmasinda kritik 6neme sahiptir (Glynn vd., 2009). Bu
baglamda, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin, cocuklarin bireysel ihtiyaclarmi ve ilgi
alanlarini anlamalar1 ve bu dogrultuda desteklemeleri, cocuklarin bilimsel stireclere olan
ilgisini ve katilimini artirmada 6nemli bir rol oynar.

Erken yillardan itibaren bilime yonelik motivasyon ile cevresindeki nesne ve
olaylarla ilgili gozlem, karsilastirma, siniflandirma, 6l¢gme, diizenleme, sonuca varma gibi
birtakim deneyimler gelistiren gocuklar diger bilim alanlarmna iliskin olarak da hazir
bulunusluklar: yiiksek olarak hayata baslar. Bu hazir bulunusluk ozellikle erken
cocuklukta matematiksel kavram ve becerilerin gelismesinde kendini hissettirir.
Arastirmalarda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oriintii gibi temel matematik kavram
ve becerilerine ilgilerinin olmasimni, bu konularla calismakta kendilerine giivenmeleri ve
uzun siire ilgililerini devam ettirebilmelerini, engellerle karsilastiklarinda israrct olma
olasiliklarinin daha ytiksek olmasi gibi faktorleri cocuklarmn bilime ydnelik motivasyonel
inanclar ile iliskili oldugunu ortaya koymustur (Marsh vd., 2005; Mantzicopoulos vd.,
2008; Schunk vd., 2008).

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilmasi gereken en 6nemli becerilerden biri olan
oriintti, cocuklarin matematiksel iliskileri anlama ve bu iliskileri kullanarak genellemeler
yapma yeteneklerini kapsar. Matematiksel Oriinttiler, cebirsel diisinmenin temelini
olusturur ve ¢ocuklara, sayisal ve mekansal iliskileri kesfetme, analiz etme ve ifade etme
firsatt sunar (Erdogan ve Gul, 2023; Tirosh vd., 2019; Warren ve Cooper, 2007). Bu
beceriler, gocuklarin matematik basarisin1 5nemli Slgtide etkileyebilir ve cebirsel distinme
yeteneklerinin temelini olusturabilir (Diago vd., 2022; Zippert vd., 2020).

Matematiksel ortintiiler, ¢ocuklarmm erken matematiksel ve cebirsel diistinme
becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynar. Ortintiilerin taninmasi ve analizi, cocuklara
genellemeleri gozlemleme ve sozlii olarak ifade etme; ayrica onlar1 sembolik olarak
kaydetme firsat1 vererek cebirsel diistinmenin gelisimi icin bir temel saglar (Tirosh vd.,
2019; Warren ve Cooper, 2007). Erken yaslarda, cocuklar basit tek veri kiimelerinin 6tesine
gecerek veri kiimeleri arasindaki iliskileri aramaya baglarlar. Bu stiregte, tekrarlanan veya
degisen oriintiilerle deneyim yasamalari, fonksiyonel diistinmelerini gelistirebilir (Warren
ve Cooper, 2006). Cebirsel diisiinme, nicelikler arasindaki iligkileri analiz etmeyi, sayisal
yapilar ve 6zellikler hakkinda farkindalik gelistirmeyi, fonksiyonel iliskileri incelemeyi,
genelleme ve gerekcelendirmeyi ve iliskilere odaklanan problemleri ¢6zmeyi igerir
(Kieran vd., 2016; Tural Sonmez, 2019).
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Tekrarlanan ortintti bilgisi, cocuklarin matematik performansi ve basarisinda
onemli bir rol oynar. Tekrarlanan 6rtintti becerisinin, matematikte genellemenin 6nctiisti
konumunda olduguna ve matematik basarisinin merkezinde yer aldigmna dair giiclu
kanitlar bulunmaktadir (Zippert vd., 2020). Cocuklar, tekrar birimini anlamada gtigliik
cekerse ve tekrarlanan oriintiilerle yeterince deneyim yasamazsa, daha kompleks yapida
olan degisen oruntiiler gibi yapilarin anlasilmas: da giticlesecektir (Papic, 2007). Son
yillarda yapilan arastirmalar, tekrarlanan ortintiileri genelleme becerilerinin matematik
gelisimi icin 6nemli oldugunu gostermektedir. C)rnegin, bazi boylamsal calismalar, okul
oncesi donemden baslayan tekrarlanan oriintii problemlerinin, erken matematik bilgisi
Olctimleri de dahil olmak tizere cok gesitli diger matematik ve bilissel becerileri kontrol
ettikten sonra, besinci ve altinci smif matematik basarisinin benzersiz bir yordayicisi
oldugunu ortaya koymustur (Nguyen vd., 2016; Rittle-Johnson vd., 2017; Wijns vd., 2019).

Erken c¢ocukluk doneminde oriintti becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin
matematiksel diistinme ve problem ¢6zme yeteneklerini temelinden gtiglendirir (Warren
ve Cooper, 2006; Zippert vd., 2020). Bu beceriler, ¢ocuklarin matematiksel iliskileri
anlamalarini, bu iliskiler arasinda baglantilar kurmalarmi ve matematiksel diistincelerini
sembolik ifadelerle temsil etmelerini saglar (Erdogan ve Giil, 2023; Tirosh vd., 2019).
Dolayisiyla, oriintii becerilerinin erken yaslarda desteklenmesi, cocuklarin matematiksel
ve cebirsel diisinme yeteneklerinin gelisimine katkida bulunur ve onlarin akademik
basarilarina olumlu etkiler saglar (Diago vd., 2022; Papic, 2007). Bu nedenle, egitimcilerin
ve ebeveynlerin, cocuklarin oriintii becerilerini gelistirecek etkinlikler ve 6grenme
ortamlar1 sunmasi, onlarin matematiksel anlayislarinin ve problem ¢6zme yeteneklerinin
temellerini saglamlastirmada 6nemli bir adimdir (Clements ve Sarama, 2004; Papic vd.,
2011).

Bu cercevede, ebeveynlerin egitim faaliyetlerine katilimi ve cocuklar: ile
gerceklestirdikleri egitim icerikli aktivitelerin gesitliligi, sosyo-demografik ozelliklerine
gore farklilik gostermektedir (Aikens ve Barbarin, 2008; Isikoglu Erdogan, 2016; Son ve
Morrison, 2010). Ailelerin egitim seviyesi, sosyo-ekonomik statti ve sosyal prestij gibi
faktorlere isaret etmektedir. Sosyo-ekonomik statii, ocugun yasadig1 cevrenin kalitesi ve
kendisine sunulan imkanlar bakimindan, fiziksel ve zihinsel saglik ile bilissel gelisimde
belirgin farkliliklara yol agar (Adler vd., 1994; Sirin, 2005). Sosyo ekonomik ve kiiltiirel
diizeyi yiiksek aileler, bilim materyalleri yoniinden zengin bir cevre olanagi sunarak
cocuklarin, bilime yonelik motivasyonlar: ve oriintli becerilerinin desteklenmesi icin iyi
bir hazirlik donemi gecirmelerine destek olabilir. Ayrica genel kultiir bilgisi ytiksek
ebeveynlerle nitelikli zaman geciren ¢ocuklar, yetiskinlerle bilime yonelik farkli konularla
ilgili iletisim kurabilmekte ve onlarla birlikte gesitli arastirmalar yaparak cevrelerinde
olup bitenlerle ilgili paylasimlarda bulunabilir. Bu siire¢ ¢ocuklarmn bilim 6grenmeye
motivasyonlarmi harekete gegirerek, soru sormalarina ve gesitli arastirmalar ve
incelemeler yapmalarina neden olur. Ayni1 zamanda ¢ocugun bilim 6grenmeye yonelik
merakimi destekleyen, ev ve okul ortammda bulunan cocuklar oriintii gibi bilimsel
becerilerini basarili bir sekilde kullanabilir (Charlesworth ve Lind, 2007; Kandir vd., 2016).
Okul 6ncesi egitim stirecine baslayan ¢ocuklar, ailelerinin sosyo-demografik ¢zelliklerine
bagli olarak bilimle ilgili motivasyon ve oriintii becerileri konusunda oldukca farklh
deneyimlere sahip olabilmektedir. Bu, ayni yas grubundaki cocuklar arasinda bu
yetenekler acisindan cesitlilik yaratmaktadir. Yapilan arastirmalarda da c¢ocuklarm
cinsiyet, anne ve babalarmin egitim seviyesi gibi degiskenlerin ¢ocuklarm bilime yonelik
motivasyon ve oriintli beceri diizeylerinde farklilasmalara neden oldugu ortaya
koyulmustur (Ersay ve Bulut Ongen, 2021; Denis Celiker vd., 2015; Tirosh vd., 2019;
Warren ve Cooper, 2007).
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Bu calisma, sosyo-demografik faktorlerin alan yazinda birbiriyle iliskili oldugu
ortaya konulan okul 6ncesi ¢ocuklarm bilime olan ilgileri ve oriintii becerileri (Edens ve
Potter, 2013; Sing vd., 2002; Simpkins vd. 2006) tizerindeki etkilerini agiklama ve gelisim
tizerine olan literatiiri genisletme acisindan ¢nem tasimaktadir. Ayni zamanda, erken
cocukluk déneminde bilim ve matematik egitiminde cinsiyet, anne-baba egitim dtizeyi
gibi degiskenlerin tnemini vurgulayarak, ¢ocuklarm bu alanlardaki motivasyonunu ve
becerilerini gelistirmek icin etkili yontemlerin belirlenmesine katkida bulunmay
amaclamaktadir. Arastirma bulgularinmn, 6gretmen egitimi programlarinin cocuklarin
demografik 6zelliklerini dikkate alacak sekilde giincellenmesine ve ebeveynlere yonelik
rehberlik saglanmasina onemli katkilar sunmasi da beklenmektedir. Bu noktadan
hareketle arastirmanin temel amaci, 60-72 aylik ¢cocuklarin bilime olan motivasyonlar1 ve
ortintii becerilerini farkl degiskenler 151g1nda degerlendirmektir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara yanit aranacaktir.

1. 60-72 aylik ¢cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar: alt 6lgek ve toplam ortalama puanlan
cinsiyete, anne 6grenim ve baba 6grenim diizeyine gore anlaml farkhilik gdstermekte
midir?

2. 60-72 aylik cocuklarmn Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri toplam ortalama

puanlart cinsiyete, anne 0grenim ve baba O6grenim diizeyine gore anlamli farklilik
go0stermekte midir?

Yontem

Bu boliim, calismanin yontemsel ¢ercevesini; arastirma modeli, evren ve drneklem,
veri toplama araclari, veri toplama siireci ve veri analizi yontemleri olmak {izere detaylh
bir sekilde aciklamaktadr.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, 60-72 aylik cocuklarin bilime yonelik motivasyonlar: ile ortinti
becerilerini gesitli degiskenler acisindan degerlendirmeyi hedeflediginden, nicel arastirma
paradigmasi altinda yer alan genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri,
cok sayida Ogeden olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir degerlendirme
yapabilmek icin, evrenin biitiinti veya bu evrenden secilmis bir alt grup ya da 6rneklem
tizerinde gerceklestirilen inceleme yontemleridir. Bu modeller, evrenin genel 6zelliklerini
anlamak ve ¢ikarimlarda bulunmak amaciyla tasarlanmistir. (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Bu arastirma, Afyonkarahisar il merkezinde, Milli Egitim Bakanligi'na bagl, 2021-
2022 egitim-6gretim yilinda anaokulu ve anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar:
kapsayan bir calisma grubuna odaklanmaktadir. Afyonkarahisar i1 Milli Egitim
Midirligti'nden alman bilgilere gore, bu yas grubundaki cocuklarin toplam sayisi
yaklasik 4800"diir ve bu say1 arastirmanin ulasilabilir evrenini olusturmaktadir. Arastirma
icin veri toplama araglarindan elde edilen veriler tizerinde eksik verilerin ¢ikarilmasi ve
diger 6n islemlerin yapilmasinin ardindan, nihai 6rneklem grubu olarak 317 cocuk
secilmistir. Orneklem, ulagilabilir evrenden rastgele 6rnekleme yontemi ile secilmis olup,
Bastiirk ve Tastepe’nin (2013) ongordiigt sekilde 6rneklem dahilinde 11 Milli Egitim
Mudirlugiiniin belirlemis oldugu dustik, orta ve yiiksek sosyoekonomik diizeylere sahip
anaokulu ve anasiniflarindan her bir diizeyden ¢ocuklarin temsil edilmesi saglanmistir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklar ve ebeveynleri hakkindaki demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur. Bu stratejik 6rnekleme yaklasimi, arastirmanin genellenebilirligini ve cesitli
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sosyoekonomik kosullardan gelen cocuklarin deneyimlerinin kapsamli bir sekilde
incelenmesini saglamaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocuklara Miskin Demografik Ozellikler (n=317)

Degiskenler n %
Cinsiyet

Kiz 171 53,9
Erkek 146 46,1
Anne Yas1

29 yas ve alt1 88 27,7
30-39 175 55,2
40-49 54 17,3
Baba Yas1

29 yas ve alt1 33 10,5
30-39 181 57,0
40-49 103 32,5
Anne Ogrenim Diizeyi

[lkokul veya ortaokul 92 29,1
Lise 80 25,2
Universite 145 45,7
Baba Ogrenim Diizeyi

flkokul veya ortaokul 69 21,8
Lise 84 26,5
Universite 164 51,7

Tablo 1, arastirmaya katilan 317 ¢ocugun demografik 6zelliklerine iliskin detayl
bilgileri sunmaktadir. Cinsiyet dagilimima bakildiginda, katiimcilarin %53,9nu (n=171)
kiz cocuklari, %46,1'ni (n=146) ise erkek ¢ocuklar1 olusturmaktadir. Bu dagilim, arastirma
grubunun cinsiyet acisindan dengeli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Anne yas
gruplarina gore dagilim incelendiginde, %27,7’si (n=88) 29 yas ve altinda, %55,2si (n=175)
30-39 yas araliginda ve %17,3'ti (n=54) 40-49 yas araliginda yer almaktadir. Bu dagilim,
cocuklarin ¢ogunun annelerinin 30-39 yas araliginda oldugunu ve bu grubun arastirma
popiilasyonunda en biiytik orami olusturdugunu gostermektedir. Baba yas gruplarina
bakildiginda ise, %10,5'i (n=33) 29 yas ve alti, %57,0’si (n=181) 30-39 yas araliginda ve
%32,5'1 (n=103) 40-49 yas araliginda bulunmaktadir. Babalarin yas dagilimi, annelerin yas
dagilimina benzer bir egilim gostermekte olup, en biiyiik grubu 30-39 yas araligindaki
babalar olusturmaktadir. Anne ve baba 0grenim dtizeylerine gore dagilim
degerlendirildiginde, annelerin %29,1'i (n=92) ilkokul veya ortaokul, %25,2’si (n=80) lise,
%45,7'si (n=145) tiniversite mezunudur. Babalarin 6grenim diizeyi ise, %21,5'i (n=69)
ilkokul veya ortaokul, %26,5i (n=84) lise, %51,7’si (n=164) tiniversite mezunudur. Bu
durum hem annelerin hem de babalarmn biiytik bir kismmin yiiksek 6grenim gormiis
olmasiyla, arastirma grubunun egitim diizeyinin genel olarak yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Veri Toplama Araclar:

Calismada ti¢ bolimden olusan veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmada
cocuklar ve aileleri hakkinda veri toplayabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan  “Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Cocuklarin bilime yonelik
motivasyonlarini belirlemek amaciyla Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan bilime
yonelik motivasyonu 6lgmek icin gelistirilen Bulut Ongen ve Ersay (2022) tarafindan Tiirk
cocuklarna uyarlanan “Cocuklarin  Bilime Yonelik Motivasyonlart: Ogretmen
Degerlendirme (")lgegi—COBiM” ve ¢ocuklarin oriintii becerilerini 6l¢gmek icin Giiven vd.
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(2019) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi” veri
toplama araci olarak kullanilmstir.

Genel Bilgi Formu: “Genel Bilgi Formu”, bu arastirmada cocuklar ve ailelerinin
temel demografik ve egitimle ilgili bilgilerini toplamak amaciyla 6zel olarak gelistirilmis
bir aragtir. Arastirmacilar tarafindan dikkatle hazirlanan bu form, katilimcilarin cinsiyeti,
annenin ve babanin yasi, egitim seviyeleri gibi ©nemli bilgileri iceren sorular
kapsamaktadir. Bu bilgiler, cocuklarin sosyo-ekonomik arka planinin ve ebeveynlerinin
egitim dtizeyinin, cocuklarin bilime yonelik motivasyonlar1 ve Oriintii becerileri
tizerindeki olasi etkilerini anlamak icin kritik neme sahiptir. Formun doldurulma stireci,
cocuklarin okullarindaki kisisel gelisim dosyalarina dayanarak gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar, bu bilgilere ulasabilmek icin oncelikle ailelerden izin almislar ve bu
izinlerin alinmasi stireci, arastirmanin etik standartlarina ve katilimcilarin gizliligine sayg1
gosterilerek yuritilmiistiir.

Cocuklarin Bilime Yénelik Motivasyonlari: Ogretmen Degerlendirme Olgegi-
COBIM”: Bu calismada, erken cocukluk doénemindeki cocuklarin bilime yonelik
motivasyon diizeylerini 6l¢cmek amaciyla, dgretmenlerin gozlemlerine dayanan ve Patrick
ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan gelistirilen, daha sonra ise Bulut Ongen ve Ersay
(2022) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan “Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlari:
Ogretmen Degerlendirme Olgegi-COBIM” adli slgek kullanilmistir. Bu 6lgek, cocuklarin
bilimsel stireclere olan ilgisini ve 6grenme sirasindaki destek ihtiyaglarini belirlemek
tizere tasarlanmustir ve 51i Likert tipi bir derecelendirme 6lcegine sahiptir. Olgegin
yapisin1 ve giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan agimlayici faktor analizi (AFA),
olgegin “Bilim Ogrenmeye ilgi” ve “Bilim Ogrenmek Icin Destek Ihtiyacina Karsi
Bagimsizlik” olmak tizere iki 6nemli alt boyuta sahip oldugunu ortaya koymustur.

“Bilim Ogrenmeye Ilgi” alt boyutu, cocuklarin bilim ve fen bilimleri konularma ne
kadar ilgi duyduklarim1 ve bu alanlardaki etkinliklere ne siklikla katildiklarim
degerlendiren yedi maddeden olusur. Ornek olarak; Bilimle/fenle ilgili bir seyler
yaparken ne kadar siklikta soru sorar? Bu boyutun giivenirlik analizleri sonucunda elde
edilen Cronbach Alfa degeri .92 olarak belirlenmistir. Bu ytiksek deger, olgegin bu
boyutunun giivenilir bir sekilde ¢ocuklarin bilim 6grenmeye olan ilgisini 6lcebildigini
gostermektedir.

“Bilim Ogrenmek Igin Destek Ihtiyacina Karsi Bagimsizhik” alt boyutu ise,
cocuklarin bilim 6grenirken ne derece bagimsiz hareket edebildiklerini ve 6grenme
surecinde dis destege olan ihtiyaclarin1 degerlendiren yedi maddeden meydana
gelmektedir. Ornek olarak; Bilimle fenle ilgili bir seyler yaparken sizin
cesaretlendirmenize ne kadar ihtiya¢ duyar? Bu boyut icin yapilan giivenirlik analizi,
Cronbach Alfa degerinin .93 oldugunu gostermistir. Bu, Olcegin bu boyutunun da
cocuklarin bilim 6grenme siireclerindeki bagimsizlik diizeylerini ve destek ihtiyaglarmni
glivenilir bir sekilde 6lcebildigini kanitlamaktadir.

Bulut Ongen ve Ersay (2022) tarafindan Tiirkceye uyarlanan olgegin genel
glvenirligini degerlendirmek amaciyla yapilan analizlerde, her iki alt boyut icin de
Omega katsayisi sirasiyla .95 ve .88 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6lcegin hem
“Bilim Ogrenmeye Ilgi” hem de “Bilim Ogrenmek Icin Destek Ihtiyacina Karst
Bagimsizlik” boyutlarimin yiiksek derecede giivenilir oldugunu ve bu o&lgegin Tiirk
cocuklar: tizerinde gegerli ve giivenilir bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Bu sonuclar, “Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar:: Ogretmen
Degerlendirme Olcegi-COBIM”in, erken gcocukluk dénemindeki gocuklarin bilime yonelik
motivasyon diizeylerini ve Ogrenme siireclerindeki destek ihtiyaglarmi kapsamli bir
sekilde degerlendirebilecek giivenilir bir arag oldugunu ortaya koymaktadir.
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Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi (Uzun Form):
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematiksel 6riintii becerilerinin degerlendirilmesine
yonelik olarak, Giiven, Dibek, Bayindir ve Sackes (2019) tarafindan gelistirilen “Okul
Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi”, alan yazinindaki kapsamli incelemeler
sonucunda ilk etapta 29 sorudan olusacak sekilde tasarlanmistir. Bu siiregte, testin icerigi
ve yapisl, konu tizerine uzmanlasmis bes 6gretim tiyesinin katkilariyla sekillendirilerek,
maddelerin egitim ortamma uygunlugu ve uygulanabilirligi saglanmistir. Yapilan
gecerlik ve gitivenirlik calismalar1 neticesinde, baslangictaki 29 maddeden tgli testten
cikarilmis ve geriye kalan 26 madde Rasch modeline uygunluk gostererek testin nihai
formunu olusturmustur.

Bu 26 maddelik test, ¢cocuklarin kopyalama, doniistiirme, eksik parcayi bulma,
uzatma, genisletme, seksek uzatma, en kiictik birimi bulma ve o6riintii olusturma gibi
cesitli matematiksel oriintti becerilerini 6l¢mek {izere tasarlanmustir. Test materyalleri,
ogretmen ve uygulayicilara yonelik aciklamalar: iceren bir kitapgik, cocuklara yonelik
ortintii gorsellerini barindiran bir kitapcik ve bireysel test puanlarinin kaydedildigi bir
puan tablosundan olusmaktadir. Ayrica, testin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklarin
kullanimina sunulan cesitli renklerde kiipler, nesne resimleri ve geometrik sekiller gibi
materyaller de bulunmaktadir. Test maddeleri, zorluk derecelerine gore basitten
karmasiga dogru siralanarak, her cocugun bireysel yetenek diizeyine uygun bir
degerlendirme ortami sunmaktadur.

Testin uygulanisi, her cocuga, dikkatlerini dagitmayan sakin bir ortamda, birebir
olarak gerceklestirilmistir. Uygulama ¢ncesinde, cocuk ve uygulayict arasinda kurulan
yliz yuize iletisim, gocugun test siirecine adaptasyonunu kolaylastirmak amaciyla énem
tasimaktadir. Her bir test maddesi ve ilgili materyaller, cocugun anlayabilecegi sekilde
sunulmus ve c¢ocuklarin verdigi yanitlar, belirlenen puanlama kriterlerine gore
degerlendirilmistir.

Testten elde edilen verilerin analizi sonucunda, Rasch modeline uygun 26
maddenin, Madde Ayirma Indeksi 5.07 ve Birey Ayirma indeksi 2.04 olarak belirlenmis,
birey giivenirlik katsayisi 0.81 ve madde giivenirlik katsayisi 0.96 olarak hesaplanmuistir.
Ayrica, K-R20 guivenirlik katsayis1 0.86 olarak bulunarak, testin yiiksek gtivenirlik
diizeyine sahip oldugunu gostermistir. Uygulama stirelerinin uzunlugu goéz ontinde
bulundurularak, 6l¢egin daha pratik kullanimini saglamak amaciyla yapilan incelemeler
sonucunda, toplam dokuz madde ¢ikarilarak 17 maddelik bir form olusturulmus, ancak
bu arastirmada detayli degerlendirme yapabilmek icin 26 maddelik uzun form
kullanilmistir. Bu kapsamli analiz ve degerlendirme siiregleri, “Okul Oncesi Matematiksel
Oriintii Becerileri Testi”’nin hem uzun hem de kisa formunun, okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin matematiksel oriintli becerilerini etkin bir sekilde 6lcmek icin gecerli ve
gtivenilir bir arac oldugunu ortaya koymustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, 2022-2023 egitim-6gretim yili boyunca Ocak aymndan Haziran
aymna kadar stiren bir donem igerisinde, onceden belirlenmis veri toplama araglar:
kullanilarak detayli bir veri toplama stireci gerceklestirilmistir. Afyon Kocatepe
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kurulu'ndan, galismanin yiiriitiilmesine iliskin
etik kaygilarin bulunmadigin belirten bir etik onay belgesi alinmistir. Arastirma, Helsinki
Bildiregesi'ne uygun olarak ytrutiilmiis ve calismanin gerceklestirilmesi igin gerekli
izinler alinmistir. Helsinki Bildirgesi, insanlar {izerinde gerceklestirilen arastirmalarmn
bilimsel ilke simirlarini kisaca etik ilkelerini belirleyen bir bildiridir (World Medical
Association, 2013). Bu iznin alinmasmin ardindan, c¢alismanin yuritiilecegi
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Afyonkarahisar bolgesindeki ilgili Milli Egitim Midirliigii'nden arastirma igin gerekli
resmi izinler temin edilmistir.

Arastirmada kullanilacak olan “Cocuklarin Bilime Yo6nelik Motivasyonlari:
Ogretmen Degerlendirme Olcegi-COBIM” ve “Okul Oncesi Matematiksel Oriintii
Becerileri Testi”nin uygulanabilmesi i¢in, s6z konusu testlerin gelistiricilerinden kullanim
ve egitim izni alinmistir. Bu izinler, testlerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde
arastirmacilara rehberlik eden 6nemli birer kaynaktir.

Arastirmaya katilacak okullarin se¢imi sonrasinda, ilgili okul miidurleri ve
ogretmenlerle gortismeler yapilarak, arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda
bilgilendirme yapilmis ve gerekli izinler alinmstir. Orneklem grubunu olusturan
cocuklarin anne-babalar1 da arastirmanin amaglar1 dogrultusunda bilgilendirilmis ve
onam formlarmin doldurulmas: saglanmistir. Ailelerden alinan bu onaylar, arastirmanimn
seffaflik ve goniilliiliik ilkelerine uygun olarak yiiriittilmesini garanti altina almistir.

Veri toplama stireci, oncelikle katilimci gocuklarin demografik 6zelliklerine iliskin
bilgilerin toplanmasiyla baglamistir. Bu bilgiler, ¢ocuklarin okullarinda bulunan kisisel
gelisim dosyalar1 tizerinden, arastirmacilar tarafindan doldurulan genel bilgi formlar:
araciligiyla elde edilmistir. Ardindan, gocuklarin bilime yonelik motivasyonlarmin
degerlendirilmesi amaciyla, ilgili 6lcekler cocuklarin 6gretmenleri tarafindan her bir
cocuk igin ayr ayr1 uygulanmigtir. Ogretmenler, c¢ocuklarin bilime yonelik
motivasyonlarmi  5'li  Likert tipi bir derecelendirme olcegi  kullanarak
degerlendirmislerdir.

Bilime Yonelik Motivasyon Olgegi'nin uygulanmasi sirasinda cocuklara,
arastirmacilar tarafindan “Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi”
uygulanmistir. Bu test, cocuklarin dikkatlerini odaklayip motivasyonlarini artirmak
amaciyla, egitim ortamindan ayrilmis sessiz ve sakin bir odada gerceklestirilmistir. Test
stireci, ¢ocuklarin test hakkinda bilgilendirilmesi, rahatlatilmasi ve o6rnek sorularla
tanistirilmast adimlarini icermistir. Her bir gocuk igin test stiresi yaklasik 10-15 dakikadir.
Bu stirecte ¢ocuklarin anlamadigi noktalarda, onlarla sohbet edilerek agiklamalar
tekrarlanmis ve rahatlamalar1 saglanmistir. Testin uygulanmasi igin gerekli olan tiim
materyaller, arastirmacilar tarafindan énceden hazirlanmis ve ¢ocuklara sunulmustur.

Verilerin Céziimlenmesi

Bu calismada, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlar: ile oriinti
becerileri arasindaki potansiyel iliskiyi incelemek icin toplanan veriler, kapsamli bir
istatistiksel analiz stirecinden gecirilmistir. Toplanan veriler, oncelikle veri tabanina
entegre edilmis ve ardindan analiz asamasina gecilmistir. Veri setinin analiz edilmeden
once normal dagilima uygunlugunu kontrol etmek i¢in basiklik ve carpiklik katsayilari
hesaplanmis, Tabachnick ve Fidell (2007) tarafindan belirtilen +1.96 ile -1.96 arasindaki
degerler goz 6niinde bulundurularak degerlendirilmistir.

Ana hipotezlerin test edilmesi stirecinde, gocuklarin “Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme Olcegi-COBIM” ve “Okul Oncesi Matematiksel
Oriintii Becerileri Testi”nden aldiklar1 puanlar, cinsiyet, ebeveyn yas ve egitim diizeyi
gibi demografik faktorlerle karsilastirilmistir. Karsilastirmalar, demografik degiskenlere
gore gruplar arasinda ortalama farkliliklar: degerlendirmek icin bagimsiz drneklem t-testi
ve ANOVA gibi istatistiksel testler kullanilarak gerceklestirilmistir. Elde edilen F ve p
degerleri, arastirma  bulgularmin istatistiksel = olarak anlamhiligi  acisindan
degerlendirilmistir (Buytikoztiirk vd., 2011).
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Bulgular

Cocuklarm Bilime Yonelik Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme Olgegine
Iliskin sonuclar tablo 2-3-4’de yer almaktadir.

Tablo 2. 60-72 Aylik Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Bilime Yonelik Motivasyon
Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlara Iliskin t - Testi Sonuclari

Degiskenler Cinsiyet n X SS t sd p*
.. . Kiz 171 25,89 4,49
Bilim Ogrenmeye Ilgi Erkek 146 25,95 192 -,108 315 ,914
Bilim Ogrenmek I¢in Destek Kiz 171 22,57 4,97 080 315 936
Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik Erkek 146 22,53 4,87 ! !
Kiz 171 48,47 7,93

COBIM (Toplam) ~014 315 ,989

Erkek 146 48,48 7,69

Tablo 2'de yer alan bulgular, kiz ve erkek gocuklarm “Bilim Ogrenmeye Ilgi” ve
“Bilim Ogrenmek Icin Destek Thtiyacina Karsi Bagimsizlik” alt boyutlari ile “Cocuklarin
Bilime Yonelik Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi-COBIM” toplam
puanlar1 arasindaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Analiz sonuglari, kiz ve erkek
cocuklar arasinda “Bilim Ogrenmeye Ilgi” (t =-,108 ve P = ,914), “Bilim Ogrenmek Icin
Destek Thtiyacina Karst Bagimsizhik” (t =,080 ve P = ,936) ve toplam motivasyon puanlari
(t =014 ve P = ,989) acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigin
gostermektedir. Bu, cinsiyetin, bu yas grubundaki ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon
diizeyleri tizerinde belirleyici bir etken olmadigina isaret etmektedir.

Tablo 3. 60-72 Aylik Cocuklarin Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére Bilime Yonelik
Motivasyon Olgegi Toplam Puanina Mliskin ANOVA Testi Sonuclart

Degiskenler Ogrenim durumu n X SS F sd p* Scheffe
60-72 Aylik 1.1lkokul ve ortaokul 92 46,70 8,18 5,128 2  ,006* 1-3
(;ocuklarm Bilime 2 Lise 80 47[92 7,56

Yonelik Motivasyon o ;

P 3.Universite 145 4991 7,49

Olgegi

*p<.05

Tablo 3’te annelerin egitim diizeylerine (ilkokul ve ortaokul, lise, tiniversite) gore
cocuklarin puan ortalamalar1 incelendiginde, annenin {iniversite diizeyinde egitim
almasiyla cocuklarin bilimsel motivasyonlarinda onemli o¢lglide bir artisin meydana
geldigi gortilmektedir (F = 5,128; p < 0,5). Scheffe post-hoc testinin sonuglari, 6zellikle
tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarmin, ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim almus
annelerin ¢ocuklarma gore daha yiiksek puanlara sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu
bulgular, annelerin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlar: tizerinde
onemli bir etkisinin oldugunu gostermekte ve bu becerilerin gelistirilmesi icin ebeveyn
egitiminin roliinti vurgulamaktadir.

Tablo 4. 60-72 Aylik Cocuklarin Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Bilime Yonelik
Motivasyon Olgegi Toplam Puanina {liskin ANOVA Testi Sonuglar1

Degiskenler Ogrenim durumu n X SS F sd p* Scheffe
60-72 Aylik 1.Ilkokul ve ortaokul 69 46,21 851 9,632 2 ,001  3-1
Cocuklarin  Bilime "5 7jq0 84 4682 7,24 3-2
Yonelik o :

Motivasyon Olgegi 3.Universite 164 50,28 7,38

*p<.05
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Tablo 4’te babalarin egitim diizeylerine gore (ilkokul ve ortaokul, lise, {iniversite)
cocuklarin puan ortalamalar: incelendiginde, babanin tiniversite egitimi almasina bagh
olarak cocuklarin bilime yonelik motivasyonlarinin anlamli  derecede arttig:
gortilmektedir (F = 9,632; p< 0,5). Scheffe post-hoc testinin sonuclari, 6zellikle {iniversite
mezunu babalarm ¢ocuklarmin, lise mezunu veya daha az egitim almis babalarin
cocuklarina gore daha yiiksek puanlara sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular,
babalarin egitim diizeyinin, cocuklarin bilime yonelik motivasyonlari tizerinde énemli bir
etkisinin oldugunu gostermekte ve bu becerilerin gelistirilmesi icin ebeveyn egitiminin
roliinti vurgulamaktadir.

Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi'ne Iliskin sonuglar tablo 5-6-7 de yer
almaktadir.

Tablo 5. 60-72 Aylik Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Oncesi Matematiksel
Ortintii Becerileri Olgegi Toplam Puanina Iligkin t - Testi Sonuglar1

Degiskenler Cinsiyet n X SS t sd p*
Okul Oncesi Matematiksel Kiz 171 19,98 4,53 ,704 315 482
Oriintii Becerileri Olgegi Erkek 146 19,62 4,68

Tablo 5, 60-72 aylik kiz ve erkek gocuklarm Okul Oncesi Matematiksel Oriintii
Becerileri Olgegi'nden aldiklar1 toplam puanlarin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde;
kiz cocuklarinin 6lgekten aldiklari ortalama puan x =19,98, standart sapma (SS) ise 4,53
olarak belirlenmistir. Erkek cocuklar icin ise ortalama puan x"=19,62, standart sapma ise
4,68 olarak hesaplanmustir. Istatistiksel anlamlilik testi sonuclarina gore, t degeri 0,704 ve
p degeri 0,482 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda Okul
Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Olgegi'nden alinan toplam puanlar agisindan
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Tablo 6. 60-72 Aylik Cocuklarin Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Okul Oncesi
Matematiksel Oriintii Becerileri Toplam Puanina Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Degiskenler ~ Ogrenim durumu n X SS F sd p* Scheffe
Okul Oncesi 1.ilkokul ve ortaokul 92 16,46 450 77,716 2 0,001* 3-1
Matematiksel 5 o0 80 18,72 432 3-2
Oriinti -

Becerileri 3.Universite 145 22,55 2,81

*p<.05

Tablo 6’da annelerin egitim diizeyine (ilkokul ve ortaokul, lise, tiniversite) bagl
olarak cocuklarin Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri puanlar1 incelendiginde;
annelerin {iniversite egitimi almasmna bagli olarak cocuklarin matematiksel oriinti
becerilerinin anlamli derecede artti1 goriilmektedir (F = 77,716; p< 0,05). Scheffe post-hoc
testinin sonuglari, 6zellikle {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin, lise mezunu veya
daha az egitim almis annelerin ¢ocuklarina gore daha yiiksek puanlara sahip oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgular, annelerin egitim diizeyinin, g¢ocuklarin matematiksel
ortint becerileri tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermekte ve bu becerilerin
gelistirilmesi icin ebeveyn egitiminin roltinti vurgulamaktadir.

Tablo 7. 60-72 Aylik Cocuklarin Baba C")grenim'Dﬁzeyi Degiskenine Gore Okul Oncesi
Matematiksel Oriintii Becerileri Toplam Puanina Iliskin ANOVA Testi Sonuglar1

Degiskenler ~ Ogrenim durumu n X SS F sd p* Scheffe
Okul Oncesi 1.1lkokul ve ortaokul 69 16,23 425 59982 2 0,001 3-1
Matematiksel 2 Lise 84 1845 451 32
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Oriintii 3.Universite 164 22,03 3,42
Becerileri

*p<.05

Tablo 7'de babalarin egitim dtizeyine (ilkokul ve ortaokul, lise, tiniversite)bagh
olarak cocuklarm Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri puanlar1 incelendiginde;
babalarin {iniversite egitimi almasma bagli olarak cocuklarin matematiksel ortinti
becerilerinin anlamli derecede arttig1 goriilmektedir (F =59,982 ve p< 0,05). Farkin
kaynagini incelemek igin yapilan scheffe testinde, 6zellikle tiniversite mezunu babalarin
cocuklarinin, lise mezunu veya daha az egitim almis babalarin ¢ocuklarina gore daha
yiiksek puanlara sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, babalarin egitim
diizeyinin, cocuklarin matematiksel oOriintii becerileri tizerinde 6nemli bir etkisinin
oldugunu gostermekte ve bu becerilerin gelistirilmesi icin ebeveyn egitiminin roltinii
vurgulamaktadir.

Tartisma

Bu bolumde, cocuklarin bilime yonelik motivasyon diizeyleri ve matematiksel
oruntii becerileri tizerine demografik faktorlerin etkileri detaylh bir sekilde
tartistilmaktadir. Ayrica, ebeveyn egitim diizeyinin bu beceriler tizerindeki roliine dair
bulgular, bilimsel arastirmalar ve teoriler 1s18inda ele alinarak, bu sonuglarin egitim
politikalari, ©Ogretmen egitimi ve aile katilimi stratejileri agisindan ©nemi
vurgulanmaktadir.

Arastirmada kiz ve erkek cocuklar arasinda bilime yonelik motivasyon diizeyleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu bulgu, cinsiyetin
cocuklarin bilimsel konulara olan ilgisinde bir belirleyici olmadigin1 gostermektedir.
Worth (2010) ve National Research Council (1996) gibi galismalar, bilimsel motivasyonun,
cocuklarin dogustan gelen meraklarmin ve kesfetme diirttilerinin bir uzantist oldugunu
ve bu motivasyonun bilgiyi ezberlemeden ¢ok, sorgulama ve kesif siireci olarak bilimle
etkilesimde bulunmalarini sagladigini belirtir. Bu perspektiften yola cikarak, bilimsel
motivasyonun erken c¢ocukluk egitiminde cinsiyete 6zgti bir faktdrden ¢ok, bireysel
ozellikler ve 6grenme ortami gibi gesitli etmenler tarafindan etkilendigi sonucuna
varilabilir (Ryan ve Deci, 2000; Wolters ve Rosenthal, 2000).

Bulut Ongen ve Ersay (2022) tarafindan yapilan tanmimlamaya gére motivasyon,
bireyin bir amaca yonelik davranislar1 baslatabilmesi ve stirdiirebilmesini saglayan bir
glicttir. Bu tanim cercevesinde, cocuklar 6grenme stireclerinde aktif ve merakli bireyler
olarak nitelendirilebilir. Cocuklarin etrafi kesfetme, soru sorma ve cesitli etkinliklere
katilma egilimleri, onlarin ytiiksek bilimsel motivasyon diizeylerinin gostergesidir (Luce
ve Hsi, 2015; Patrick ve Mantzicopoulos, 2014). Bu egilimlerin cinsiyetten bagimsiz olarak
gozlemlenmesi, bilimsel motivasyonun evrensel bir 6zellik oldugu ve her iki cinsiyette de
benzer sekilde tezahiir edebilecegi diistincesini desteklemektedir. Ote yandan, Opperman
vd., 2018 arastirmasi, erken ¢ocukluk egitimi baglaminda bilim odakl egitimin ¢ocuklarin
bilimsel motivasyonunu 6nemli dlciide artirabilecegini gostermektedir. Bu da cinsiyetin
yani sira egitim pratiginin motivasyon tizerinde etkili olabilecegini gosterir.

Dolayisiyla, bu arastirmadaki bulgularin 1siginda, cinsiyetin gocuklarin bilimsel
motivasyon diizeyleri tizerinde 6nemli bir etken olmadiginmi sdylemek mumkiindiir. Bu
sonuglar, Patrick ve Mantzicopoulos (2014) tarafindan yapilan ve anasinfi diizeyinde
cocuklarin bilim kitaplarina yonelik ilgilerinin esit oldugunu ortaya koyan ¢alismalarla da
uyumludur. Ayrica, bilimsel motivasyonun ve ilginin, ¢ocuklarin erken cocukluk
doneminden itibaren desteklenmesi gereken genel bir 6zellik oldugunu ve cinsiyet ayrim
gozetmeksizin her ¢cocugun bilimle etkilesimde bulunma potansiyeline sahip oldugunu
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gostermektedir. Bu tespitler, erken cocukluk egitiminde bilimsel motivasyonu
destekleyen 6gretim yontemleri ve stratejilerin gelistirilmesinin énemini vurgulamaktadir
(Gomes ve Fleer, 2019; Hedegaard, 2014).

Ebeveynlerin egitim dtizeylerinin cocuklarinin bilime yonelik motivasyonuna
iliskin analiz sonuglari, ebeveyn egitim diizeyleri ilkokul ve ortaokul, lise ile tiniversite
olarak gruplandirildiginda, egitim seviyesi yiikseldikge cocuklarin bilime yonelik
motivasyonlarinin anlamli derecede arttigimi ortaya koymaktadir. Ozellikle iiniversite
mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin, lise mezunu veya daha az egitim almis ebeveynlerin
cocuklarina gore daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, Ersay
ve Bulut Ongen (2021) tarafindan yapilan calismada da desteklenmektedir; bu calismada,
ebeveynlerin egitim durumu ve gelir seviyeleri arttikca, ¢ocuklarmimn bilim 6grenme
konusunda daha bagimsiz hareket edebildikleri gozlemlenmistir.

Denis Celiker vd. (2015) ile Demir vd. (2012); tarafindan yapilan galismalar da
benzer sonuclar ortaya koymaktadir. Bu calismalar, ebeveynlerin egitim seviyesi arttikca,
cocuklarin bilime olan motivasyonunun arttigimi gostermektedir. Bu bulgular, egitim
seviyesinin yalnizca g¢ocuklarin akademik basarisin1 degil, aym1 zamanda Ogrenme
stireclerine olan ilgi ve bagimsizliklarin1 da olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Ebeveynlerin  yiiksek egitim  diizeylerinin  cocuklarma sagladigi avantajlar,
sosyoekonomik statii, egitim materyallerine erisim, 6grenme ortamlarinin kalitesi ve
egitimle ilgili tutumlar gibi cesitli faktorlerle iliskilendirilebilir. Bu durum egitim seviyesi
yiiksek ebeveynlerin ¢cocuklarinin, bilime olan ilgi ve motivasyon agisindan daha avantajh
bir konumda olmasina neden olmus olabilir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarmm matematiksel oriintii becerileri arasinda
cinsiyet temelli bir farkliligin olmamasi, matematiksel diistinme ve problemleri ¢6zme
yeteneginin erken yaslardan itibaren cinsiyete 6zgii olmayan bir ozellik oldugunu
gostermektedir. Erdogan ve Gil (2023) ve Tirosh vd. (2019) tarafindan belirtilen,
ortintiilerin cebirsel diistinmenin temelini olusturdugu ve bu becerilerin erken yaslarda
gelistirilmesinin 6nemine dair goriisler, cinsiyetin bu beceriler tizerinde etkili bir faktor
olmadigini destekler niteliktedir. Bu bulgu, matematiksel ¢riintiiler ve onlarin analizi
tizerine yapilan calismalarin, ¢ocuklarin genellemeleri gozlemleyebilme ve sembolik
olarak ifade edebilme yeteneklerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu ve bu siirecin
her iki cinsiyet icin de gegerli oldugunu gostermektedir (Warren ve Cooper, 2007; Kabael
ve Tanisly, 2010).

Diago vd. (2022) ile Zippert vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmalar, tekrarlanan
ortintt bilgisinin matematik performansi ve basarisi tizerinde onemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Bu etki, ortintti becerilerinin cinsiyet ayrimi gozetmeksizin
matematikteki basartyr ongoren temel faktorlerden biri oldugunu isaret etmektedir.
Cocuklarin erken yaslarda ortintiileri tanima, analiz etme ve genelleme yeteneklerinin,
cebirsel diistinmeyi ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadig:
belirtilmektedir. Bu becerilerin gelisimi, cocuklarin matematiksel kavramlar: ve iliskileri
anlamalarma yardimeci olurken, cinsiyet temelli bir ayrim gozetmeksizin her ¢ocugun bu
becerileri kazanma potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Ebeveyn egitim dtizeyinin ¢ocuklarin matematiksel ortintii becerileri tizerindeki
etkisinin incelenmesi, 6grenme ve gelisim alaninda 6nemli bir arastirma konusudur.
Calismanin bulgulari, annelerin ve babalarin egitim diizeyi arttikca, cocuklarin
matematiksel oriintti becerilerinin anlaml derecede yiikseldigini gostermistir. Yiiksek
egitim diizeyine sahip ebeveynlerin cocuklar1 tizerindeki bu pozitif etki, ebeveynlerin
kendi bilgi ve becerilerini c¢ocuklarmin o6grenme siireclerine aktarabilmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Ebeveynlerin matematiksel kavramlara olan anlayislar1 ve bu

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararasi Dil, Edebiyat, Kiiltiir, Tarih, Sanat ve Egitim Arastirmalar1 Dergisi
The Journal of International Language, Literature, Culture, History, Art and Education Research
Say1 15 / Nisan 2024



Ozgiin UYANIK AKTULUN & Umit Unsal KAYA & Ali Ibrahim Can GOZUM & Pakize Merve YILMAZ 989

konular1 ¢ocuklariyla etkilesimli bir sekilde tartisma becerileri, cocuklarin matematiksel
diisinme ve oriintii tanima becerilerini destekler (Tirosh vd., 2019; Warren ve Cooper,
2007). Diago vd. (2022) ile Zippert vd. (2020) tarafindan belirtilen, tekrarlanan ortinti
bilgisinin 6grencilerin matematik performansi ve basarisinda énemli bir rol oynadig1 ve
matematikte genellemenin onciisti konumunda oldugu fikri, ebeveyn egitim diizeyinin
¢ocuklarin matematiksel oriintii becerileri tizerindeki etkisinin altin1 ¢izmektedir. Bu
bulgular, egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina daha zengin matematiksel tartisma ortamlar:
sunma ve Orintiileri kesfetme konusunda daha fazla firsat saglama egiliminde
olabilecegini diistindiirmektedir. Bu, ¢ocuklarin matematiksel oriinttilerle olan
etkilesimlerini artirir ve onlarin bu alandaki becerilerini gelistirmelerine yardimei olur.

Ayni zamanda, ytiksek egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim materyallerine ve
kaynaklara daha kolay erisimi olabilir ve bu durum, cocuklarin matematiksel oriintiiler
konusunda daha yiiksek performans gostermelerine olanak tanyabilir. Egitimli
ebeveynler ayrica cocuklarinin 6grenme siireclerine daha fazla katilma ve destek saglama
olasiligina sahiptir, bu da 6grenme motivasyonunu ve akademik basariy1 artirabilir
(Kabael ve Tarusli, 2010; Tirosh vd., 2019). Sonug olarak, annelerin ve babalarin ytiksek
egitim dtizeylerinin, cocuklarinin matematiksel ortintti becerilerini olumlu yo6nde
etkiledigi belirlenmistir. Bu durum, ebeveynlerin matematiksel beceri ve bilgilerini
cocuklarinin egitimiyle etkilesime sokma kapasitelerinin 6nemini vurgulamakta ve erken
cocukluk egitiminde matematiksel Oriintiilerin 6gretimine yonelik stratejilerin
gelistirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Bu calismanin bulgulari, erken cocukluk egitimi programlarmnin tasarimi ve
uygulanmasi, 6gretmen egitimi ve aile katilimi stratejileri acisindan 6nemli sonuglar
sunmaktadir. Egitim politikalar1 ve program gelistirme stireclerinde, cinsiyetin cocuklarin
bilim ve matematik 6grenimindeki basarilari tizerinde onemli bir etken olmadig1 goz
ontinde bulundurularak, her iki cinsiyet icin de esit 6grenme firsatlar1 saglanmalidir.
Ayrica, 6gretmen egitim programlarinda, ebeveyn egitim diizeyinin ¢ocuklarin bilime
yonelik motivasyon ve ortintii becerileri tizerindeki etkisinin anlasilmas: ve bu bilginin
Ogretim stratejilerine entegre edilmesi ©nemlidir. Ebeveynler icin diizenlenecek
cocuklarin bilime iliskin motivasyonlarinin artirilmasina iliskin egitim ve bilgilendirme
programlariyla, cocuklarin evdeki 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesine yonelik
rehberlik saglanmalidir.

Daha genis ve gesitli orneklem gruplar:t kullanarak bu bulgularin tekrar test
edilmesi gerektigi oOnerilebilir. Ayrica, cocuklarin bilime yo6nelik motivasyonu ve
matematiksel oOrtintti becerileri tizerinde etkili olabilecek diger faktorlerin (6rnegin,
sosyoekonomik statti, Ogretmenin pedagojik yaklasimlari, okul Oncesi egitim
kurumlarinin kalitesi gibi) incelenmesi, bu alanlardaki arastirma literatiiriine 6nemli
katkilar saglayabilir. Son olarak, ebeveyn egitim programlarinin ¢ocuklarm
motivasyonlar1 ve Oriintti becerisi {izerindeki etkisini degerlendiren deneysel ¢alismalar,
egitim uygulamalaria yonelik somut 6neriler sunabilir.
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