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Gezici Anasinifina ve Bagimsiz Anaokuluna Devam Eden 48-66 Aylik Cocuklarin
Dil ve Sosyal Becerileri Arasindaki Iliski*

Language and Social Skills of Children Attending Mobile and Independent Preschool

Hatice Selcen ASLAN", Hatice BEKIR
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Amag: Bu aragtirma, gezici anasinifi ve bagimsiz anaokuluna devam eden 48-66 aylik cocuklarin alic ve ifade edici dil becerileri ile kisiler arasi, s6zel agiklama
ve dinleme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi; ¢ocuklarin okul tiirine gore dil becerileri ve sosyal becerileri arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Yontem ve Araglar: Caligma grubu; 2018 yilinda Ankara’ da gezici anasinifina devam eden 42 ¢ocuk ile bagimsiz bir anaokuluna devam eden 42 ¢ocuktan
olugmaktadir. Tliskisel tarama modeli ile gerceklestirilen arastirmada ¢ocuklarin dil becerilerini 6lgmek igin Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI),
sosyal becerilerini 6lgmek igin ise Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO) Kisiler Arasi, Sézel Agiklama ve Dinleme Becerileri alt boyutlar:
kullanilmustir.

Sonuglar: Arastirma sonucuna gére ¢ocuklarin ifade edici dil ile alic1 dil becerileri arasinda; ifade edici dil becerileri ile kisiler arasi becerileri arasinda anlaml
bir iliski oldugu belirlenmistir. Ifade edici dil becerileri ve tiim sosyal beceri alt boyutlarinda bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenirken ¢ocuklarin okul tiiriine gore alici dil becerilerinde bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, gezici anasinifi, mobil anaokulu, sosyal beceriler

ABSTRACT

Purpose: The aim of this study was to examine the relationship between receptive and expressive language skills and interpersonal, verbal explanation and
listening skills of 48-66 month-old children attending mobile and independent preschool, and to determine whether there is a significant difference between
language skills and social skills of children according to school type.

Method and Materials: The sample group consists of 42 children attending a mobile kindergarten and 42 children attending an independent kindergarten. In
the research carried out with the relational screening model, “Turkish Expressive and Recipient Language Test (TIFALDI),” was used to measure the language
skills of children. In order to measure social skills, the sub-dimensions of Interpersonal, Verbal Explanation and Listening Skills of the “Social Skills Assessment
Scale (SBDO)” were used.

Results: According to the results, there was a significant relationship between children’ s expressive language and receptive language skills, and between their
expressive language skills and interpersonal skills. It was concluded that while there was a significant difference in favor of children attending independent
preschool in expressive language skills and all social skills sub-dimensions, there was no difference in children’ receptive language skills according to school
type.
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GIRIS

Erken ¢ocukluk egitimi, ¢ocuklarin gelisimini biitiinciil olarak desteklemektedir. Bireylerin bu donemde egitime
erisebilmelerinin yagsamlarinda uzun dénemli etkileri bulunmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde egitim almis bireyler
ile sosyoekonomik nedenlerden 6tiirii bu egitimi alamayan bireylerin gelisim diizeyleri arasinda farkliliklar ortaya
¢tkmaktadir. Egitim, uzun vadede toplumsal kalkinmayi, tilkelerin gelismisligini etkilediginden tiim vatandaslarin
kiiciik yaglardanitibaren nitelikli egitim alabilmesi énem arz etmektedir. iInsan Haklar1 Evrensel Bildirgesine gore egitim,
her ¢ocugun dogustan getirdigi bir haktir. Egitimde firsat esitligi temelinde tiim ¢ocuklarin yasama esit kosullarda
baslamalari i¢in egitime erisim hakki saglanmali, sosyoekonomik ve gesitli faktorlerin neden oldugu engeller ortadan
kaldirilmalidir. Egitim Reformu Girisiminin egitim izleme raporunda erken ¢ocukluk egitimi erisimine iliskin “Okul
oncesi egitimde okullulagma ortalamalarindaki artislar 6nemli olmakla birlikte, degerlendirmelerin yalnizca artis
tizerinden yapilmasi okuloncesi egitime erisimdeki esitsizliklerin gormezden gelinmesine sebep olabiliyor” ifadesi yer
almaktadir. Ozellikle bolgeler arasinda erken ¢cocukluk egitimine erisimde farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Gencer ve
ark., 2023). Egitim izleme raporlarinda erken ¢ocukluk egitimine erisimin Covid-19 pandemisi doneminde azaldig:
(Tunca ve ark., 2022), 6 Subat Kahramanmaras depremleri déneminde ise okul 6ncesi egitim kurumlarina kayith
ogrenci sayisinin iilke genelinde %9 artarken Malatya, Hatay, Adiyaman ve Kahramanmarag'taki 6grenci sayilarinin
distiigii ifade edilmistir (Gencer ve ark., 2023).

Covid-19 pandemisi siirecinde tiim kademelerde uzaktan egitime gegilmesi egitimde firsat esitsizliklerinin
artmasina neden olmustur. Egitimin siirdiiriilebilmesi i¢in teknolojik alt yapiya duyulan ihtiyag artmis ve bu imkanlara
sahip olmayan sosyoekonomik diizeyi diisiik aileler gocuklarina gerekli dijital ve fiziksel imkani saglayamadiklarindan
¢ocuklar egitime erisememistir (Celik ve Sahin-Demir, 2020). Uzaktan egitim siirecine katilabilen ¢ocuklar ise
ekran kargisinda uzun siireler gecirmek durumunda kalmiglar (Ergiin ve Donmez, 2023), tablet, telefon, televizyon
kullanimlar1 artmis (Yiiksel ve Albas, 2023) ve ¢ocuklarin kisa dikkat siireleri, ortam giiriiltiisii, internet baglantisi
sorunlar1 nedeniyle egitim siirecleri olumsuz etkilenmistir (Tozduman-Yarali ve Ozkan-Kunduraci, 2022). Pandemi
doneminde egitime erisemeyen dezavantajli durumdaki cocuklarin gelisimi desteklenemezken, uzaktan egitime erisim
saglayabilen ¢ocuklarla yapilan egitim faaliyetleri ise sinirli diizeyde kalmistir. Kisitlamalarin uygulandigi donemde
¢ocuklarin okul ortami yerine ev ortaminda olmasi 6zellikle akran etkilesimlerini ve sosyal yasantilarini kisitlamigtir
(Kay ve Saglam, 2021). Cocuklarin sosyal yasamindaki bu kisitlilik, deneyim edinmelerini engelleyerek iletisim
becerilerini, dil ve sosyal gelisimlerini etkilemigtir (Yiiksel ve Albasg, 2023). Pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerinde
sosyallesememe, okulu 6zleme ve teknoloji kullaniminin artmasi gibi olumsuz etkileri olmustur (Ergiin ve Donmez,
2023). Cocuklarin akranlariyla birlikte oyun oynamalari, etkilesimde bulunmalar1 ve toplumsal yasam deneyimleri
elde etmeleri iletisim becerilerinin, dil ve sosyal gelisimlerinin ilerlemesi i¢in gereklidir. Dolayisiyla pandemi gibi
olaganiistii durumlarda ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime erisiminin saglanmast ve esitsizliklerin giderilmesi, gelisimleri
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Buna benzer olaganiistii kosullarda egitimin devam etmesi ya da desteklenmesi icin
gezici anasinify, alternatif bir yontem olarak kullanilabilir. Ergiin ve Dénmez (2023) pandemi déneminde ¢ocuklarin
agik hava oyunlarindan ¢ok i¢ mekanda oyunlar oynadiklarini, dolayisiyla ekran siirelerinin arttigini belirtmistir.
Gezici anasinifi gocuklarin agik hava oyunlar1 oynamasini ve sosyallesmelerini saglayarak egitime erisim amaciyla
kullanilabilir.

Tiirkiyede on ilin etkilendigi 6 Subat depremleri de egitim esitsizliklerine neden olmustur. Deprem bdlgesinde
yasayan ¢ocuklarin ruh saghg, fiziksel saghigi ve sosyal gelisimleri {izerinde depremin olumsuz etkileri olmus,
egitimlerinde aksakliklar meydana gelmistir (Aydogdu ve Fofana, 2023; Darga, 2023; Giirbiiz ve Koyuncu, 2023).
Bir¢ok okul depremde agir hasar almis ya da yikilmistir. Evlerini kaybeden ve gecici barinma alanlarinda (¢adir/
konteyner) yagamaya baslayan ¢ocuklar olmustur (Giyik, 2024). Ogrencilerin okula devam etme problemleri ortaya
cikmistir (Arslan, 2023). Bu kosullarda bireylerin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi dogal olarak egitimin oniine
gecmistir. Ancak deprem sonrasi donemde egitime devam edilmesinin ve okullarda psikolojik destek sunulmasinin
bireylerin kademeli olarak iyilesmeleri i¢in gerekli oldugu ifade edilmistir (Karabatak ve Alanoglu, 2023). Deprem
sonrasinda iilke genelinde egitime bir stire ara verilmistir. Egitim siireci tilkenin geri kalaninda normal kosullarda
basladiginda ise deprem boélgesindeki ¢ocuklar psikolojik durumlar1 ve okullarin fiziki durumu nedeniyle egitime
erisim saglayamamuigtir (Arslan, 2023; Darga, 2023). Egitim aksakliklarinin meydana geldigi bu dezavantajli durumda
¢ocuklarin gelisim alanlarinin, ruh saghginin desteklenmesi 6nemlidir. Aksi halde uzun dénemde ¢ocuklarin
gelisiminde olumsuz sonuglara neden olabilir. Oyun ¢adirlar veya gezici siniflar bu durumda gocuklar: destekleyici
alternatif bir yontem olarak kullanilabilir. Deprem bélgesinde Osmaniye Belediyesi tarafindan depremzede ¢ocuklarin
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yararlanmast i¢in “Cocuk Oyun Otobiisii” hizmet vermistir (Osmaniye Belediyesi, 2023). Enerjisa Enerji ve TEMSA da
bir sosyal sorumluluk projesi kapsaminda “Oyungezer” oyun otobiisiinii Hatay ve Iskenderunda konteyner kentlerde
yasayan ¢ocuklar i¢in hazirlamistir (Enerjisa, 2023).

Gezici anasinifi (mobil anaokulu) dezavantajli bolgelerde yasayan ¢ocuklarin egitime erisimleri ile bir firsat esitligi
saglamay1 amaclamaktadir (Eran-Tiiredi ve ark., 2022). Ustelik sadece sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklar igin
degil; pandemi, deprem gibi olagandist durumlarda da egitime erisemeyen ¢ocuklar i¢in de alternatif bir model olarak
kullanilabilir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve [lkgretim Kurumlari Yonetmeliginin 82. maddesi, “Okul
oncesi egitimde egitime erisim modellerini” ifade etmektedir. Bu maddede “Okul 6ncesi egitim ¢ag niifusu az oldugu
i¢in sube agilamayan yerlesim yerleri ile ¢ag niifusunun yogun, fiziki sartlarin yetersiz oldugu yerlesim yerlerindeki
gocuklarin okul éncesi egitime erisimini saglamak i¢in gezici 6gretmen sinifi, gezici sinif, tasima merkezi ana sinifi, yaz
egitimi ve benzeri esnek saat ve zamanli egitime erisim modelleri uygulanabilir, gezici 6gretmen gorevlendirilebilir”
ifadesi yer almaktadir (MEB, 2014). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2020/°21 belgesinde gezici anasinifi
“Okul oncesi egitimi yayginlagtirmak ve gelistirmek amaciyla, maddi imkénlar: yetersiz ailelerin okul oncesi egitim
kurumlarina devam edemeyen 36-66 aylik ¢ocuklari i¢in kuruma dayali okul 6ncesi egitimi uygulamasidir” seklinde
tanimlamigtir (MEB, 2021). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2022/°23 belgesinde ise gezici sinifa Yaz Egitimi
kapsaminda yer verilmistir (MEB, 2023). Gezici anasiniflar1 MEB, tiniversiteler, belediyeler ve valilikler ile protokol
yapilarak yiiriitilmektedir. Bu siniflarda 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan MEB Okul Oncesi Egitim Programu
temelinde etkinlikler yapilir (MEB, 2009). Sonug olarak gezici anasinifi alternatif bir egitim yontemi olup egitim
esitsizliklerinin giderilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Kurum temelli okul 6ncesi egitimden yukarida bahsedilen ve
onun disindaki bircok nedenle yararlanamayan ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde yararlanilan bir yontemdir.
Alan yazinda gezici sinif, mobil anaokulu, mobil sinif, oyun otobiisii gibi kullanim sekillerine rastlanmaktadur.

Gelisim alanlarindan sosyal gelisim ve dil gelisimi yiiksek bir etkilesim igerisindedir. Erken ¢ocuklukta dil
becerilerinin gelisimi basta sosyal duygusal beceriler olmak iizere tiim gelisim alanlarini etkilemektedir (Yildirim
ve Kogak, 2016). Cocugun sorular sormasi, konusabilmesi, ¢evresindeki insanlarla iletisim kurabilmesi ve sosyal
becerilerinin gelisimi i¢in gocuk dil gelisim asamalarini saghkli bir sekilde tamamlamalidir. Egitim esitsizlikleri
nedeniyle okul 6ncesi egitime erisim saglayamayan ¢ocuklarin dil becerileri (Eryilmaz ve ark., 2019) ve sosyal
becerileri (Erbay, 2008) yeterince desteklenememektedir. Dezavantajli durumdaki ¢ocuklarda esitsizliklerin yarattig1
olumsuz etkilerin 6niine gegmek amaciyla gezici anasinifi modeli kullanilarak énlem almabilir. Bu nedenle gezici
anasiniflarinda verilen egitimin sonuglarinin bilinmesi ve diger okul 6ncesi egitim kurumlariyla karsilastiriimas:
onemlidir. Baz1 ¢aligmalarda gezici anasmifinin dezavantajli bolgelerde yasayan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina
olumlu yénde katkist oldugu belirtilmistir (Basit ve Omeroglu, 2016; Gezgin, 2009; Haktanir ve ark., 2013; Nutton,
2013; Ustiindag, 2009).

Bu arastirma; gezici anasinifinin amaci dogrultusunda yarattigi olumlu etkinin devam edip etmediginin, ayni
bolgede bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin gelisimiile gezici anasinifina giden gocuklarin gelisimi
arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi ve gelistirilmesini saglayacak 6nlemlerin alinmasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Dezavantajli durumdaki ¢ocuklarin dil becerileri ile sosyal becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi ve
okul tiiriine gore bu gelisim alanlarindaki durumun belirlenmesi bu ¢aliymanin amacini olusturmaktadir.

Arastirma Problemi

Gezici anasimifina devam eden 48-66 ay araligindaki ¢ocuklar ile bagimsiz bir anaokulunda egitim gérmekte olan
48-66 aylik cocuklarin dil becerileri ve sosyal becerileri arasinda iligki var midir?

Alt Problemler

1. Gezici anasinifi ve bagimsiz bir anaokulunda egitim gormekte olan 48-66 aylik ¢ocuklarin dil becerileri (alict
ve ifade edici) ile sosyal becerileri (sozel agiklama, dinleme ve kisiler aras1) arasinda bir iliski var midir?

2. 48-66 aylik ¢ocuklarin okul tiiriine gore dil beceri (alic1 dil ve ifade edici dil) puanlar: arasinda anlaml bir
farklilik var midir?

3. 48-66 aylik ¢ocuklarin okul tiiriine gore sosyal beceri (sozel agiklama, dinleme ve kisiler arasi) puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirma gezici anasinifi ve bagimsiz bir anaokulunda egitim gormekte olan 48-66 ay arasindaki ¢ocuklarin
dil ve sosyal becerileri arasindaki iliskinin arastirilmasi; okul tiiriine gore dil becerileri ile sosyal becerileri arasinda
anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. liskisel
tarama modelinde amag birden fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligini, derecesini belirlemektedir
(Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin amaci dogrultusunda 6ncelikle Ankara ilinde bulunan gezici bir anasinifi belirlenmistir. Cocuklarin
dil ve sosyal beceri diizeylerini karsilagtirmak amaciyla gezici anasinifi ile ayni bolgede bulunan ve gezici anasinifina
devam eden ¢ocuklarla benzer demografik yapiya sahip ¢ocuklarin bulundugu bir bagimsiz anaokulu belirlenmistir.
Bagimsiz anaokulu segilirken gezici anasinifina devam eden ¢ocuklarla ayni sosyoekonomik diizeye sahip bolgede
yer almasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda ¢alisma grubunu 2018 yilinda Ankarada bir belediyeye bagh gezici
anasinifina kayitli 48-66 aylik 42 ¢ocuk ile ayni belediye sinirlar: igerisinde diisitk sosyoekonomik diizeyde bir
mahallede yer alan resmi bagimsiz bir anaokulunda egitim goérmekte olan 48-66 aylik 42 ¢ocuk olusturmustur.
Caligma grubunda toplam 84 ¢ocuk yer almaktadir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler Okul tiirid
gl & Gezici anasinifi Bagimsiz anaokulu
Kiz f 25 20 45
Cinsivet % 59,5% 47,6% 53,6%
¥ Oglan f 17 2 39
% 40,5% 52,4% 46,4%
48-59 ay f 29 15 44
Ya % 69% 35,7% 52,4%
g 60-66 ay f 13 27 40
% 31% 64,3% 47,6%
f 42 42 84
Toplam Cocuk sayis1 % 50,0% 50,0% 100%

Tablo 1e gore calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 42’si gezici anasinifina, 42’si de bagimsiz anaokuluna devam
etmektedir. Gezici anasinifina devam eden gocuklarin 25’i kiz, 17’si oglan; 29’u 48-59 ay, 13’11 60-66 ay yas grubundadr.
Bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin ise 20%si kiz, 22’si oglan; 15°i 48-59 ay, 27’si 60-66 ay yas grubundadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma icin gerekli izinler alindiktan sonra (Etik kurul, 11 ve Tlce Milli Egitim Miidiirliigii, belediye, ebeveynler)
veri toplama siirecine baglanmustir. Veriler 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Mayis-Haziran aylarinda
toplanmistir. Gezici anasinifina 5 is glinii, bagimsiz anaokuluna 3 is giinii stiresince gidilmistir. Kisisel bilgi formu
arastirmaci tarafindan uygulama i¢in izin alinan 48-66 ay araligindaki ¢ocuklarin aileleri ile yiiz ylize goriisiilerek
doldurulmustur. Belirlenen yas araliginin disinda kalan ¢ocuklar aragtirmaya dahil edilmemistir. Yaslar1 48-66 ay
araliginda olan 84 ¢ocuga TIFALDI arastirmaci tarafindan uygulanmstir. Gezici anasmnifinda ¢ocuklardan veri
toplayabilmek amaciyla otobiisiin bir boliimiinde masa ve sandalye ile hazirlanan uygun bir ortamda, bagimsiz
anaokulunda ise Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik ofisinde ¢ocuklarla birebir goriisiilerek veriler toplanmustir.
Cocuklara o6ncelikle alic1 dil testi sonra ifade edici dil testi uygulanmigtir. Bu siirecin tamamlanmasi her ¢ocuk i¢in
ortalama 20 dakika siirmiistiir. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin kisiler arasi, sozel agiklama ve dinleme
becerileri alt boyutlar: ise likert tipi 6lgek olup okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan her bir ¢ocuk i¢in doldurulmustur.
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Veri Toplama Araglar1

Bu galismada kullanilan veri toplama araglari; demografik bilgilere yonelik kisisel bilgi formu, dil becerileri igin
Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI) ve sosyal beceriler igin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin
(SBDO) Sozel Agiklama, Dinleme ve Kisiler Arasi Beceriler alt boyutlaridir. Kisisel bilgi formu igerigi ¢ocuklarin;
isimleri, dogum tarihleri, cinsiyetleri, dogum siralari, kardes sayilari, yasadiklar: mahalle ve okula devam etme siireleri
ile ebeveynlerinin egitim durumlari, yaslar1 ve mesleklerini 6grenmek amaciyla olusturulan sorular1 kapsamaktadir.

TIFALDI; Tiirkge sozciik kazanimlari ve kullanimina yénelik hazirlanan 2-12 yas araligina uygulanabilen, ifade
edici dil ve alic1 dili kapsayan iki alt testten olusmaktadir. Testin gelistirilmesinde veriler Tiirkiyeden toplanmus,
givenilirlik ve gecerlik calismalar1 yapilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi; Alici Dil Kelime Alt Testi icin
0.98, Ifade Edici Dil Alt Testi i¢in 0.99 olarak hesaplanmistir (Kazak-Berument ve Giiven, 2010). TIFALDI egitimi
alan ve uygulama sertifikas: bulunan bir arastirmaci 84 ¢ocuga testi uygulamistir. Cocuklarin alici dil ve ifade edici dil
testlerinden elde ettikleri ham puanlar, TIFALDI kilavuzuna gore standart puanlara gevrilmistir.

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO), Avcioglu (2007) tarafindan 4-6 yas cocuklar igin gelistirilmistir.
Ol¢ek 62 madde ve dokuz alt faktorden olusmaktadir. Bu faktérler; kisiler arasi beceriler, kizginlik davraniglarini kontrol
etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskis1 ile baga ¢ikma becerileri, kendini kontrol etme becerileri,
sozel agiklama becerileri, sonuglar1 kabul etme becerileri, dinleme becerileri, amag olusturma becerileri ve gérevleri
tamamlama becerileridir. Bu ¢alismada SBDO’niin dokuz faktériinden iletisim ve dil becerilerini kapsayanlarinin
kullanilmas1 amaglanmis ve bu faktérlerin seciminde uzman goriigii alinmistir. Sonug olarak aragtirmada SBDO’niin
yalnizca ii¢ alt boyutunun kullanilmasina karar verilmistir.

Dokuz faktérlii yapida tanimlanan SBDO’niin ii¢ alt boyutu segildiginden 6lgegin yapisi bozulmustur. Bu nedenle,
secilen tiim alt boyutlar ayr1 bir 6lgek olarak ele alinmuis, her bir faktoriin yap: gegerligi aragtirmacilar tarafindan
tanimlanmuigtir. Giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Kisiler Arasi Beceriler dl¢eginin
0,94; Sozel Agiklama Becerileri 6l¢eginin 0,90 ve Dinleme Becerileri 6lgeginin 0,97 olarak belirlenmistir. Cronbach
Alpha giivenirlik degerinin 0,90-1,00 araliginda olmasi ¢ok yiiksek diizeyde giivenilirligi ifade etmektedir (Ozdamar,
1999). Bu sonuca gore 6lgeklerin giivenirlik katsayilarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Aslan ve Bekir,
2019). Kisiler Arasi Beceriler (KAB) dlceginde 15, S6zel A¢iklama Becerileri (SAB) 6lgeginde 7 ve Dinleme Becerileri
(DB) ol¢eginde 5 olmak iizere toplam 27 madde, ¢ocuklar: gozlemleyen 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur.
Aritmetik ortalamalarda Likert tipi besli derecelendirme 6lgegindeki aralik igin; “Aralik genisligi= Dizi genisligi/
Yapilacak grup sayis1” formiilii kullanilmigtir. Puan araliklar: (5-1)/5=0,80 olarak belirlenmistir (Tekin, 1996). Buna
gore KAB, SAB, DB olgeklerine iliskin madde ortalamalar1 “1,00-1,79 ¢ok diistik; 1,80-2,59 diisiik; 2,60-3,39 orta;
3,40-4,19 yiiksek; 4,20-5,00 cok yiiksek” araliklari ile kargilagtirilmigtir. Olgeklerden elde edilen toplam puan 6lgegi
olusturan madde sayisina boliinerek madde ortalamasi elde edilmis ve madde ortalamalarinin yorumlanmasinda,
belirlenen araliklar dikkate alinmistir.

Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen standart puanlarin dagilimlarina ait mahalanobis degerlerinin ki-kare dagilimindaki
olasilik degerlerinin tim degiskenlerde ki-karenin 0,001den biiyiik oldugu ve ug¢ deger olmadigi goriilmiistiir.
Verilerin normal dagilim varsayimi Kolmogorov-Smirnov Z testi ile incelenmistir.

Tablo 2. Verilerin Normal Dagilimlarina Iliskin Kolmogorov-Smirnov Z Testi Sonuglari, Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Z Istatistigi p Levenelstatistigi p Carpiklik Basiklik
Kisiler aras1 beceriler ,087 84 ,171 1,648 ,126 ,196 -,491
Sozel agiklama becerileri ,073 84 ,200 1,776 ,176 ,020 -,368
Dinleme becerileri ,093 84 ,060 ,835 438 -441 -,514
Alia dil ,096 84 ,055 1,149 ,322 -,170 -,418
ifade edici dil ,065 84 ,200 ,390 ,679 ,129 -,358
*p>,05

Tablo 2de p>,05% gore puan dagiliminin normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Diger yandan normallik
varsayimini saglayan bir diger 6l¢iit olan garpiklik ve basiklik degerlerinin - 1 ile +1 arasinda degismektedir (Morgan
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ve ark., 2004). Levene Istatistigi ise p>,05¢ gore puan dagilimina ait test varyanslarinin homojen dagildigi sonucuna
ulasilmigtir.

Olgeklerden elde edilen veriler arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Pearson Korelesyon Analizi kullanilmistir.
Olciimler arasindaki korelasyon degerleri; 0,30dan kiigiik ise iliskinin zayif diizeyde, 0,30 ile 0,70 arasinda ise orta
diizeyde, 0,70’ten biiyiik ise ytliksek diizeyde oldugu seklinde ifade edilmistir (K6klii ve ark., 2007). Okul tiiriine gore
dil ve sosyal beceriler arasinda farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla Independent-Samples (Bagimsiz
Orneklemler) t-testi uygulanmistur.

Aragtirmanin Sinirliliklar

Cocuklarin alic1 ve ifade edici dil beceri diizeyleri, aragtirmada kullanilan dil testinin 6l¢tiigii niteliklerle sinirhidir.
Cocuklarin sosyal beceri diizeyleri, SBDO’niin kisiler arasi, sozel agiklama ve dinleme beceri alt boyutlarinin él¢tiigii
niteliklerle sinirlidir. Calismanin bulgular1 Ankarada bir belediyeye bagh gezici anasinifi ile bagimsiz bir anaokulunda
egitim gormekte olan 48-66 ay grubundaki ¢ocuklardan toplanan verilerle sinirlidir.

Etik Konular

Aragtirmacilar TIFALDI uygulama egitimi ve sertifikasi almigtir. SBDO kullanimu igin 6lgegi gelistiren yazardan izin
alinmistir. Calismanin gergeklestirilmesi icin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti etik kurulundan 30/05/2018-
E.23227 tarih ve sayili yazi ile, gezici anasinifinin bagli oldugu belediyeden ve 1l Milli Egitim Miidiirligii'nden gerekli
izinler alinmustir. Testlerin uygulandig1 cocuklarin ebeveynleri ile yiiz yilize goriisiilerek veri toplamadan 6nce onaylari
alinmustr.

BULGULAR

Bu calisma {i¢ aragtirma sorusu cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Bulgular, arastirma sorular1 kapsaminda verilmistir.
Gezici anasinifinda ve bagimsiz bir anaokulunda egitim gérmekte olan ¢ocuklarin sozel agiklama, dinleme ve kisiler
aras1 becerileri ile alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda bir iligki olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 3’te cocuklarin
dil becerileri ve sosyal becerileri arasindaki iliskiye ait korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3. Gezici Anasinifina ve Bagimsiz Anaokuluna Giden Cocuklarin Alici ve Ifade Edici Dil Becerileri ile Kigiler Arasi, Sozel
Agtklama ve Dinleme Becerileri Arasindaki Iliski

Gezici anasinifi (n=42) Bagimsiz anaokulu (n=42)
Alia dil ifade edici dil Alia dil ifade edici dil
. . . r ;12 A1 27 374
Kisiler aras1 beceriler b 233 004 040 008
.. . r ,05 ,24 ,14 ,17
Sozel agiklama becerileri . 381 064 193 141
. PO r ,01 -,05 ,16 ,20
Dinleme becerileri b 469 376 161 106
. T DI ,68%*
Alia dil . ,1 000 1 000
“p<,05

Gezici anasinifinda egitim gormekte olan ¢ocuklarin kisiler aras1 becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda
1r(42)=0,41, p=,004<,05% gore pozitif ydonde orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Alic1 dil becerileri ile ifade edici dil
becerileri arasinda ise r(42)=0,51, p=,000<,05%¢ gore pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bagimsiz bir anaokulunda egitim gormekte olan ¢ocuklarin kisiler arasi becerileri ile alic1 dil becerileri
arasinda r(42)=0,27, p=,040<,05% gore pozitif yonde diisiik diizeyde, kisiler aras1 becerileri ile ifade edici dil becerileri
arasinda ise r(42)=0,37, p=,008<,05¢ gore pozitif yonde orta diizeye yakin bir iliski oldugu belirlenmistir. Alict dil
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becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda ise r(42)=0,68, p=,000<,05% gore pozitif yonde yiiksek diizeye yakin
anlamli bir iligki oldugu gérillmistiir.

Sonug olarak her iki okul tiiriine devam eden ¢ocuklarin da alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda; kisiler arasi
beceriler ile ifade edici dil becerileri arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Bagimsiz anaokuluna giden gocuklarin
gezici anaokuluna giden ¢ocuklardan farkli olarak alic1 dil becerileri ile kisiler aras1 becerileri arasinda da bir iligki
bulunmustur.

48-66 aylik ¢ocuklarin okul tiiriine gore alict dil ve ifade edici dil puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmis, buna gore gezici anasinifina giden ¢ocuklarin TIFALDIden aldiklar1 standart puanlar ile
bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Tablo 4’te aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
okul tiiriine gore TIFALDI-AD ve TIFALDI-ID becerilerine iliskin standart puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup
olmadig: verilmistir.

Tablo 4. Okul Tiiriine Gére Cocuklarin Alict Dil ve Ifade Edici Dil Puanlart Arasinda Anlamli Farklilik Olup Olmama
Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklemler (Independent-Samples) T-Testi Sonuglar:

TiFALDI Okul tiirii
. Gezici anasinifi 42 110,33 15,75
Alia dil . 1,09 82 ,280
Bagimsiz anaokulu 42 113,76 13,02
. Gezici f 42 111,91 13,04
ifade edici dil coict aastiit 313 82 ,002*
Bagimsiz anaokulu 42 120,12 10,94
*p<,05

Tablo 4e gore gezici anasinifina giden gocuklarin ifade edici dil standart puan ortalamalar1 ( ¥ =111,91) ile
bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin standart puan ortalamalar1 ( x =120,12) arasinda t(82)=3,13, p=,002<,05¢
gore bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklar lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Gezici anasinifina giden
¢ocuklarin alic1 dil standart puan ortalamalar1 ( x =110,33) ile bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin standart puan
ortalamalar1 ( x =113,76) arasinda t(82)=1,09, p=,280>,05%e gore anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuca
gore bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin diizeyi gezici anasinifina giden ¢ocuklara gore
daha yiiksek olurken, alic1 dil becerileri arasinda bir fark olmadig1 goriillmiistiir.

48-66 aylik cocuklarin sosyal becerilerinden; kisiler arasi, sozel agiklama ve dinleme becerileri okul tiiriine gore
incelenmis ve ¢ocuklarin 6l¢eklerden aldiklar: puanlar karsilastirilmistir. Tablo 5’te arastirmaya katilan ¢ocuklarin
okul tiirtine gore sozel agiklama, dinleme ve kisiler arasi becerileri arasinda anlamli farklilik olup olmadig: verilmistir.

Tablo 5. Okul Tiiriine Gére Cocuklarin Kisiler Arasi, Sozel Agiklama ve Dinleme Becerileri Arasinda Anlamli Farklilik Olup
Olmama Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklemler (Independent-Samples) T-Testi Sonuglar:

Okul tiirit n X S t sd P
Gezici f 42 52,64 6,19
Kisiler aras1 beceriler e?1c1 anastniit 2,62 82 ,010*
Bagimsiz anaokulu 42 58,48 13,03
Gezici f 42 23,43 3,90
Sozel agiklama becerileri eu 11 anastiit 3,08 82 ,003*
Bagimsiz anaokulu 42 26,83 6,02
Gezici anasinifi 42 15,52 3,78
Dinl b ileri ’ ’ 8,65 82 ,000%*
tieme becertlert Bagimsiz anaokulu 42 22,14 3,21

p<,05

Tablo 5%e gore tiim sosyal beceri diizeylerinde bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Gezici anasmnifina giden ¢ocuklarin kisiler arasi beceri diizeyleri ( x =52,64) ile
bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin kisiler arasi beceri diizeyleri ( x =58,48) arasinda t(82)=2,62, p=,010<,05¢
gore; gezici anasinifina giden ¢ocuklarin sozel agiklama beceri diizeyleri ( x =23,43) ile bagimsiz anaokuluna giden
gocuklarin sozel agiklama beceri diizeyleri ( x =26,83) arasinda t(82)=3,08, p=,003<,05% gore; gezici anasinifina giden
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¢ocuklarin dinleme beceri diizeyleri ( x =15,52) ile bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin dinleme beceri diizeyleri
(x =22,14) arasinda t(82)=8,65, p=,000<,05% gore anlaml farklilik oldugu gorilmistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda gezici anasinifinda egitimine devam eden ¢ocuklarin alic1 dil becerileri ile ifade edici dil
becerileri, ifade edici dil becerileri ile kisiler aras1 becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bagimsiz bir anaokulunda egitimine devam eden ¢ocuklarin ise alic1 dil becerileri ile kisiler
aras1 becerileri arasinda pozitif yonde diistik diizeyde, ifade edici dil becerileri ile kisiler arasi1 becerileri arasinda
pozitif yonde orta diizeye yakin; ifade edici dil becerileri ile alic1 dil becerileri arasinda ise pozitif yonde yiiksek diizeye
yakin anlamli bir iligki bulunmustur. Hem gezici anasinifina hem de bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
ifade edici dil beceri diizeyleri; alic1 dil ve kisiler aras1 beceri diizeyleriyle iliskili bulunmustur. Gezici anasinifina ve
bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin ifade edici dil beceri diizeyleri arttik¢a, alic1 dil ve kisiler aras1 beceri
diizeyleri de yiikselmektedir. Bagimsiz bir anaokuluna giden ¢ocuklarin kisiler arasi beceri diizeyleri ile alic1 dil
beceri diizeyleri arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin kisiler aras1 beceri diizeyleri arttik¢a alici dil
beceri diizeyleri ylikselmektedir. Gelisimin ilkelerinden birisi de tiim gelisim alanlarinin birbirini etkilemesidir. Bu
aragtirmada dil gelisimi ile sosyal gelisim arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Ozkazang (2017), normal dil geligimi
gosteren ¢cocuklarin sosyal bagimsizlik ve sosyal etkilesim becerilerinin, dil konusma bozuklugu olan ¢ocuklara gore
daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Yardimei (2023), dil bozuklugu olmayan g¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme ve sosyal yetkinlik davranis diizeylerinin dil bozuklugu olan ¢ocuklara gore yiiksek diizeyde oldugunu ifade
etmistir. Jurkic ve ark., (2023) daha iyi ifade edici kelime dagarcigina sahip olan tek dilli cocuklarin sosyal agidan daha
yetkin olduklarini belirtmislerdir. Dilbaz (2020) ise, normal dil gelisim 6zelliklerine sahip ¢ocuklarin dil becerilerinin
artmasinin etkilesimsel davranislarini pozitif yonde destekledigini ve bu iliskinin ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerinin
iyi olmasini saglayabilecegini ifade etmistir. Boylece ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin sosyal gelisimleri ile iligkili
oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi egitim, kiigiik ¢ocuklara zengin uyarici ortamlar saglayarak ¢ocuklarin ifade edici dil beceri gelisimini
desteklemektedir (Dereli ve Kogak, 2005; Okyay, 2015; Oztiirk, 1995). Gezici anasinifinda egitimine devam eden
¢ocuklar uyaran bakimindan eksiklikler yasayabilmekte ve yeterince materyalle karsilasmamaktadir. Bu kosullardan
otiirii gocuklar bir kavrami ifade etmek istediklerinde, algilarinda gecikme yasanabilmektedir. Clinkii dil gelisimi
biligsel bir siirectir ve bireylerin sahip oldugu cevredeki uyaranlar siireci etkilemektedir (Jersild, 1979). Ogretmenler
cocuklarin gelisimi desteklemede ¢evrelerindeki 6nemli faktorlerden biridir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerini desteklemede 6gretmenlerin davranislart da rol oynamaktadir. Egitim siireglerinde ¢ocuklarin ifade
edici dil becerisini desteklemek amaciyla 6gretmenlerin cesitli agiklamalar yaparak ¢ocuklarin duyarak tiretmelerini
saglamalari, kelimelerin anlamlarini kisa sozlitk anlami ile ifade etmek yerine uzun ctimleler ile agiklamalars,
konusmalar yapmalari, etkinlikler diizenlemeleri ve ¢ocuklarin aktif katilimini saglamalar1 gerekmektedir. Deniz
(2018) arastirmasinda 5 yasindaki gocuklarin ifade edici dil becerilerinin gelisimi ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kullandiklari hikaye kitaplarinin niteligi, etkinlik ortamlar: ve davranislari arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya
gikarmigtir. Okul tiiriine gore bagimsiz anaokuluna ve gezici anasinifina giden ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri
arasinda anlaml farklihigin ortaya ¢ikmasinda bagimsiz anaokulunda ifade edici dilin 6gretmenler tarafindan
desteklenmesinin ve uygun etkinlik ortamlarinin olusturulmasinin niteliginin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bagimsiz anaokuluna ve gezici anasinifina giden ¢ocuklarin okul tiiriine gore alict dil becerileri arasinda
anlamli farklilik ¢ikmamast ozellikle alt sosyoekonomik boélgelerde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
kullanmamas: ve kelimelerin anlamlarini genel olarak ifade etmemesi ile agiklanabilir (Dickinson ve Tabors, 2001;
Zucker ve ark., 2013). Bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin, gezici anasinifina giden gocuklara gore kisiler
arasi, sozel agiklama ve dinleme becerilerinde daha basarili olduklar1 gériilmektedir. Cocuklarin kurum temelli okul
oncesi egitimden yararlanmasi, kisisel-sosyal beceri diizeylerini etkilemektedir. Dolayisiyla bu sonucun bagimsiz
anaokullarindaki egitim ortamlarinda daha fazla uyarici ve oyun alani olmasi ile daha ¢ok akran etkilesiminden
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Gezgin (2009), yaptig1 arastirmada gezici anasinifina giden ¢ocuklarin kisisel-
sosyal becerilerinin, bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarinkinden daha diisiik diizeyde oldugunu
ifade etmistir. Okul oncesi egitim kurumlarinda zengin akran etkilesimleri sagladigindan bu ortamlarda olusan
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etkilesim ¢ocuklarin zengin sosyal deneyimler edinmesini saglamaktadir (Cimen, 2009; Elibol-Giiltekin, 2008;
Karasahin, 2016; Kehoe ve ark., 2018; Tatli, 2004).

Gezici anasinifindaki ¢ocuklarin ifade edici dil ve sosyal becerileri bagimsiz anaokuluna giden gocuklarla
kiyaslandiginda daha diisiik diizeyde olsa bile alic1 dil becerilerinde farklilik olmadig1 gériilmiistiir. Bu nedenle egitime
erisimin saglanamadig1 dezavantajli bolgelerde ve durumlarda egitim esitsizliklerini azaltmak amaciyla gezici anasinifi
uygulamasinin yiiriitiilmesi ¢ocuklarin biitiinsel gelisimi icin gereklidir. Son yillarda yasanan salgin hastalik, deprem
gibi felaketler de okul 6ncesi egitim kademesindeki ¢ocuklar i¢in bu gerekliligin 6nemini bir kez daha gostermistir.
Egitimde firsat esitsizliginin azaltilmasi igin alternatif bir model olan gezici anasinifi bu arastirmanin sonucuna
gore bagimsiz bir anaokulunun 6zelliklerine sahip olmamasi nedeniyle ¢ocuklarin gelisiminde sinirh diizeyde bir
etkiye sahiptir ancak yine de olagandis1 durumlarda ¢ocuklarin egitim ile bulusturulmasini sagladig icin énemini
korumaktadir. Cocuklarin gelisimindeki olumlu etkiyi artirabilmek i¢in ise gezici anasmniflar1 yiiksek nitelikte,
¢ocuklarin egitim ihtiyaglarimi karsilayacak donanimda olusturulmali ve egitim siiregleri deneyimli 6gretmenler
tarafindan yirtilmelidir. Egitimde firsat esitligi temelinde dezavantajli durumdaki ¢ocuklarin yaralanabilmesi veya
olaganiistii durumlarda egitim faaliyetlerinin yiiriitiilebilmesi amaciyla nitelikli gezici anasiniflarinin kullanilmas:
onerilmektedir. Gezici anasmiflarinin olaganiistii kosullardaki etkisinin incelenmesi i¢in ise deprem bdlgesinde
faaliyet gosteren oyun otobiislerinden yararlanan ¢ocuklarin gelisim diizeyleri ile ilgili arastirmalarin yiiritiilmesi
onerilmektedir.
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Languageand Social Skills of Children Attending Mobileand Independent
Preschool

Hatice Selcen ASLAN"”, Hatice BEKIiR

Introduction and purpose

On the basis of equal opportunity in education, all children should be provided with the right to education so
that they can start life under equal conditions, and obstacles caused by socioeconomic and various factors should be
eliminated. Differences arise in access to early childhood education, especially between regions (Gencer et al., 2023).
According to education monitoring reports, access to early childhood education decreased during the Covid-19
pandemic period (Tunca et al., 2022), while the number of students registered in pre-school education institutions
increased by 9% throughout the country during the February 6 Kahramanmaras earthquakes; but the number of
students in Malatya, Hatay, Adiyaman and Kahramanmaras decreased (Gencer et al., 2023).

The development of language skills in early childhood affects all areas of development, especially social emotional
skills (Yildirim and Kogak, 2016). The language skills (Eryilmaz et al. 2019) and social skills (Erbay, 2008) of children
who cannot access pre-school education due to educational inequalities cannot be adequately supported. In order to
prevent the negative effects of inequalities on disadvantaged children, precautions can be taken by using the mobile
preschool model. For this reason, it is important to know the results of the education provided in mobile preschool
and compare them with other preschool education institutions.

The importance of this research is to determine whether the positive effect of the mobile preschool continues in
line with its purpose and whether there is a difference between the development of children attending a preschool
education institution in the same region and the development of children attending a mobile preschool. The aim of
this study is to examine the relationship between the language skills and social skills of disadvantaged children and to
determine the situation in these development areas according to school type.

Literature Review

It is necessary for children to play games with their peers, interact and gain social life experiences for the
advancement of their communication skills, language and social development. Therefore, in extraordinary situations
such as the pandemic, ensuring children’s access to pre-school education and eliminating inequalities is of critical
importance for their development. Ergiin and Dénmez (2023) stated that during the pandemic period, children
played indoor games more than outdoor games, and therefore their screen time increased. Mobile preschool can be
used to access education by allowing children to play outdoor games and socialize. The February 6 earthquakes had
negative effects on the mental health, physical health and social development of children living in the earthquake area,
and disruptions occurred in their education (Aydogdu and Fofana, 2023; Darga, 2023; Giirbiiz and Koyuncu, 2023).
There were children who lost their homes and started living in temporary shelters (tent/container) (Giyik, 2024).
Students have problems attending school (Arslan, 2023). In this case, play tents or mobile classrooms can be used
as an alternative method to support children. “Children’s Play Bus” was provided by Osmaniye Municipality in the
earthquake region for the benefit of earthquake-affected children (Osmaniye Municipality, 2023). As part of a social
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responsibility project, Enerjisa Enerji and TEMSA prepared the “Oyungezer” play bus for children living in container
cities in Hatay and Iskenderun (Enerjisa, 2023). Mobile preschool aims to provide equal opportunity for children
living in disadvantaged areas with access to education (Eran Tiiredi, Erisen and Giirol, 2022).

Methodology

This study investigates the relationship between language and social skills of 48-66 month old children attending
mobile preschool and independent preschool; it was carried out in correlational survey method to determine
whether there is a significant difference between language skills and social skills according to school type. In the
correlational survey method, the aim is to determine the existence and degree of co-variation between more than
one variable (Karasar, 2016). The study group of the research consists of 84 children, including 42 children aged
48-66 months who are registered to a mobile preschool affiliated with a municipality in Ankara, and 42 children
aged 48-66 months who attend an official independent preschool within the borders of the same municipality. In
this study, a personal information form for demographic information, Turkish Expressive and Receptive Language
Test (TIFALDI) for language skills, and Interpersonal, Verbal Explanation and Listening Skills sub-dimensions of
the Social Skills Assessment Scale (SBDS) were used as data collection tools for social skills. Pearson Correlation
Analysis was used to determine the relationship between the data obtained from the scales.

Results, conclusion and suggestions

As a result of the research, a positive, moderately significant relationship was found between the interpersonal
skills and expressive language skills, receptive language skills and expressive language skills of children attending
mobile preschool. There is a positive low-level relationship between the interpersonal skills and receptive language
skills of children attending independent preschool, a positive close to medium level relationship between their
interpersonal skills and expressive language skills, and a positive high-level significant relationship between their
receptive language skills and expressive language skills. The expressive language skill levels of children attending
both types of schools were related to their receptive language and interpersonal skill levels. In other words, as the
receptive language and interpersonal skill levels of children attending mobile preschool and independent preschool
increase, their expressive language skill levels also increase. There is a relationship between the receptive language
skill levels and interpersonal skill levels of children attending the independent preschool. In other words, as the
receptive language skill levels of children attending independent preschool increase, their interpersonal skill levels
also increase.

Even though the expressive language and social skills of children in mobile preschool were lower than those of
children attending independent preschool, it was observed that there was no difference in their receptive language
skills. Disasters such as epidemics and earthquakes in recent years have once again shown the importance of this
necessity for young children. According to the results of this research, mobile preschool, which is an alternative
model to reduce inequality of opportunity in education, has a limited effect on the development of children because
it does not have the features of an independent preschool, but it still maintains its importance as it provides children
with education in extraordinary situations. On the basis of equal opportunity in education, it is recommended to
use qualified mobile preschools in order to benefit disadvantaged children or to carry out educational activities
in extraordinary situations. In order to examine the impact of mobile preschool under extraordinary conditions,
it is recommended to conduct research on the development levels of children using play buses operating in the
earthquake zone.
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