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Bu arastirmanin amacu, is birlikli sorgulamaya dayali yapilan 6gretimin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine ve elestirel diisiinme egilimlerinin gelisimine
etkisini incelemektir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu yar: deneysel model
kullanlmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri il merkezindeki bir devlet okulunun 7.
smif diizeyinde 6grenim géren iki farkli subesinde yer alan 46 6grenci olusturmaktadir. Deney
ve kontrol grubu seckisiz yontemle belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerle ig birlikli
sorgulamaya dayali, kontrol grubundaki oOgrencilerle de mevcut Ogretim programi
dogrultusunda okuma egitimi yapunmustir. Arastirmada veri toplama aract olarak “Okuma-
Anlama Testi” ve “Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi” kullamlmigtir. Elde edilen verilerin
analizinde Shapiro-Wilk, [liskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-testi ve Kovaryans Analizi
(ANCOVA) kullanmilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, is birlikli sorgulamaya dayal
ogretim uygulamalarmin o6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve elestirel diistinme
egilimlerinin gelisimi iizerinde etkili oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme egilimi, is birlikli sorgulama, okudugunu anlama,
sorgulamaya dayali 6grenme, Tiirkce egitimi

The Effect of Collaborative Inquiry-Based Learning
Environments on Students' Reading Comprehension Skills and
Critical Thinking Dispositions

Abstract

The purpose of this research is to examine the effect of teaching based on collaborative
inquiry on the reading comprehension skills and development of critical thinking tendencies of
7th grade secondary school students. A quasi-experimental model with a pre-test and post-test
control group was used in the research. The study group of the research consists of 46 students
from two different branches of a public school in the city center of Kayseri, studying at the 7th
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grade level. The experimental and control groups were determined by random method. Reading
education was given based on collaborative inquiry with the students in the experimental group,
and in line with the existing curriculum with the students in the control group. "Reading-
Comprehension Test" and "Critical Thinking Disposition Scale" were used as data collection
tools in the research. Shapiro-Wilk, Independent Samples t-test and Analysis of Covariance
(ANCOVA) were used to analyze the data obtained. The findings obtained from the research
show that collaborative inquiry-based teaching practices are effective on the development of
students' reading comprehension skills and critical thinking tendencies.

Keywords: Collaborative inquiry, critical thinking tendency, inquiry-based learning,
reading comprehension, Turkish education

Giris

Gilinlimiizde bilim ve teknoloji alaninda hizli bir degisim ve doniisiim yaganmaktadir.
Yasanan bu geligsmeler egitim alanin1 da dogrudan etkilemektedir. Buna bagl olarak
Ogrenme ortamlar1 da yeniden tasarlanmaktadir. 21. yiizyilda hedeflenen beceri ve
yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasi igin Tiirkge dersi 6grenme ortamlarinin da
bu dogrultuda yeniden dizenlenmesi gerekmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) temel dil becerilerinin
gelistirilmesinin yani sira iist diizey zihinsel becerilerin de 6grencilere kazandirilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu becerilerin 6grenme ortamlarinda 6grencilere etkili
bir sekilde kazandirilmasi siirecinde ¢agdas 6grenme ve Ogretme yaklagimlarinin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu baglamda son yillarda, sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasimi Ogrenme-Ogretme siireglerinde yaygin olarak kullanilmasi
gereken pedagojik bir yaklasim olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Giiniimiizde biitiin egitim etkinliklerinin merkezinde sorgulama becerisi yer
almaktadir. Egitimde sorgulamanin amaci 6grencileri 6grenmeye gldileme, dil,
zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirme, diisiinme, anlama ve dgrenme diizeyini
ylikseltme, egitim 6gretim ve degerlendirme siirecini kolaylastirma olmaktadir. Bu
amaglarla yapilan sorgulama etkili ve giiglii bir egitim etkinligi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Giines, 2016). Sorgulama becerisinin ise kosuldugu yaklasimlardan biri
ise sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimidir. Sorgulayici &grenme, Ogrenme
stirecinin baglangi¢ noktasi olarak dgrencilerin ilgi alanlarin1 ve 6grenme hedeflerini
vurgulayan 6grenci merkezli bir yaklasgimdir (Katan & Baarts, 2023). Harada ve
Yoshina (2004) tarafindan bu yaklagim sorgulama yoluyla 6grenenlerin dgrenme-
Ogretme stireclerine dahil oldugu etkin bir slire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali bu yaklasim, 6grenci merkezli, soru
sormaya, elestirel diislinmeye ve problem ¢ézmeye odaklanmis etkin bir 6grenme
anlayisina sahiptir (Cirakoglu & Dursun, 2020). Sorgulamaya dayali 6grenmede
amag, O0grencilerin bilgi edinme siirecine iliskin beceriler gelistirmesi ve diisiinme
becerilerini kullanarak yeni durumlara bunlari transfer edebilmesidir (Bezen &
Bayrak, 2020).
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Sorgulamaya dayali bir 6gretimin gergeklestirilmesi i¢in sorgulamaya elverisli
uygun Ogrenme ortamlarmin tasarlanmasi gerekmektedir. Sorgulayici dgrenme,
ogrencilerin caligmakta 6zgiir olduklari, bir fikre sahip olduklari, ¢ikarimlar yaptiklar
ve siniftaki 6grenme siirecine yonelik tahminler yaptiklar1 bir sinif ortami gerektirir
(Suhartono vd., 2014). Bu tiir 6grenme ortamlarinda 6grenciler etkinliklere aktif bir
sekilde katilirlar ve arkadaslari ile etkili iletisim i¢inde bulunurlar (Bedir, 2017).
Sorgulamaya dayali 6grenme; giidiimlii sorgulama, acik uglu sorgulama ve is birlikli
sorgulama olmak tzere ii¢ sekilde simiflandirilabilir (Saracaloglu & Cetin, 2020).
Mevcut galismada is birlikli sorgulamaya dayali 6gretimin 6grencilerin okudugunu
anlama ve elestirel diisinme egilimleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Is birlikli
sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinda dgrenciler siireci nasil yiiriiteceklerine ve
verilen problemi nasil ¢dzeceklerine iliskin kararlart birlikte alirlar (Kaplan Parsa,
2016). Smif i¢i sorgulama etkinlikleri gergeklestirilirken 6gretmen ve dgrenciler
sorular ile sorgulama stratejilerini birlikte secerler. Ogretmen ve &grenciler birlikte
aragtirici roliinde bulunurlar (Saracaloglu & Cetin, 2020).

Sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinda &grenciler birbirleriyle etkilesim
icindedirler. Aralarinda olusan etkilesim araciligiyla, 6grenciler; sorgulama yapmay1,
fikirleri ve bilgileri paylagmayi, farkliliklara agiklik getirmeyi ve yeni bir anlayis
yapilandirmay1 &grenirler (Gillies & Boyle, 2010; akt. Karatas & Ozcan, 2015).
Sorgulamaya dayali 6grenme 6grencilerin 6grenme etkinliklerine akranlartyla birlikte
katilarak is birligi icinde 6grenmelerini saglar (Hasan vd., 2019). Sorgulama temelli
o6grenme ile is birlikli 6grenmenin harmanlandig1 6grenme ortamlarinda dgrenciler
heterojen gruplar halinde ortak bir amag¢ dogrultusunda calisirlar ve birbirlerinin
basarisindan sorumludurlar. Is birlikli 6grenmede oOgretmenin temel gorevi
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini arttirmak ve 6grenmelerini kolaylastirmak igin
ogrenme cevresini diizenlemektir (Yilmaz Ozelgi, 2020). Gériildiigii iizere siirecin
merkezinde 6grenci yer almakta, 6gretmen ise 6grencileri yonlendirme, grup icindeki
etkilesime ve is birligine rehberlik etmektedir (Bayrakgeken vd., 2015; Yilmaz Ozelgi,
2020).

Is birlikli 6grenme, dgrenci motivasyonunu arttirir ve sosyal bir ortam saglayarak
Ogrencilerin tartigma, miinazara etme, fikirleri elestirme, bagkalarmin fikirlerine saygi
duyma, hosgorii gosterme ve ortak karar verme gibi becerilerini gelistirir. Ayni
zamanda 6g@rencilerin kendi 6grenme siireglerini diizenlemesine ve bu sireclere etkin
katilimma olanak saglar (Certel, 2017; Karakus, 2016; Serrano & Pons 2007;
Turkben, 2021). Tirkge dersi 6grenme ortamlarinda Ggrenciler arasinda olumlu
baglilik kurmayi, yiiz yiize destekleyici iletisimi ve akademik bir konuda 6grencilerin
birbirlerine yardimei olmasini saglayan ¢agdas yaklasimlardan biri olan is birlikli
6grenmeden yararlanilmalidir. Sorgulamaya dayali 6grenme ile is birlikli 6grenme
yaklagimlarinin = 6zelliklerini  birlikte 6grenme ortamima yansitan is birlikli
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimi Ogrencilerin hem okudugunu anlama
strecinin  etkililigini  arttirabilecek hem de elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilecek yaklagimlardan biridir. Giingér ve Un Agikgdz’e (2006) gore is
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birlikli 6grenme ortamlarinda dgrenciler okuduklarini daha iyi kavrayip elestirel bir
bakis acistyla degerlendirirler.

Ogrencilerin okuldaki akademik basarilar1 ve dgrenme performanslari {izerinde
okuma becerisinin 6nemli bir etkisi vardir (Leppanen vd., 2005). Dolayisiyla bu
becerinin etkin bir sekilde gelistirilmesi énem arz etmektedir. Okudugunu anlama
becerisinin gelisimi sorgulayict 6grenme yaklasimindan olumlu ydnde etkilenebilir
(Kuhlthau, 1997). Nitekim alan yazin incelendiginde sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi {lizerinde etkili oldugu (Al-
Khamaiseh, 2023; Burhanuddin, 2012; Cahya & Katemba, 2023; Chu vd., 2011;
Ermawati vd., 2015, 2018; Hendriarto vd., 2021; Oktarani, 2015), akademik
basarilarm arttirdig1 (Abdi, 2014; Bilir & Ozkan, 2018; Karamustafaoglu & Celep
Havuz, 2016; Karatag & Ozcan, 2015; Yildirim & Tirker Altan, 2018), elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigi (Duran & Dokme, 2016; Ghaemi & Mirsaeed, 2017;
Kirman Cetinkaya, 2023) goriilmektedir. Is birlikli 6grenmenin de &grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri iizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir (Carrillo vd.,
2019; Gurk & Mall-Amiri, 2016; Giingdr & Un Agikgdz, 2005; Kayiran & Iflazoglu,
2007; Marzban & Alinejad, 2014; Nejad & Keshavarzi, 2015; Pan & Wu, 2013; Tok,
2008; Yildirim, 2010). Alan yazindan elde edilen bulgulara bakilarak giiniimiiz
diinyasinda hedeflenen becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in tiim derslerde
sorgulama temelli bir 6gretimin uygulanmasi gerektigi gorulmektedir. Alan yazinda
is birlikli 6grenme ve sorgulamaya dayali 6grenme ile ilgili ayr1 ayr1 pek ¢ok caligma
bulunmaktadir ancak lilkemizde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok fen bilimleri alaninda
yapildigi gorilmektedir. Alan yazin taramasinda Tiirk¢e egitimi alaninda is birlikli
sorgulamaya dayali bir g¢alismaya rastlanilmamigtir. Okuma O6grenme alaninda
sorgulamaya dayali &6grenme etkinliklerinin  6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini de gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle mevcut arastirmadan elde
edilecek bulgular énemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci is birlikli sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarinin 7.
smif dgrencilerinin okudugunu anlama ve elestirel diigiinme egilimleri {izerindeki
etkisini tespit etmektir. Ortaokulda farkli disiplinlerde sorgulamaya dayal 6grenme
iizerine yapilan caligmalarin daha c¢ok 7. ve 8. smif diizeyinde yogunlastigi
gorilmektedir (Citak, 2016; Erkol & Sahintepe, 2020; Kale & Guzel, 2022; Kaya &
Yilmaz, 2016; Kaya & Avan, 2020; Kirici, 2019; Kaplan Parsa, 2016; Tekin, 2019;
Uzun & Maden, 2022; Unlii, 2015). Bu nedenle mevcut arastirmada Tiirkge dersinde
sorgulamaya dayali hazirlanan &grenme etkinliklerinin 7. smif diizeyinde
gerceklestirilmesine karar verilmigtir. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan etkinlikler
ile o6grencilerin sorgulayict ve elestirel bakis agilarmin ve okudugunu anlama
becerilerinin gelisimini desteklemek amaglanmigtir. Arastirmanin alt problemleri su
sekildedir:

1. Ortaokul 7. smif Tirk¢e dersinde, okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile
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yapilan dgretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

2. Ortaokul 7. smuf Tirkce dersinde, elestirel diislinme egilimlerinin
gelisiminde is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile yapilan
Ogretimin uygulandigt deney grubu ile mevcut Ogretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

Yontem

Bu arastirma, is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarimin &grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisini ortaya
koyabilmek amaciyla 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma yontemi
ile yiriitilmistiir. Yar1 deneysel yontemde amaglanan, gruplarin birinde goriilen
degisimin digerindeki degisimden ne kadar farkli oldugunu test etmektir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Deney ve kontrol grubu ile yapilan bu ¢alismada deney grubuna
miidahalede bulunulmus, kontrol grubuna ise herhangi bir midahalede
bulunulmamustir. Her iki gruba da 6n test ve son test uygulanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirma yar1 deneysel yonteme uygun olarak 6n test — son test kontrol gruplu olarak
yuriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri seckisiz yontemle belirlenmis ve
gruplarin Tiirkge dersi akademik basarilarmin yakin olmasina dikkat edilmistir.
Caligma grubunu Kayseri ili Avukat Ahmet Ulucan Ortaokulunda egitim géren 46 7.
siif Ogrencisi olusturmaktadir. Orneklem seciminde kolay ornekleme ydntemi
kullanilmstir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlar
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Kiz 14 63,6 15 62,5
Erkek 8 36,4 9 37,5
Toplam 22 100 24 100

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak okuma-anlama testi ve elestirel diisiinme
egilimi olgegi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin
kullanimi i¢in aragtirmacilardan gerekli izinler alinmistir.

Okuma — anlama testi (OAT):
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Is birlikli sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarmin okudugunu anlama
becerisi tizerine etkisini belirlemede Ulper ve digerleri (2017) tarafindan gelistirilen
“Okuma — Anlama Testi (OAT)” kullanilmistir. Okuma-anlama testi gelistirilirken
oncelikle test maddeleri olusturulmustur. Daha sonra olusturulan test maddeleri
uzman goriigiine sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan sonra pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Son halini alan test farkli illerde bulunan 7 okulda 6grenim goren
696 (5, 6, 7. ve 8. siif) 6grenciye uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, test
sonuglarinin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) 0,744 ve (Sperman Brown) .802
olarak bulunmustur. Bu analizlerin yaninda test maddelerine %27’lik alt-Ust grup
karsilagtirmalar1 yapilmistir. Olgekte yer alan maddelerin ortalama madde giicliigii
0,507 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0,431 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen
veriler gecerli ve giivenilir bir 6l¢clim aracinin gelistirildigini ortaya koymaktadir.

Elestirel diisiinme egilimi 6l¢egi (EDEO):

Is birlikli sorgulamaya dayali &gretim uygulamalarmin elestirel diisiinme
egilimleri iizerine etkisini belirlemede Yildirim Doéner ve Demir (2021) tarafindan
gelistirilen Ortaokul Ogrencileri Igin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (EDEO)
kullanilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde farkli &rneklem gruplarindan veriler
toplanmistir. Bu veriler iizerinde agimlayici faktor analizi, test-tekrar test ve
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Gergeklestirilen gilivenirlik analizlerinde
Cronbach’s Alpha degeri .87, Spearman Brown ve Guttman Split-Half degeri .81
olarak tespit edilmis ve dlgegin oldukga giivenilir oldugu bulgusuna ulasilmstir. ¢
tutarlilik katsayisinin .75 olmasi test-tekrar test sonucunda 6lgegin tutarliliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Agimlayici faktdr analizi sonucunda %42.94 toplam
varyans degerine sahip 6lcegin 21 maddelik ii¢ faktorlii 6lgek yapisi, dogrulayict
faktor analizi ile dogrulanmistir. Olgegin yap1 giivenirliginin .93 olarak hesaplanmasi
dlgegin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Ug boyutlu ve 21 maddeden olusan
likert tipi giivenilir ve gegerli bir 6l¢me aracinin hazirlandigi ifade edilebilir.

Denel islem

Bu calisma is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinin &grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve elestirel diigiinme egilimlerine etkisini ortaya
koyabilmek amaciyla on test-son test kontrol gruplu yari deneysel aragtirma yontemi
ile yiiriitilmistiir. Arastirmaya baglamadan 6nce is birlikli 6grenme yontemi, okuma
anlama becerisi ve elestirel diisiinme konularinda gerekli alan yazin taramasi
yapilmistir.  Arastirilmasi  hedeflenen elestirel diisinme ve okuma-anlama
becerilerindeki degisimin tespiti igin uygun goriilen dlgme araglart aragtirmacilardan
gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Ardindan haftalik olarak hazirlanan etkinlik
planlari uzman goriisiine sunulmus ve geri bildirimler 1$1831nda diizenlenmistir.

Aragtirma icin Aksaray Universitesi Etik Kurulu’na basvurulmustur. Kurulun
01.11.2022 tarih ve E-34183927-000-00000773574 sayili karar ile etik kurul izni
almmustir. Ayrica 21.11.2022 tarihinde arastirmanin yapilabilmesi i¢in MEB’e bagl
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ilgili kurumlardan gerekli izinler alimmistir. Bu ¢aliymada “Yiiksekdgretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim
kurallara uyulmustur. Ydnergenin ikinci béliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir. Caligmaya katilan 6grencilerin velilerine bilgilendirilmis
onam formu imzalatilmistir.

Uygulama c¢alismasi; 0n testin uygulanmasi, is birlikli sorgulamaya dayali 6gretim
uygulamalar1 ve geri bildirimlerin verilmesi, son testin uygulanmasi olarak {ig¢
asamada gergeklestirilmistir.

On test igin Ulper, Cetinkaya ve Bayat (2017) tarafindan gelistirilen “Okuma —
Anlama Testi (OAT)” ve Yildinm Déner ve Demir (2021) tarafindan gelistirilen
Ortaokul Ogrencileri Igin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (EDEO) deney ve kontrol
gruplarina kisisel bilgi formu ile birlikte dagitilmis ve 1 ders saati igerisinde
yanitlamalari istenmistir. Tki farkli subede egitim goren 7. siif 6grencilerinin 6n test
sonuglart sube bazinda incelendiginde anlamli bir fark bulunamamas: {izerine
smiflardan biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Ardindan 6 hafta
toplam 24 ders saati boyunca deney grubunda is birlikli sorgulamaya dayali 6gretim
uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Etkinlikler olusturulurken 5E 6grenme modelinin
asamalari g6z Oniinde bulundurulmus ve yenilenmis bloom taksonomisinden
yararlanilmigtir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. 6
haftanin sonunda deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmustir.

Uygulamanin birinci haftasinda arastirmacinin “Ders” metni dogrultusunda
hazirlamis oldugu yonergeye gore olusturulan etkinlikler yapilmistir. Ogretmen
sorgulamaya dayal1 6grenmeyi tesvik eden bir smif ortami olusturur. Sorgulamaya
dayali 6grenme siireci soru sormakla baslar, daha sonra O6grenciler sorularin
cevaplarmi bulup inceler. SE 6grenme modeli dogrultusunda hazirlanan etkinlik
kagitlar1 dagitilir. Birinci etkinlik kdgidinda 6n bilgileri agiga ¢ikarmaya ve merak
uyandirma yonelik sorular yer almaktadir. Sorular hakkinda dgrenci goriisleri alinip
tartigildiktan sonra, 6grencilerden kendilerine verilen yonerge dogrultusunda metni
okumalar1 istenir. Ikinci etkinlik kAgidi dagitilir. Etkinlik kagidi metnin temel
diisiincelerini ve iletisini kavramaya yoneliktir. Ogrenciler grup halinde metni
sorgulamaya calisirlar. Bir sonraki ders ise ii¢lincii etkinlik kagidi dagitilir ve metinde
ele alinan problemi belirleme ve ¢oziim iiretme calismasi gerceklestirilir. Ogretmen
ele alinan problemlere iligkin nasil bir ¢6ziim iiretecekleri hakkinda diigtinmelerini ve
bu etkinlik kdgidina ¢ézliimlerini yazmalarini ister. Ardindan dgrenciler dorder kisilik
gruplar olusturarak ellerindeki dort ¢oziim fikrinden en iyisi oldugunu diisiindiikleri
fikri secerler ve secilen fikri grup olarak gelistirmeye calisirlar. Ogretmen siirecte is
birlikli caligmay1 destekler. Ardindan 2 grup birlestirilir ve ayni islemi ellerinde kalan
2 fikir i¢in yapmalari istenir. Bu durum smiftan tek bir ¢dziim secilene kadar devam
eder. Smiftaki dgrenciler en sonunda secilen fikri hep birlikte gelistirerek bir ¢6ziim
ortaya koyar. Dersin sonunda 6grencilerden bu dersin kendilerine ne kattig1 hakkinda
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goriis bildirmeleri istenir. Ogretmen ve dgrenciler ortaya konulan fikirlere iliskin geri
bildirim saglarlar. Ogrencilerin takim ¢aligmasina katilmadaki arzu ve basarisi, ¢dziim
iiretme cabasi ve ¢oziimlerin niteligi degerlendirilir. Calismanin sonunda grup ve 6z
degerlendirme formlariyla 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri istenir.

Uygulamanin ikinci haftasinda 6grencilerden iyimserlik ve kotiimserlik
kavramlarin1 tanimlamalar: istenir. Hayatta iyimser insanlara m1 yoksa kotiimser
insanlara m1 daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu sorulur. Daha sonra kendilerini iyimser bir
insan olarak mi1 yoksa kotiimser bir insan olarak mi1 gordiikleri sorulur ve nedenini
aciklamalar1 istenir. ileri siriilen nedenler elestirel bakis acistyla degerlendirilir.
Sorgulamaya dayali 6grenme etkinlik kagitlar1 dagitilir. Bu etkinlik kagitlariyla
ogrencilerin ilgisi ve dikkati islenecek metne cekilir. Islenecek metinde ele alinan
problemlere iliskin 6n hazirlik sorular1 sorulur. Daha sonra “lyimserlik ve
Koétiimserlik Uzerine” adli metin okutulur. Okuma edimi gerceklestirildikten sonra
hazirlanan etkinlik kagitlar1 &grencilere dagitilir. Calisma gruplart olusturularak
bloom taksonomisine gore hazirlanmis sorulara cevap aranir. Ardindan dgrencilerden
metinde ele alinan problem(ler)i belirlemeleri istenir. Sonraki siiregte Ogrenciler
ikiserli gruplara ayrilir ve her grup metinde gegen diisiinceleri birlikte inceleyerek on
tane katildigi veya katilmadig diisiinceyi gerekgesiyle birlikte listeler. Daha sonra
gruplar bu listeleri smifla paylasir. Gruplardan birinin katildig1 diisiinceye digeri
katilmadiginda tim smif izleyici olacak sekilde miinazara ortami olusturularak 5
dakika icerisinde birbirlerini ikna etmeye galismalari beklenir. Ogrencilerin grup
performanslar siire¢ igerisinde degerlendirilir. Etkinlik suresince ogrencilere geri
bildirimde bulunulur. Ogrencilerin dzelestiri yapabilme becerileri, diisiindiikleri
fikirlerin gerekgeli olmasi, benimsedigi fikri savunabilmesi ve aklina yakin geldigi
noktada diger fikri kabullenebilmesi degerlendirilir.

Uygulamanin {igiincii haftasinda dersin girisinde 6grencilere bir seyin degerli olup
olmadigina nasil karar verdikleri sorulur. Hayatlarinda 6nceden degersiz zannettikleri
ancak degerini sonradan anladiklari bir sey varsa anlatmalar1 istenir. Antika
kelimesinin anlami1 ve neden antikalarin degerli oldugu sorulur. Birinci etkinlik kag1d1
dagitilarak antika kelimesinin kendilerinde ne cagristirdigini ve bu c¢agrisimlardan
hareketle bir metin yazmalar istenir. Yazilan metinler degerlendirildikten sonra
ogrencilere daha Once antika esya sergisi gezip gezmedikleri sorulur. “Miras Kege”
adli metin okutulur ve metni anlamaya yonelik hazirlanmig etkinlik k&gid1 iizerinde
ogrenciler gruplar halinde ¢aligirlar. Ardindan dgrenciler ikiserli gruplara ayrilir. Her
grup metinle ilgili bir soru hazirlar. Sorular toplanarak gruplara rastgele dagitilir. Her
grup kendisine gelen soruyu sesli olarak yanitlar. Daha sonra her gruptan okunan
metinle ayni ana fikre sahip baska bir metin olusturmalari istenir. Dersin sonunda
gruplar yazdiklar1 kisa metni smifta sesli olarak okurlar. Smifin diger iiyeleri ana
fikrin dogru verilip verilmedigi konusunda yazar arkadaslarini degerlendirir.
Ogrencilerin metnin olay akismi ve ana fikrini dogru ve eksiksiz bir bigimde
anlayabilmeleri ve arkadaglarinin yazdigi metnin de ana fikrini bularak “Miras Kege”
metninin ana fikri ile karsilastirabilmeleri degerlendirilir.
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Uygulamanin dordiincii haftasinda giris bolimiinde 6grencilere sehirlesme
denildiginde akillarina ne geldigi sorulur. Carpik kentlesmenin neden oldugu
sorunlarla ilgili yorum yapmalar1 istenir. Sorunlar hakkinda dgrenci goriisleri alip
tartisildiktan sonra Ogrencilere cesitli gorseller gosterilerek carpik yapilagsmanin
insanlar1 ve dogadaki diger canlilar1 nasil etkiledigi lizerinde durulur. “Bos Arsa” adli
metin okutulur. Metin okunduktan sonra grenciler ikiserli gruplara ayrilir. Ogrenciler
gruplar halinde hazirlanan ¢aligma kagitlarindaki metin alt1 sorular1 cevaplandirmaya
caligir. Her gruptan metinde anlatilmak istenen sorunu tespit etmeleri ve bu soruna
¢cozim Uretmeleri istenir. Bir sonraki ders grup Uyeleri tahtaya gelerek metinde
anlatilan sorunu ve ¢6ziim Onerisini siifla paylasir. Metinde anlatilan sorunu dogru
tespit edip edemedikleri, bulduklari ¢6ziim 6nerilerinin islevselligi, grupla ¢alisma ve
Uriine esit miktarda emek verme durumlar1 degerlendirilir.

Uygulamanin besinci haftasinda 6grencilere memleketleri ve memleketlerinin
nelerinin meshur oldugu sorulur. Memleketlerine karsi 6zlem duyup duymadiklart,
bir se¢im haklari olsa simdi yasadiklar1 yerde mi yoksa memleketlerinde mi yasamak
istedikleri sorulur. Gurbette bulunan insanlarn neler hissettikleri {izerinde durulur.
Insanlarin duygularin1 nasil ifade ettikleri ile ilgili bir arastirma konusu verilir.
Ogrenciler konu ile ilgili arastirma yaparlar. “Ana Issiz Kalinca” adli metin okutulur.
Metinle ilgili ¢aligma kagidi dagitilir. Ogrenciler metnin konusu, ana fikri, yardimci
diisiinceleri ile ilgili sorular1 cevaplandirirlar. Metinde ele alinan soruna yonelik bir
etkinlik kagidi dagitilir ve Ogrencilerden bu soruna ¢oziim iiretmeleri istenir.
Ogretmen bir sonraki derse kadar o6grencilerden kiiltiirel  farkliliklardan
kaynaklanabilecek sorunlar1 belirlemeleri ve bu sorunlarin {istesinden nasil
gelinebilecegini arasgtirmalarini ister. Ogrenciler gruplar halinde arastirma konusu
iizerinde calisirlar. Bir sonraki derste dgrenciler hazirlamis olduklart ¢aligmalart
sinifta sunarlar. Etkilesimli sinif ortaminda sunulan ¢6ziim Onerileri tartisilir.
Ogrencilerin hem grup ici calisma performanslari hem de etkilesimli sunumlari
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilir.

Uygulamanin altinci  haftasinda  6grencilere  kitap  okumayr neden
sevdikleri/sevmedikleri sorulur. Ogrencilerden kitap okumay1 &nemli bulup
bulmadiklarini nedenleriyle agiklamalari istenir. Ne tiir kitaplardan hosglandiklar
sorulur. Simdiye kadar en ¢ok etkilendikleri kitab kisaca anlatmalar1 ve bu Kitaptan
neden etkilendiklerini agiklamalar1 istenir. “Kitaba Hiirmet” adli metin okutulur.
Metin alt1 sorularin yazili oldugu etkinlik kagidi dagitilir. Ogrenciler sorulari birlikte
cevaplandirir. Sonra 6grenciler iicer kisilik gruplara ayrilir. Gruplar “Nigin kitap
okumaliy1z? Kitap okumak bize ne kazandirir?” konulu etkinlik kagidi Uzerinde
caligirlar. Ogrenciler farkli kaynaklardan sorgulamaya dayal bir yaklasimla konuyu
arastirirlar. Bir sonraki ders her gruptan karsilarinda kitap okumay1 sevmeyen biri
oldugunu hayal etmeleri ve ona bir mektup yazarak kitap okumanin 6nemi noktasinda
onu ikna etmeleri istenir. Yazilan mektubun altina grup iiyelerini animsatacak isim
vb. bir isaret koymamalari hatirlatilir. Daha sonra bu mektuplar toplanip karistirilir ve
gruplara dagitilir. Her grup mektuplari ikna edicilik diizeyine gore degerlendirerek 1-

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume:19 Number:43



Is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme ortamlar 2304

5 araliginda bir puan verir. Sonra gruplar mektuplar1 degistirir. Bu islem her grup her
mektubu puanlayana kadar devam eder. En sonunda verilen puanlar toplanir. En
yiiksek puana sahip olan mektup simifta bu mektubu yazan grup tyelerince sesli bir
sekilde okunur. Daha 6nce kitap okumay1 sevmeyen ve bu mektuplar ile fikrim degisti
diyen 6grenciler olup olmadig1 sorulur ve onlardan fikirlerini degistiren en dénemli
etmeni sinif arkadaslariyla paylasmalari istenir. Ogrencilerin kitap okumaya karsi
yaklagimi, grupla ¢aligma ve ortak iiriin ortaya koyma becerisi, okudugu metinleri
dogru anlamlandirmasi ve ¢ikarim yapabilmesi degerlendirilir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS-20.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Oncelikle 6grencilerin okuma-anlama testi ve elestirel dinleme egilimi 6lceginden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Ardindan
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi okuma-anlama testi ve
elestirel dinleme egilimi dlgeginden aldiklari puanlarin denkligini test etmek igin
Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-testi kullanilmistir. Deneysel siire¢ sonunda
deneysel islemin etkililigini test etmek amaciyla Kovaryans Analizi (ANCOVA) ve
bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin alt problemlerine iliskin analizlere gegmeden 6nce veri dosyasinda eksik
veri olup olmadig1 incelenmis ve eksik veri olmadig1 goriilmiistiir. Daha sonra dogru
analiz se¢imi igin deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma-anlama testi ve
elestirel diistinme egilimi 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin normal dagilip dagilmadigt
incelenmistir. Aragtirmada verilerin normal dagilima uygunlugunu belirlemek i¢in
hem Shapiro-Wilk testi kullanilmis hem de verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Normallik testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun her iki
Olcekten almis olduklar: 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
saptanmustir (p>.05). Yapilacak analiz tiiriine gére bazi ek kosullarin da saglanmasi
gerekmektedir. Aragtirmada dgrencilerin okuma-anlama basar1 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlarin analizleri igin gerekli varsayimlar saglandigi igin parametrik
testlerden Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Ek kosullart saglamayan
deney ve kontrol grubu dgrencilerin elestirel diisiinme egilimi puanlar1 i¢in 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler
t-testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 2.
Basar Testi ve Elegtirel Diisiinme Egilimi Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin
Betimsel Istatistik ve Normallik Degerleri

G _ Basikhik ik Shapiro-Wilk
rup X Ss astklik  Carpikl istatistik _ Anlamhilik
On  Deney 2305 3982 -589  -203 940 196
OAT
Test  Kontrol 21,96 4237 -642  -569 921 061
Son  Deney 27,55 3334 -291  -1,250 920 075
OAT
Test  Kontrol 22,38 4,950 055 -,359 963 498
cops On  Deney 8041 8051 2024 4507 018 o7
Test “ontrol 79,08 6071 -753  -,348 921 060
EpEG SOn  Deney 90,36 7,027 -468 843 959 463
Test Kontrol 7942 5124 -424 514 959 412

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ortaokul 7. smif Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile yapilan 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin uygulandigt kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda anlamli farkliblk var midir?” alt problemini yanitlamak icin
Ogrencilerin okuma-anlama on test ve son testten aldiklari puanlarin analizlerinde
kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Kovaryans analizinin dogru sonuclar
verebilmesi icin Oncelikle bazi kosullarin saglanip saglanmadigi incelenmistir.
Yapilan analizlerde bagimli degiskene ait puanlarin kiyaslanacak gruplarin her
birisinde normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 2). Levene F testi ile
yapilan analizde varyanslarinin da esit oldugu (p=.690) oldugu gorilmistiir. Veriler
arasinda dogrusal iliskinin varlig1 ise sacilma diyagrami ile kontrol edilmis ve
verilerin normal dagilm gésterdigi belirlenmistir (R?=0,446). Grupici regresyon
egilimleri (regresyon katsayilari) esitligini test etmek amaciyla, ANOVA (ortak etki
testi) kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari iizerinde grupxdntest
ortak etkisinin anlamsiz oldugu saptanmustir [F(1, 42)=1,79, p>.05]. Bu bulgu, deney
ve kontrol grubunun o6n teste dayali olarak okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi amactyla hesaplanan regresyon dogrularinin egimleri arasinda anlamli
bir fark olmadigin1 gostermektedir. Bu durumda regresyon dogrularinin egilimleri
homojendir denilebilir. Ayrica, deney ve kontrol grubu 6n test ve son test puanlari
arasinda bir iliskinin olup olmadigin1 gérmek i¢in korelasyon katsayilar1 hesaplanmis
ve deney ve kontrol grubu okuma-anlama 6n test ve son test puanlari arasinda bir iligki
oldugu (r=.668, p<.05) ve bu iliskinin dogrusal oldugu anlasilmaktadir. On test-son
test verileri normal dagilim gosteren deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
iliskisiz Orneklemler t-testi ile sinanmis, analiz sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi, anlamlilik diizeyinin

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume:19 Number:43



Is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme ortamlar 2306

.376 oldugu anlagilmistir [t(44)= ,895, p>.05]. Arastirmada kullanilacak olan
kovaryans analizinin, yapilan analizler sonucunda gerekli varsayimlari karsiladigi
goriilmektedir. Yapilan kovaryans (ANCOVA) analizi sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Konusma Puanlarina iliskin Kovaryans
Analizi Sonuglari

Varyansin ~ SS Sd KO F p Eta-
Kaynagi kare n?
On test 400,881 1 400,881 43,508 ,000 ,278
Grup 215,627 1 215,627 23,402 ,000
Hata 396,198 43 9,214
Toplam 1103,935 45

*p<0,05

Tablo 3’teki bulgulara gére gruplarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test
okudugunu anlama basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklar gozlenmistir [F(143)=
23,402, p=.000<.05]. Gruplarin diizeltilmis basar1 puanlar1 arasindaki farklar1 ortaya
koymak amaciyla yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Deneysel islemin okudugunu
anlama basaris1 iizerindeki etki biylikligi (n2=.278) olarak hesaplanmistir. Bu
degere gore deneysel islemin okudugunu anlama basar1 puanlar: tizerinde yiiksek bir
etki biiyiikliigiine sahip oldugu sodylenebilir. Bu bulgulara gore is birlikli sorgulamaya
dayali &gretimin Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde daha etkili
oldugu ifade edilebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ortaokul 7. smif Tiirkge dersinde, elestirel diisiinme egilimlerinin gelisiminde is
birlikli sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile yapilan 6gretimin uygulandig:
deney grubu ile mevcut dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna yanit vermek i¢in 6ncelikle
gruplarm elestirel diisiinme egilimi 6n test puanlar1 bagimsiz 6rneklemler t- testi ile
incelenmistir. On test-son test verileri normal dagilim gosteren deney ve kontrol
grubunun 6n test puanlari iligkisiz 6rneklemler t-testi ile sinanmis, analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigs,
anlamlilik diizeyinin .529 oldugu anlasilmistir [t(44)=,634, p>.05]. Bu bulgulara gére
gruplarin elestirel diisiinme egilim diizeyleri uygulama Oncesi benzerlik
gostermektedir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu son test puanlart bagimsiz
Orneklemler t-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Son Test Grup Degiskeni Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi T-Testi Sonuclar
Olcek Grup N X SS t Sd p G
Elestirel  peney 22 90,36 7,027 6,073 44 000 456
Diistinme
Egilimi

Olgegi Kontrol 24 79,42 5,124

*p<0,05

Tablo 4’te grup degiskeni igin iliskisiz Orneklemler t-testi analizi sonuglari
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina gore son test elestirel diistinme egilimi dl¢egi
puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik géstermektedir (p=,000<0,05).
Deneysel islemin akademik basar1 lizerindeki etki biiylkligi (n2=.456) olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular 1s1ginda is birlikli sorgulamaya dayali &gretimin
ogrencilerin elestirel diisinme egiliminin gelisimi iizerinde mevcut O6gretim
programina gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, is birlikli sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve elestirel diislinme egilimleri
iizerindeki etkisi incelenmigtir. Arastirma sonucunda is birlikli sorgulama yaklagimini
temel alan okuma etkinlikleri ile yapilan egitimin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde ve elestirel diisiinme egilimlerinin gelisiminde etkili
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular, ¢agdas yaklagimlardan biri olan
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grenme ortamlarinda etkin bir sekilde
uygulanmasini destekleyecek kanitlar ve bilgiler ortaya koymaktadir.

Sorgulayict 6grenmenin 6nemi, dgrencilerin hayatlar1 boyunca aktif 6grenenler
olmalarini saglayacak beceri ve tutumlari kazanmalarini saglamasidir. Bu yaklagimda,
ogrenciler bilgi arama yoluyla sorular sordukga ve yanitlar buldukca aktif olarak bilgi
tabanlarin1 olustururken, &gretmen Ogrenmeyi kolaylastirict roliinii  stlenir.
Sorgulayict 6grenme ayni zamanda veri toplama ve analiz etmede sistematik
yontemler kullanir. Arastirmadan elde edilen bulgular, sorgulamaya dayali
o0grenmenin okudugunu anlamada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.
Uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama puanlari kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda yapilan birgok
calisma mevcut arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir. Chu ve digerleri (2011)
grup projelerinde sorgulama yaklasimimin ilkokul 4. smf 6grencilerinin okuma
becerileri tizerindeki etkilerini incelemiglerdir. Elde edilen bulgular yapilan
calismanin dgrencilerin okuma becerileri ve tutumlarint olumlu etkiledigini ortaya
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koymaktadir. Ermawati ve digerleri (2018) ise ¢aligmalarinda sorgulamaya dayali
o0grenmenin okudugunu anlamay1 gelistirmedeki roliinii belirlemeyi amaglamaktadir.
Yapilan analizlerden elde edilen bulgular uygulanan yaklasimmn &grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Arastirmacilar bu
yaklagimin alic1 dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmektedirler.
Hendriarto ve digerleri (2021) ilkokul diizeyinde yapmis olduklart ¢aligmalarinda
okuma becerilerinin 6gretiminde arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarin
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Oktarani (2015)
yapmis oldugu eylem calismasinda sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini saptamistir. Al-Khamaiseh
(2023) ise arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin onuncu smif 6grencilerinin
okudugunu anlama iizerindeki potansiyel etkisini incelemis ve deney grubunun
kontrol grubuna gore daha iyi performans gosterdigini tespit etmistir. Ekiz (2021) ise
yapmis oldugu calismasinda sorgulamaya dayali &gretimin ikinci dil Ogrenen
ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye katilimi ve ikinci dil akademik yazma performansi
iizerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Arastirmadan elde edilen bir baska bulgu is birlikli sorgulamaya dayali 6gretim
etkinliklerinin Ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerini gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Duran ve Ddkme (2016) fen ve teknoloji dersi kapsaminda yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda sorgulamaya dayali 6grenmenin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir. Bu bulgu arastirmanin bulgularim:
desteklemektedir. Arsal (2017) ise sorgulamaya dayali 6grenmenin hizmet 6ncesi
ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri iizerindeki etkilerini belirlemeyi
amagladig1 calismasinda deney grubundaki 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin arttigini, ancak test oncesi ve test sonrasi puanlar arasinda anlamli bir
fark olmadigini ortaya koymustur. Kagar ve Cakmak (2020) sosyal bilgiler dersinde
sorgulamaya dayali 6gretimin elestirel diisiinme becerilerini anlamli derecede
gelistirdigini saptamislardir. Kirman Cetinkaya (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada
ise uygulanan iglem sonrasi deney grubu grencilerinin son test puan ortalamalarinin
kontrol grubu &grencilerinin son test puan ortalamalarindan yiiksek oldugu ama
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan
hareketle 6grencilerin elestirel diigiinme becerilerinin gelistirilmesinde is birlikli
sorgulama yaklagimindan yararlanilabilecegi sdylenebilir.

Bu ¢aligma ile sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin ortaokul 7. sinif Tiirkge
dersi kapsaminda uygulanabilir oldugu ve kazanim odakli becerileri gelistirdigi ortaya
konulmugtur. Farkli sinif seviyelerinde ve farkli derslerde sorgulayict 6grenme
yaklagiminin dgrenme becerileri iizerindeki etkisi incelenebilir. Mevcut aragtirma
okuma becerisi iizerine gergeklestirilmistir. Diger dil becerileri iizerinde de benzer
calismalar gerceklestirilebilir. Ogretim ortamlarmin 6grencilerinin sorgulayici
ogrenme becerilerini gelistirecek nitelikte diizenlenmesinin, 6grencilerin okudugunu
anlama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkin rol oynadigi tespit
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edilmistir. Ogretmenler bu dogrultuda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik sorgulamaya dayali 6grenme ortamlari olusturabilirler.
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Extended Abstract

Inquiry learning is a student-centered approach that emphasizes students' interests and
learning goals as the starting point of the learning process (Katan & Baarts, 2023).
This approach is defined by Harada and Yoshina (2004) as an active process in which
learners are included in the learning process through questioning. The aim of inquiry-
based learning is for students to develop skills related to the process of acquiring
knowledge and to be able to transfer them to new situations by using their thinking
skills (Bezen & Bayrak, 2020). In order to achieve inquiry-based teaching, appropriate
learning environments must be designed. Inquiry learning requires a classroom
environment where students are free to study, have an opinion, make inferences, and
make educated guesses about the learning process in the classroom (Suhartono, et.al,
2014). Inquiry-based learning environments can be described as environments where
students are active, exposed to questions and problems, learn scientific concepts
through discovery, and form meaningful wholes in their minds. In such environments,
students are active and communicate with each other by exchanging ideas, and it can
be said that meaningful learning and the development of explanation skills are
supported with the materials students choose (Bedir, 2017). Inquiry-based learning
can be classified in three ways: guided inquiry, open-ended inquiry and collaborative
inquiry (Saracaloglu & Cetin, 2020). In the current study, the effect of collaborative
inquiry-based teaching on students' reading comprehension and critical thinking
tendencies was examined.

This study was conducted with a quasi-experimental research method with a
pretest-posttest control group in order to reveal the effect of collaborative inquiry-
based learning environments on students' reading comprehension skills and critical
thinking tendencies. The study group consists of 46 7th grade students studying at
Lawyer Ahmet Ulucan Secondary School in Kayseri. Easy sampling method was used
in sample selection. There were 22 students in the experimental group, 14 girls and 8
boys, and 24 students in the control group, 15 girls and 9 boys. The "Reading -
Comprehension Test" developed by Ulper, Cetinkaya and Bayat (2017) was used to
determine the effect of collaborative inquiry-based teaching practices on reading
comprehension skills. The Critical Thinking Disposition Scale for Secondary School
Students developed by Yildirim Déner and Demir (2021) was used to determine the
effect of collaborative inquiry-based teaching practices on critical thinking
tendencies. Collaborative inquiry-based teaching practices were carried out in the
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experimental group for a total of 24 lesson hours over 6 weeks. No intervention was
made in the control group. At the end of the experimental process, Analysis of
Covariance (ANCOVA) and independent samples t-test were used to test the
effectiveness of the experimental procedure.

According to the ANCOVA results, there is a statistically significant difference
between the post-test academic achievement mean scores of the experimental and
control groups corrected according to their pre-test scores [F(1,43)= 23.402,
p=.000<.05]. In the Bonferroni test, which was conducted to determine which group
the difference between academic achievement score averages is in favor of, a
statistically significant difference is seen in favor of the experimental group. The
effect size of the experimental procedure on academic achievement was calculated as
(m2=.278). According to this value, it is seen that the experimental procedure has a
high effect size (n2=.278) on academic achievement scores. According to these
findings, it can be said that collaborative inquiry-based teaching is effective on
students' reading comprehension skills. There is a statistically significant difference
in the post-test critical thinking disposition scale score between the experimental and
control groups (p=.000<0.05). The effect size of the experimental procedure on
academic achievement was calculated as (n2=.456). In light of these findings, it can
be stated that collaborative inquiry-based teaching is more effective on the
development of students' critical thinking disposition than the current curriculum.

In this study, the effect of the collaborative inquiry-based learning approach on
the reading comprehension skills and critical thinking tendencies of 7th grade
secondary school students was examined. As a result of the research, it was
determined that education with reading activities based on the collaborative inquiry
approach was effective in improving students' reading comprehension skills and
critical thinking tendencies. These findings reveal evidence and information to
support the effective implementation of the inquiry-based learning approach, one of
the contemporary approaches, in learning environments.

This study revealed that the inquiry-based learning approach is applicable within
the scope of the 7th grade secondary school Turkish course and that it develops
acquisition-oriented skills. The effect of the inquiry learning approach on learning
skills can be examined at different grade levels and in different courses. The current
research was conducted on reading skills. Similar studies can be carried out on other
language skills. It has been determined that arranging teaching environments in a way
that will develop students' inquisitive learning skills plays an active role in improving
students' reading comprehension and critical thinking skills. In this regard, teachers
can create inquiry-based learning environments to improve students' reading skills.
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