





Liste des mots par fréquences décroissantes (14)

Numéro d’ordre Mots Fréquence
1 étre (verbe) 14.083
2 avoir 11.552
3 de 10.503
4 je 7.905
5 il (s) : 7.515
6 ce (pronom) 6.846
7 la (article) 5.374
8 pas (négation) 5.308
9 a (préposition) 5.326
10 et 5.082
11 le (article) 4.957
12 on 4.266
13 vous 4.202
14 un (article) ‘ 4,188
15 ca (pronom démonstratif) 3.972
16 les (articles) 3.815
17 que (conjonction) 3.537
18 ne 3.283
19 faire 3.174

20 qui (relatif) 3.096
21 oui 2.935
22 alors 2.854
23 une (article) 2.780
24 mais 2.768
25 des (articles indéfinis) 2.646
26 elle (s) 2.462
27 en (préposition) 2.405
28 dire 2.391
29 y 2.391
30 pour 2076
31 dans 2.066
32 me 2014
33 se 1.993
34 aller 1.876
35 bien (adverbe) 1.697
36 du 1.658
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37 tu 1.536

38 en (pronom, adverbe) 1.501
39 . au 1.490
I 40 la 1.468
41 I’ (article le) 1.465
42 comme 1.452
43 voir 1.439
44 non 1.435
45 savoir 1.432
46 nous 1.386
47 puis 1.384
48 X ah 1.373
49 I’ (article 1a) . 1.319
50 X oh 1.258

(14) Les mots marqués du signe X sont les mots d'une fréquence
égale ou supérieure 2 29 qui n'ont pas été retenus dans le
vocabulaire du francais élémentaire.

Seuls ont été retenus pour I'établissement du francais fonda-
mental les mots dont la fréquence était supérieure a 28 (1).

Toutefois ces listes de fréquences révélaient de graves lacunes.
Il existe, en effet, un grand nombre de mots concrets peu usités
dans la langue écrite aussi bien que parlée, dont nous disposons en
permanence. Ces mots «disponibles» ont pu étre dépistés en propo-
sant 4 un groupe de candidats siogneusement choisis, des centres
d’'intérét pour lesquels ils devaient fournir les mots qui leur sem-
blaient les plus importants, & concurrence de 20 mots par centre
d'intérét. Ces centres, au nombre de 16, étaient les suivants:

— les parties du corps ‘
— les vétements (homme ou femme)
— la maison

— les meubles

— les aliments

— les objets domestiques usuels

— la cuisine et ses objets

(1) lenquéte a porté sur 312.135 mots ~
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lecons se voyait donc soumise aux impératifs de fréquence des
«structuresx».

Afin d’étre plus clair dans la suite de notre étude, nous rappel-
lerons ici la définition que donnait de ce mot R. Michéa, lors d’une
conférence faite 4 Périgueux en avril 1962.

«(une structure)... c’est premiérement, 'agencement des mots
dans une phrase particuliére, deuxi¢emement -d’une fagon plus
abstraite une maniére d’agencer les mots, par conséquent une
tournure qui se trouve dans un plus on moins grand nombre de
phrases, troisiémement, sur le plan psychologique, qui sera pour
nous le plus important, 'habitude qui est liée 4 'emploi de cette
tournure... une structure mérite d’autant plus de retenir 1’attention
que les éleves ont de la peine 4 'assimiler et les éléves assimilent
difficilement toute phrase qui ne répond pas a la démarche habituel-
le de leur pensée, a leur fagon ordinaire de choisir et d’associer les
mots». ’

Enfin pour plus de détails sur l'aspect structural du langage
nous renvoyons le lecteur au Cours de linguistique générale de F. de
Saussure (2) et aux travaux de N. Troubetzkoy (3). Nous déve-
lopperons dans un chapitre ultérieur 'utilisation que l'on a faite
de ce principe dans l'élaboration de la méthode.

2 — La méthode structuro-globale et les Suvag-lingua

Le maitre a penser de la méthode reste le professeur Petar
Guberina, Directeur de 'Institut de phonétique a la faculté des
lettres de Zurich. Par ses recherches sur la réeducation des sourds
il a fait grandement progresser l'enseignement des langues parlées
dans le monde.

En la matiere les succes du professeur Gubérina ne se comptent
plus. Travaillant en collaboration avec l'université de Mons en
Belgique, il a pu expérimenter et mettre au point une méthode de

(2) F. de Saussure: Cours de linguistique générale, Payot, Paris, 3¢ ¢&d.
1965.

(3) N.S. Troubetzkoy: Grundziige der phonologie. Travaux du cercle
linguistiques de Prague 1939. Traduction frangaise par J. Cantineau.
Principes de phonologie Paris 1949.
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ternelle. Mais s'il entend parler une autre langue, il emploie involon-
tairement pour I'analyse de ce qu’il entend le «crible phonologique»
de sa langue maternelle qui lui est familier. Et comme ce crible ne
convient pas pour la langue étrangere, il se produit de nombreuses
erreurs et incompréhensions». (4) '

Ainsi nous avons pu constater a maintes reprises que les nasales
frangaises sont pergues avec un appendice consonnantique par
I'étudiant turc. Ainsi la phrase / mama e la / sera interprétée /
mane la /.

Afin de palier a cette surdité psychique, le professeur Gubérina
& mis au point un appareil de filtrage électronique, le Suvag-lingua
(Systeme universel verbo-auditif Gubérina pour les langues).

2) Le Suvag-lingua

Cet appareil, d'un encombrement égal a celui d’'un magné-
tophone, peut étre utilisé en correction individuelle ou de groupe
selon les besoins. De plus en plus répandu dans les pays d’Europe,
il s’avere étre d’une utilité majeure dans la correction phonétique
de la classe de langue.

2-1 Présentation de l'appareil type classe (fig. 1, 2).

2-1-1 «Le canal direct».

On peut ainsi faire écouter une bande magnétique sans aucun
filtrage. Telle qu’elle serait percue directement par l'éleve qui
écouterait un magnétophone.

2-1-2  Le filtre 20-150 hz (1 sur le schéma).

N’est pas utilisable avec le matériel traditionnel. Les magné-
tophones du commerce ne sont pas sensibles a ces fréquences.

2-1-3 Le filtre 20-300 hz (2).

C’est dans cette zone que passent les rythmes de l'intonation,
la mélodie de la phrase. L'appareil utilisé dans cette position laisse
passer uniquement la courbe mélodique du message, aucun phonéme
n'est intelligible.

(4) N. S. Troubetzkoy. Op. Cit. pp. 54-56.
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ROTACTEUR PERMETTANT
LE CHOIX DES FREQUENCES
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CANAL POTENTIOMETRES DES DIFFERENTS SORTIE
DIRECT FILTRES H.P.

SUVAG - LINGUA, type CLASSE
1 - Filtre passe-bas (20-150 hz)
2 - Filtre passe-bas (20-300 hz)
3 - Ligne générale (voir diagramme)
4 - Combinaison filtre passe-bas: 20-300 hz 4+ filtre passe-haut (6000

12 000 hz)

5 - Filtre passe-haut (2000-12000 hz)
6 - Filtre passe-haut (6000-12000 hz)
(fig. 2)

Lors de cette phase, on ne laisse passer que les fréquences
optimales (et bien siir, la courbe mélodique) des phonémes difficiles
a acquérir. Toutefois le phonéme étant intégré a4 un ensemble nul-
lement étranger a la langue maternelle il sera assimilé sans heurt.

2-1-5 Filtres combinés (4)

On conserve le rythme et l'intonation et l'on fait percevoir les
fréquences aigiies de phonémes tels que le /s/ anglais (6400-12800
hz) de «bedroom’s», le /z/ anglais (4800-9600 hz) de «upstairs».

2-1-6 Filtre 5
Il souligne les éléments aigus des messages.

2-1-7 Filtre 6

Est peu utilisé, compte tenu de la faible qualité de nos appareils
de reproduction.
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2-1-8 Le but de l'opération développée ci-dessus consistant,
on l'aura compris, 4 supprimer insensiblement tout filtrage pour

s

ariver & une répétition idéale partant du canal direct.

2-2 Représentation graphique (fig. 3).
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(fig. 3)

2-3 Exemple de correction

Nous preﬁdrons le cas d'un éléeve frangais qui éprouve des
difficultés a articuler le groupe phonique anglais: think (penser)

L’éleve articule /sink/ pour /0ifik/. Cet éleve percoit exagére-
ment les éléments aigus du phonéme 0. L’entourage vocalique du
/i/ (1600-3200 hz) généralement assimilé au /i/ francais (3600-6400
hz) ne faisant que favoriser cette confusion.

Il se trouve que, parfois, en faisant écouter a 1'éleve la fréquence
optimale du /6/ (2400-4800 hz) on n’obtienne pas une correction
immédiate.

On lui fait alors retrouver ce phonéme en passant par les
fréquences plus basses: 600-1200 hz fréquence optimale du phonéme

/f/.
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L¢leve alors fait la synthése de 1'élément qu'il possede /s/
(6400-12 800 hz) et de 1'élément /f/ qui lui est donné produisant
ainsi correctement /6ink/.

Bien entendu, le maniement d’'un tel appareil suppose de la
part de l'enseignant, une excellente connaissance des fréquences
des phonémes des deux langues ainsi qu'une grande pratique dans
I'utilisation du Suvag-lingua.

Il n’en reste pas moins que les résultats enregistrés sur des
débutants sont remarquables. Aprés une semaine de cours la tota-
lité des éleves d'une classe de sixi¢me est en mesure de reproduire,
comme un anglais, le message suivant: «this is a sitting-room».

L’utilisation de ce matériel et la pratique de la méthode struc-
turo-giobale «exige beaucoup des maitres et notamment qu'ils
aient la téte bien faite plutot que pleine de recettes (mais) elle
valorise considérablement leur réle dans la mesure ou1 elle hausse

la pédagogie des langues du niveau de la connaissance a celui du
comportement». (5)

3) VUne lecon:Méthode CAPELLE

Comme on aura pu le comprendre a la lecture des pages qui
préceédent, Veffort va porter essentiellement sur l'acquisition d'une
langue parlée.

Sans vouloir re-ouvrir la querelle des méthodologies en matiere
d’enseignement des langues, nous nous contenterons de souligner ici
quelques «évidences» qui servirent de principe a l'élaboration de
nos méthodes. Il a semblé naturel qu’'on ne pouvait envisager 1'étude
analytique d'une langue étrangere, avant de la maitriser. Analyser
un objet dont on ignore tout semble participer de la gageure qui
pourtant sévit, encore de nos jours, dans les écoles et universités
du monde entier. Ensuite que 'on a toujours appris & parler avant
de savoir écrire. Enfin qu'a une époque ol les contacts interna-
tionaux se multiplient, le fort en théme-version, trop souvent muet

(5) R. Renard: Introduction & la méthode verbo-tonale de correction
phonétique. Didier 1971.
On consultera avec profit le no 1 de la Revue de Phonétique
Appliquée, Correction de la prononciation des éléves qui apprennent
le frangais Mons/Belgique.
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et sourd sur le plan conversationnel, se devait de laisser sa place
4 un analyste certes moins fin que lui, mais plus apte a 1'éhange
qu’il ne 'avait jamais été.

3.1 Le matériel

Soucieux de conserver 'authenticité du message, la méthode
ne saurait exister sans le magnétophone. Cet instrument permet
inlassablement de reproduire dans son intégrité phonologique le
message. L'enseignant étranger ne doit jamais perdre de vue qu'il
devra se replier derriere cet échantillon le plus souvent possible,
plutdét que de le déformer en voulant le rendre accessible a ses
éleves.

D’autre part le son sera accompagné de la projection d'une
image fixe sur écran. Répondant en cela a une autre constatation
d’expérience, la méthode ne saurait extraire, et ainsi tuer, tout
message de la situation qui le fait naitre. Le langage en tant qu
abstraction se détruit, en situation il vit et se modifie.

Outre ce matériel de base, il sera indispensable d’organiser la
classe selon un schéma particuliérement rigide, sans lequel la qualité
de la lecon perdrait énormément.

3-1-1 La salle

Comme le montre le schéma, il est important que 1’éléve puisse
pivoter sur sa chaise afin de voir et découter respectivement
I'image et le professeur (fig. 4).

La position du haut parleur doit également retenir toute notre
attention, dans la mesure ot le son doit venir de 'image. Les dimen-
sions de la salle (6x5 m) ainsi qu'une bonne accoustique doivent
étre soigneusement étudiées. Le tableau sera utilisé lors du passage
a l'écrit. Pour des raisons de méthodologie que nous évoquerons
plus tard, les effectifs ne doivent guere excéder vingt étudiants.

3-1-2 Les bandes

Préalablement engregistrées, le niveau | se divise en 24 lecons.
Chaque bande comporte le texte de la lecon en deux versions.

Une premiére version dite «bruitée» reproduit un dialogue entre
deux interlocuteurs, accompagné des différents bruits qui sont
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Tableau Ecr‘an

Haut\ parleur

Eteve 1 L

2 5

3 6
Magnetophone - —- - . @CQ --F-- Projecteur

Bureau du professeur
(fig. 4)

présents a cette situation (voiture, téléphone...). A la suite de cette
premiére version «tranche de vie», vient une version dite «éclatée».
Le méme dialogue, épuré de tous parasites, est repris. Chaque mes-
sage est séparé du suivant, par un intervalle soigneusement minuté
pour permenttre plus tard une répétition.

Sur la méme face suivent les exercices de phonétiques. D'une
durée variable, 15 4 30 minutes.

Enfin au dos de la bande se trouvent les exercices structuraux.

3-1-3 Les films

Correspondant a chaque dialogue, un film fixe de vingt photos
est projeté sur l'écran. Les dessins dépouillés au possible ne font
apparaitre que le trait essentiel sur lequel porte le dizalogue. Un
code, rapidement assimilé par l'éleve, permet de rendre l'image
plus parlante. Le point d’'interrogation (fig. 5, 6) souligne bien siir
une question. Toutefois, outre cette convention, ’accent a été mis sur
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de la bonne qualité de la reproduction du message, le professeur
fera mémoriser le dialogue sans difficultés.

3-24 Dramatisation

On ne saurait trop insister sur cette phase capitale. Elle a pour
but de placer 1'éleve dans une situation identique a celle du film.
Nous verrons dans le chapitre suivant combien cette étape est
psychologiquement déterminante.

3-2-5 Phonétique (voir labo-langue)

3-2-6 Tableau de feutre

Cette phase de la legon, qui a pour but une réutilisation avec
variations du texte de la lecon, doit étre menée ~«rondement».
L’enseignant se conformera aux indications fournies dans le livre

du maitre, mais ne devra jamais perdre de vue que de la rapidité
de sa présentation dépend la qualité de ce cours.

3-2-7 Exercices structuraux

Le but de ces exercices, effectués en laboratoire, sera la maitrise
des formes de syntaxe les plus utilisées de la langue. L’exceptionnelle
qualité de ces exercices dans la méthode Capelle permettra d’obtenir
rapidement, de la part des éleves, des réponses réflexes trés cor-
rectes.

L’ensemble de la lecon s’étend sur cinq heures. A l'issue de ce
temps 1'éléve est en mesure de comprendre, de reproduire correc-
tement et d’utiliser, le vocabulaire et les structurcs enseignés dans
la lecon.

3-3 Un instrument a part: le laboratoire de langue.

Merveilleuse et fascinante machine, elle peut étre d’'une grande
utilité ou particulierement néfaste a 1'étude.

Sans entrer dans le détail de son fonctionnement, il est indis-
pensable de savoir que, correctement utilisé, il doit permettre a
I'éleve d’écouter, et ainsi de corriger, son élocution.

L’exercice type se présente ainsi sur la bande:

Piste maitre (A) | Question | blanc | Réponse l blanc lQuestion

Piste éleve (B) écoute |[Réponse| écoute | Répéte| écoute
et
contréle
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3-5 Test C.G.M. 62 '

Destiné a évaluer le niveau des débutants, il se divise en 6
épreuves

La premiére épreuve de compréhension orale est individuelle.
L'enseignant lit une série de 10 phrases de difficulté croissante et
I'éleve doit indiquer sur une serie de dessins, lequel correspond a
la phrase entendue.

La deuxiéme épreuve, dite d’expression orale, est aussi indi-
viduelle. L'étudiant doit commenter, I'une aprés l'autre, une série
de '16 images qui reproduisent des moments de la vie quotidienne.
L’enseignant note rigoureusement ce qui lui est dit.

La troisieme épreuve, collective, évalue I'écrit du candidat par
une dictée de quatre phrases.

La quatriéme épreuve, collective, permet d’apprécier la per-
ception orale de 1'éleve. Une série de 22 groupes de deux courts
messages est Jue a vitesse normale. Dans chaque groupe le candidat
doit noter par + ou par — l'identité ou la différence des deux mes-
sages, phonétiquement voisins.

La cinquiéme épreuve doit déterminer la compréhension écrite
de l'éleve. Deux textes lui sont proposés. Le premier reproduisant
une conversation de tous les jours est suivi de questions pous les-
quelles on propose trois réponses. L'étudiant doit cocher la bonne
réponse. Le deuxiéme texte plus littéraire, permet avec un systéme
de réponses identique au précédent, de contrdler si 1’éleve pergoit le
sens global d'un passage que l'on sait étre difficile.

Enfin la sixiéme épreuve révele I'expression écrite du candidat.
Placé devant quatre dessins représentant une scéne de la vie quoti-
dienne trés simple, il doit les décrire.

3-5-1 Les résultats

Apres une correction dont les critéres sont quelque peu com-
plexes, on obtient pour chaque candidat une figure géométrique
qui représente son «profil». Sur ce graphique sont portés les résul-
tats codés de chacune des six épreuves du test. La lecture en est
simple. La partie Nord-ouest du schéma renseigne sur la compréhen-
sion orale du candidat, la partie nord-est sur sa compréhension
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position des profils, apprécier, de maniére précise, 1'évolution du
candidat. .

3-6 Les ambitions de la méthode -

Il ne faudrait surtout pas s’abuser sur les prétendus résultats
miraculeux de telles méthodes. La «pillule» pour apprendre les
langues étrangéres n’existe pas encore et, on ne saurait confon-
dre audio-visuel et «audio-mirage» (9). Cela revient-il & dire que
I'on se borne a présenter une version contemporaine des méthodes
traditionnelles? Certes pas.

L’ambition fondamentale consiste sans doute a former un
«étudiant complet». Le spécialiste de dialectologie qui peine a saisir
un message quotidien n’entre pas dans nos cadres. Etre un «étudiant
complet» signifie, avant tout, étre en mesure de maitriser la langue
parlée et écrite, connaitre la civilisation, enfin étre apte a approfon-
dir une spécizalité de son choix dans la langue étrangére.

A cette fin, l'enseignement se prolonge sur cing années. Le
niveau 1 est acquis aprés deux semestres de trois mois a raison de
huit heures hebdomadaire. Le niveau 4 est atteint, selon les cas,
au bout de cing ans. Cela signifie qu'un étudiant, grand débutant,
c’est-a-dire n’ayant jamais entendu ou vu un mot frangais, se trouve
au bout de cing ans d'études assidues au niveau du concours de la
Sorbonne, section littérature francaise. Précisons, si besoin est, que
ce concours refuse chaque année des quantités de prétendus «spé-
cialistes» qui le présentent. Son niveau correspond, a peu pres, a
celui d'une deuxiéme année de turcologie a Istanbul, pour un
étudiant turc.

Ces résultats, loin d’étre théoriques sont attestés tous les ans
par la réussite des étudiants d’Alliances Frangaises qui pratiquent
toutes ces méthodes.

Personnellement nous avons eu l'occasion d’apprécier la quali-
té des résultats & la Faculté des Lettres de Toulouse. Sous la di-
rection du professeur Rivenc une méthode audio-visuelle de Por-
tugais avait été mise en place. En deux ans d’enseignement intensif,
5 heures par jour, 5 jours par semaine, on formait un candidat au

(9) Titre d'un ouvrage qui tente de démystifier le fait audio-visuel
Didier, 4¢é trimestre 1973.
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bunaux, étudiants en différentes disciplines, femmes de notables
désireuses de se cultiver, chercheurs, simples employés et bien
d’autres encore de situations sociales aussi variées que possible.
C'est a leur contact que nous avons pu mettre au point les pages
qui vont suivre. Elles n’ont pas la prétention d’apporter la panacée.
Plus simplement, peut-étre, une aide efficace aux futurs participants

S

de ces cours et l'ouverture d'un dossier qui reste & compléter.

2) Le premier contact lors des tests

Précisons, avant toute chose, que nous n’avons utilisé les tests
que tardivement. Pendant un an nous avons travaillé, sans cette
aide précieuse, devant des classes hétérogénes et notre enseignement
en a souffert. Appliqués pour la premieére fois en 1974-1975 aux
étudiants de premiere année a la Faculté des Lettres, ils ont permis
de constituer des groupes homogeénes qui par la suite se sont com-
portés conformément aux conclusions que nous avions pu tirer de
ces sondages.

Il est trés vite apparu, lors de la passassion des six épreuves,
que l'étudiant ne saisissait pas la vraie nature de ces controles.

Psychologiquement, l'étudiant Est-anatolien, refuse ce genre
d’épreuve en I'assimilant & un examen traditionnel. Nous avons été
obligés, a plusieurs reprises, d’envoyer certains candidats boire un
verre de thé avant de passer I'épreuve. Dans le méme ordre d’idée,
nous avons eu du mal & rendre I'esprit du candidat disponible, c’est
a dire a lui faire dégraffer le bouton de la veste! Insister sur I’aspect
consultatif du test revenait & déconsiderer ['épreuve aux yeux de
certains qui se faisaient alors une gloire d’afficher ostensiblement
leur ignorance totale du moindre vocable.

N

Face a ce dilemme notre position a consisté a faire une infor-
mation collective sur la nature de 1'épreuve. Cette information était
reprise individuellement lors de l'épreuve et ce n’est qu'aprés un
entretien en turc sur les banalités quotidiennes et un verre de thé
«bien chaud», que nous pouvions obtenir une participation a 80%
du candidat.

Le plus difficile resta de faire accepter le role de «non-censeur»
du professeur. Ce professeur-psychologue a eu du mal a étre ac-
cepté.
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Qu'il soit bien entendu, de prime abord, que le débutant n’existe
pas. Sur les quelques quatre cents éléves qui sont passés dans nos
classes, seuls deux étaient de vrais commengants. Ce sont les autres
qui ont manifesté des symptomes de rejet.

Dés le premier cours une angoisse se manifestait chez les can-
didats — nous avons particulierement noté le phénomeéne thez les
enseignants adultes du lycée de jeunes filles — devant 'impossibilité
d'identifier ce cours a quoique ce soit de déja connu. En effet, les
soixante premieres heures se faisant sans voir de texte écrit, sans
faire d’analyse grammaticale ou syntaxique, les participants se
trouvaient perdus. De l'angoisse qui en naissait, découlaient un
blocage et un besoin permanent de justification théorique du
message percu. Avertissons tout de suite les futurs utilisateurs que
ce biais, s'il est pris, sera fatal. Avouons ici notre échec pour
enrayer ce phénomeéne. Nous pensons toutefois qu’il est curable
et qu'une information préalable des candidats devrait étouffer ce
désir.

L’'inquiétude devant la faiblesse de la mémoire auditive s’est
également faite sentir lors de ce méme cours. Nous avons, cette-
année partiellement réussi & estomper ce trouble en expliquant
que dans un enseignement programmé de la sorte, une place avait
été prévue pour l'oubli. Ce manque de confiance dans la mémoire
auditive s’explique trés bien pour 1’école de Zurich et la surdité de
sénescence dont souffre tout adulte lui est intimement lié.

Le candidat — adulte — devra savoir avant d’entrer dans ce
cours, qu'apprendre une langue étrangere, c’est accepter de réédu-
quer son oreille. Un refus en la matiére entrainant l’échec partiel
de la méthode.

Ce serait une erreur grave, nous semble-t-il, que de vouloir ig-
norer ces problemes d’adaptation. Une grande part des abandons
signalés lors de la réunion d’Ankara peut trouver ici ses racines.

'5) Les étapes de l'apprentissage

On ne saurait, en matiére d’information, se contenter d’exp-
liguer au futur candidat quelles sont les étapes de la legon telles
que nous les avons résumées dans les pages qui précédent.

En pratique la lecon se divise pour nous en trois grands mo-
ments au sein desquels viennent s’intégrer les différents matériels
décrits plus haut.
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5-3. L’utilisation en situation

Apres avoir obtenu de l'étudiant une reproduction correcte
du message, nous avons mis l'accent sur une autre difficulté. 11
ne s’agit pas seulement, comme le croyaient la plupart, de mémo-
riser un ensemble de structures et de mots. Il s’agit de savoir
réutiliser cet acquis dans la circonstance exacte qui l'appelle lo-
giquement.

Ainsi nous avons attiré l'attention de l’éleve sur l'importance
du tableau de feutre et des films en trois images qui suivent les
lecons. Une des vertus majeures de ce précieux matériel, étant de
réduire la distance crée par le film. Nous avons constaté & ce su-
jet, que l'éleve a tendance & rejetter le dialogue et le film dans
une abstraction sans rapport avec la vie quotidienne. Afin de
réduire ce regrettable fossé, nous avons mis en relief le réle im-
portant de ces deux techniques et de la dramatisation, jugée quel-
que peu ridicule par les adultes, mais dont la portée se faisait

malgré tout vivement sentir.

Nombre de nos candidats qui arrivaient difficilement & trans-
poser 'acquis du cours dans la réalité —rencontre avec le lecteur
dans un couloir de la Faculté: mutisme ou salut en turc— ont vu
leur tiche facilitée par cet entretien préalable.

6) L'initiation a J'usage d’un matériel nouveau

Il s’agit ici du laboratoire de langue dont nous avons donné
plus haut une description et le schéma le plus souvent utilisé
dans nos cours. (III, 3-3 :

Généralement cet appareil fascine les éléves. Nous nous som-
mes efforcés, dans un premier temps, de démystifier 'appareil
afin de lui faire rendre tout ce que nous étions en droit d’en
attendre.

L'information s’est faite sur place en séance d'une heure et
demi par groupe de douze. Sans entrer dans des détails trop tech-
niques, nous avons tenu a ce que l'étudiant connaisse le fonction-
nement général de sa cabine. Le schéma de la bande magnéti-
que lui a été fourni et, partant de la, nous avons fait une infor-
mation semi théorique semi pratique. Restait ensuite 4 dépasser
les inhibitions de toute nature. Un de nos candidat, adulte, a tou-
jours refusé d’enregistrer sa voix!? :
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ailleurs compétents, échouer lamentablement devant la pratique
d'un cours Capelle. Dans le domaine de la formation des maitres,
dont nous détaillerons dans un prochain numéro I'expérience
que nous avons eue, il semble nécessaire d’assurer une formation
linguistique sérieuse.

Nous ne saurions mettre un terme a cette €tude, sans remer-
cier l'intelligente initiative du professeur M. Kaya Bilgegil, qui
s’est montré réceptif aux propositions de création d'un cours
audio-visuel a la Faculté dés Lettres de I'Université Atatiirk. Cet-
te heureuse décision aura permis, nous l'espérons, de convaincre
les incrédules et d'informer les curieux.

Remercions enfin tous nos candidats qui, par leurs erreurs
et leurs enthousiasmes, nous ont permis de mieux adapter l'en-
seignement audio-visuel du Frangais & I'Est de I'Anatolie et & un
peuple que nous avons aimé, sinon toujours compris.

ANNEXE

Séance d’'information du 9 janvier 1974

Vous avez manifesté le désir de suivre le cours de langue fra-
caise que je projette de faire a partir du 15 janvier.

Cette expérience présentée pour la premiére fois & Erzurum
et dont vous serez en qeulque sorte les pionniers, nécessite de vot-
re part une prise de conscience non seulement de sa nouvauté,
mais encore dé ses ambitions.

Aussi avant de vous engager définitivement en retournant emn
temps utile la présente circulaire dament signée, il vous est in-
dispensable de prendre connaissance et de compléter les parag-
raphes suivants :

1 — L'’enseignement que je vais programmer s'adresse uni-
quement a des débutants qui n’ont jamais lu ou/et en-
tendu un mot de Frangais. Remplissez-vous cette condi-
tion sine qua non: OUI-NON

2 — Cet enseignement audio-visuel a été mis au point par un
groupe de linguistes frangais dont faisait partie mon
ami le professeur RIVENC. Il a pour ambition de vous
apprendre a écrire et a parler couramment en deux
annees.
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ez depuis votre enfance avec des partenaires de votre nationalité
et de votre langue, pour entrer un peu dans la maniére d'étre et
de parler des frangais.

Mémoire visuelle/Mémoire auditive

Lorsque vous apprenez une langue étrangére en partant des
caractéres écrits, vous associez automatiquement graphie et sig-
nification. Si bien que vous ne pouvez plus vous exprimer que par
le recours a la forme  ecrite. Il est donc impératif pour vous
d’associer son et sens en exergant pour cela votre mémoire audi-
tive. N'essayez pas d’avoir recours au texte écrit des lecons qui
serait pour vous du plus mauvais effet sur les résultats de votre tra-
vail. Pourtant la tentation sera grande, surtout au début. N’essa-
yez pas d’écrire le texte de la legon pendant le cours afin de pou-
vour “mieux le travailler chez vous”. N'oubliez pas, enfin, qu'un
enfant apprend & parler avant de savoir écrire.

Disponibilité psychologique/Filtrage psychologique

Au début du cours et pendant les premiéres séances ,vous
“entendrez mal” certains sons du Frangais. Simplement parce que
votre cerveau est habitué a ne laisser passer que les sons de votre
langue maternelle et que par ailleurs peu de langues au monde
possédent deux sons en commun. Des expériences ont révélé que
le cerveau de I'enfant est le seul qui ne filtre pas certains sons,
mais au contraire est disponible a4 tout son nouveau. La méme
expérience a tristement démontré que 1'Age ameéne tout ses dé-
boires une surdité de sénéscence treés difficile & corriger. Plus on

vieillit et plus on devient sourd aux sons étrangers & notre prop-
re langue.

Il vous faudra lutter contre cette “infirmité” et pour cela
faire la plus entiere confiance & une méthode déja éprouvée.
N'oubliez pas, enfin, qu’il est plus important de saisir un groupe
rythmique que de prononcer parfaitement un son.

CONCLUSION

Si vous tenez vos engagements, je tiendrai mes promesses.
Dés la fin de ce cours, vous aurez assimilé un vocabulaire d’envi-
ron 1500 mots, qui vous permettra d’exprimer de facon simple et
méme amusante la plupart des activités de la vie quotidienne.
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