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DiN EGITIMINDE DiNi DUSUNCENIN GELiSTIiRILMESI

Development of Religious Thinking in Religious Education

Oz

Din egitiminin dini kiiltiirii aktarmak, inang¢lar hakkinda bilgi saglamak, dini baghliklari giiclendirmek, ibadet aliskanligi
kazandirmak gibi bircok amacindan s6z edilebilir. Din egitiminin bu amaclarindan bagimsiz olarak dini diisiinceyi de
gelistirmesi beklenmektedir. Ancak bunun ne kadar gergeklestirildigi cogunlukla goz ardi edilmektedir. Bu ¢alismada
ilk olarak dini diisiinceyi anlamamiza yardim eden gelisimsel, felsefi ve pedagojik temeller ele alinmistir. Arastirmada
ayrica dini diisiincenin bu teorik arka plani ile birlikte uygulayicilara 6rnek olusturabilecek iki 6rnek uygulamaya da
yer verilmistir. Bu érneklerden biri kiiltiirel, tarihsel bir yaklasima dayali olarak bir problemin énce grup halinde
arastirilmasi, daha sonra ise is birligine dayali olarak sinifta tartisilmasini icermektedir. Diger model ise, “Cocuklar icin
Felsefe (P4C)” 6gretim programi temelinde sekillenmekte ve 6grencilerin sinif ortaminda bir konuyu dini bir metin
(kissa/hikaye) temelinde ele alip incelemesine dayanmaktadir. Calismada incelenen literatiiriin sundugu veriler ve s6z
konusu o6rneklerden hareketle elestirel, cok yonlii diisiinmeyi tesvik eden, 6grencilerin is birligine dayali olarak
etkilesim kurduklar1 din egitimi yaklasimlarinin dini diislinceyi gelistirebilecegi sonucuna varilmistir. Calisma nitel
desende durum calismasi olarak hazirlanmis, veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Dini Diisiince, Cocuklar i¢in Felsefe, Diyalog, Sorgulama.

Abstract

Religious education has many aims such as transferring religious culture, providing information about religious beliefs,
strengthening loyalties, and developing the habit of worship. In addition to these aims, religious education is also
expected to develop religious thought. However, the extent to which this is realised is often overlooked. In this study,
firstly, the developmental, philosophical and pedagogical foundations that help us understand religious thought are
discussed. In addition to this theoretical background of religious thought, the study also includes two case studies that
can serve as examples for practitioners. One of these examples is based on a cultural, historical approach, where a
problem is first researched in a group and then discussed collaboratively in the classroom. The other model is shaped
on the basis of the "Philosophy for Children (P4C)" curriculum and is based on students examining a topic in the
classroom environment on the basis of a religious text (parable/story). Based on the data provided by the literature
examined in the study and the aforementioned examples, it was concluded that religious education approaches that
encourage critical, multi-faceted thinking and in which students interact collaboratively can develop religious thought.
The study was prepared as a case study in qualitative design and document analysis technique was used as a data
collection tool.

Keywords: Religious Education, Religious Thinking, Philosophy for Children, Dialogue, Inquiry.
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GIRIS

Ogrenme yalnizca sonu¢ odakli (iiriin) degil, aynm1 zamanda iyi sonuclar elde etme
beklentisiyle siire¢ odaklidir.! Egitim Ogretim siirecinde uygulandiginda verimli olabilecek
yaklasimlarin tespit edilmesi veya tasarlanmasi bu konudaki gerekliliklerin basinda gelmektedir.
Dogal olarak bu yaklasimlar egitim felsefesiyle, 6gretimin hedefleriyle dogrudan ilgilidir. Bu
baglamda egitim yoluyla ‘nasil bir insan yetistirmenin hedeflendigi’ énemli bir sorudur. Din
egitiminin baglama, zamana ve mekana gore degisen bircok amacindan séz edilebilir. Ornegin,
dini kiiltiri aktarmak, dini inanglar hakkinda bilgi saglamak, baghliklar1 giiclendirmek, ibadet
aliskanlig1 kazandirmak bunlardan bazilaridir.2 Bunlara ilave olarak din egitiminin akademik
olarak goz ardi edilen 6nemli bir amaci da dini diisiinceyi gelistirmektir. Ancak din egitimcilerinin
ogrencilerin dini konulardaki muhakemelerini gelistirme siirecinde cevaplamasi gereken bir dizi
soru vardir. Dini diistince nasil gelistirilebilir? Dini muhakemeyi gelistirmek i¢in gerekli bilissel
araclar nelerdir? Dini diisiincenin diger diisiince bicimlerden ayrilan yoénleri nelerdir? Dini
diisiinceyi gelistirmek isteyen bir din egitimcisi buna benzer sorulara cevap aramalidir. Dini
diisiincenin yapi1 ve yontem olarak din dis1 diisiinceden farkli olmadigini ifade eden arastirmacilar
olmakla birlikte3, genel olarak dini diisiincenin kendine mahsus, diger alanlara indirgenemez bir
yapisi oldugu kabul edilmektedir.# Bununla birlikte din bilimcileri arasinda dini olgular1 anlamak
icin en iyi yontemlerin ne oldugu konusunda bir fikir birligi yoktur. Dolayisiyla din alanini
ilgilendiren calismalar icin uygun olacag: diisiiniilen temel diisiinme becerileri konusunda da
ortak bir anlayistan s6z etmek zordur.

Dini diisiincenin benzerlik ve cesitliligini incelemek, bireylerin gelisimsel o6zellikleri
hakkinda i¢ gori saglarken ayni zamanda insan diisiincesinin cesitliligini ortaya koyar. Piaget
¢izgisini takip eden dini gelisim arastirmacilari ilk zamanlar gelisimi tek tip, evrensel ve sirali bir
sekilde ele alsa da bugiin yapilan ¢alismalar sosyo-kiiltiirel unsurlarin, egitimin, hatta irksal
farkliliklarin g6z oOnilinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir.> Bu nedenle dini
diisiincenin gelisim siirecinde, ¢cocuklarin bazen diinyanin isleyisine dair gelismekte olan genel
anlayislarina, bazen de o6zellikle dini konularda 6gretilen ve 6grenilen bilgilere dayanarak
¢ikarimlar yaptiklari g6z ardi edilmemelidir. Baska bir deyisle, dini diisiince gelisimini incelemek,
¢ocuklarin birden fazla bilgi kaynagini nasil koordine ettiklerine dair bir bakis ag¢isi sunar. Dini
diisiincenin bu cok boyutlu yapist bu konudaki arastirmalara da yansimistir. Din bilimciler
akademik din calismalarinda fenomonolojik, etnografik, felsefi ve tarihsel yontemlerden sosyal-
bilimsel ve ampirik yontemlere kadar uzanan metodolojik cesitlilik icerisinde farkli yontemleri
kullanmaktadir.6 Bu farkh yaklasim ve cesitlilige ragmen, 6grencilerin dini diisiinme becerilerini
belirli bir anlayisla gelistirmenin araglar1 vardir. Dikkatli kullanildiginda bu yaklasimlarin dini
diisiinme biciminin daha iyi gelismesine imkadn saglamasi beklenmektedir. Literatiirde,
ogrencileri dini anlamda daha yetkin kilmak i¢in diistinme becerileri olarak 6gretilebilecek ve
sinifta kullanilabilecek bazi 6rnekler bulunmaktadir. 7

Dini diisiincenin gelistirilmesi i¢cin ¢esitli modeller 6nerilebilir. Bunlar arasinda etkilesimli
modeller glinlimiiz egitim paradigmasinin temel degerleri olan aktif katilim, demokratik
becerilerin kazandirilmasi, 68renci merkezli yaklasim gibi 6zelikleri icerisinde barindirdigi igin

1 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve O¢gretme, (Istanbul: Pegem Akademi, 2012), 8.

2 Eli Gottlieb, “Development of Religious Thinking”, Religious Education 101/2 (01 Temmuz 2006), 256.

3 R. Hoge - Gregory H. Petrillo, “Development of Religious Thinking in Adolescence: A Test of Goldman'’s Theories”,
Journal for the Scientific Study of Religion 17 /2 (1978), 139-154.

4 David Elkind, “The Origins of Religion in the Child”, Review of Religious Research 12 /1 (1970), 35-42; Fritz Oser, “The
Development of Religious Judgement”, New Directions for Child and Adolescent Development 1991 (14 Subat 2006), 5-
25.

5 Chris |. Boyatzis, “Spiritual Development during Childhood and Adolescence”, The Oxford Handbook of Psychology and
Spirituality, Oxford Library of Psychology (New York, NY, US: Oxford University Press, 2012), 159.

6 Paul Vermeer, “Meta-Concepts, Thinking Skills and Religious Education”, British Journal of Religious Education 34/3
(Eylil 2012), 341.

7 Matthew Lipman vd., Philosophy in the Classroom (Published for the Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, Montclair State College, 1977); Gareth B. Matthews, Philosophy and the Young Child (Cambridge, Mass.:
Harvard University Press, 1980).
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daha islevsel goriinmektedir. Bu konuda iki model takip edilebilir. Birinci model esas olarak
kiiltiirel tarihsel bir anlayisa dayanmaktadir ve 6grencilere verilen bir gérevin gruplar halinde
arastirilmasi ve sinifta tartisilmasi temelinde sekillenir. Ikinci modelde ise metin ya da materyal
merkezli bir yaklasimla sinif ici etkilesim saglanmasi, sorgulama ve temellendirmeye 6ncelik
verilmesini esas alan “Cocuklar icin Felsefe” egitim programina dayanmaktadir. Bu arastirmada
dini diislince gelisimine katki saglayacagi diisiiniilen bu modeller birer 6rnek etrafinda ele
alinacaktir. Ayrica dini diisliincenin yapisi ve bu konuda yapilan arastirmalar etraflica ele alinarak
din egitiminde ne tiir diisiince becerilerinin gelistirilmesine dncelik verilmesi gerektigine yonelik
degerlendirmelere yer verilecektir.

1. DiNi DUSUNCE VE GELISIiMI

Diisiinme becerisi belirli bir nesne ya da olguyu incelemek veya belirli bir problemle
ugrasmak icin gerekli goriilen pratige dokiilmiis, zihinsel bir yetenektir.8 Bu yetenegin dini
konular ilgilendiren boyutu ise dini diisiinme becerisi olarak ifade edilebilir. Dini diistinceyi
gelistirmek din egitiminin temel hedeflerinden biridir. Ancak c¢ocuklarin ve genclerin dini
diistincelerini gelistirmek istiyorsak bir¢ok alandan gelen verileri géz 6niinde bulundurmamiz
gerekir. Bu alanlar arasinda gelisimin teolojik aciklamalari,® farkli dini geleneklerdeki cocuklarin
goriisleri,1® inang¢ gelisimi teorileri,!! ¢ocukluk otobiyografileri ve cocukluga iliskin felsefi
yaklasimlari2 yer alabilir. Cocuklarin dini ve manevi gelisiminin karmasiklig1 ve 6nemi, boylesine
kapsamli ve eklektik bir epistemolojik yaklasimi gerektirmektedir. Benzer sekilde, egitimimizin
odak noktasini belirlemek istiyorsak, dini diisiinmenin diger diistinme tiirlerinden farkl oldugunu
gosteren yonlerini de belirlememiz gerekir. Bunu yapmanin tek yolu, bireylerin dini ve dini
olmayan konular hakkinda nasil diistindiiklerini sistematik olarak karsilastirmaktir. Bu tiir
calismalar din egitimcileri icin kesin esaslar saglamayacaktir ancak egitim konusundaki
diistincelerimizi dayandirabilecegimiz cok daha saglam bir temel olusturacaktir.13

1.1. Gelisimsel Temel

Dini diisiincenin gelisim acisindan ele alindigi ilk arastirmalar genellikle Piaget’in gelisim
teorisi etrafinda sekillenir.14 Bu ¢alismalari takip eden sonraki arastirmalarda kiiciik ¢cocuklarin
bile dini kavram ve olgular1 anlama kapasitesi bakimindan olduk¢a donanimli olduklari
belirtilmektedir. Buna gore ister dogrudan belli bir dini anlayisla yetistirilmis olsunlar, ister
cevrelerindeki insanlardan dolayli olarak dini inan¢ ve uygulamalara maruz kalmis olsunlar,
cocuklar genel olarak dini olarak kategorize edilen kavram ve uygulamalar1 anlamlandirmaya
iliskin belli bir kapasite ve anlayisa sahiptirler.1> Bu konudaki calismalar bireylerin dini inanglari
ve uygulamalar nasil algiladigini, anlamlandirdigini ve igsellestirdigini yasam siireci icerisinde
inceler. Bu siirec, genellikle cocukluktan baslayarak yetiskinlige kadar devam eden gelisimsel
asamalar1 icermekte ve bazi dini kavramlari ele almaktadir.

Dini diisiince lizerine yapilan arastirmalarin baslica alanlarindan biri ¢ocuklarin Tanri,
peygamber, melek ve dua gibi dine iliskin kavramlari olmustur.16 Dogasi geregi dini kavramlar son
derece soyuttur. Giindelik dildeki bircok erken dénem kavram dogrudan bireyin algisi yoluyla

8 Candra Wijaya Nurasyiah, “The Influence of Learning Strategies and Logical Thinking Skills on the Learning Outcomes
of Islamic Religious Education and Ethics”, International Journal of Islamic Education, Research and Multiculturalism
(IJIERM) 3/3 (2021), 198.

9 Ronald Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence (London: Routledge, 2022); Sofia Cavalletti, The
Religious Potential of the Child: The Description of an Experience with Children from Ages Three to Six (New York: Paulist
Pr, 1983).

10 Marcia J. Bunge, The Child in Christian Thought (Wm. B. Eerdmans Publishing, 2001).

11 James Fowler, Faith Development in Early Childhood (Kansas City, MO: Sheed & Ward, 1989).

12 Matthews, Philosophy and the Young Child; Matthew Lipman, Thinking in Education (Cambridge: Cambridge University
Press, 2003).

13 Gottlieb, “Development of Religious Thinking”, 258.

14 Elkind, “The Origins of Religion in the Child”; Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence.

15 Cemil Orug - Mustafa Koylii, Cocukluk Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2017), 38.

16 Bu konuda bazi ¢alismalar i¢in bkz; Elkind, “The Origins of Religion in the Child”; Goldman, Religious Thinking from
Childhood to Adolescence; Fowler, Faith Development in Early Childhood.
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gelistirilebilse de, dini kavramlarin bu soyut karakterinden dolay1 boyle bir ilk elden deneyime
sahip olmak miimkiin degildir. Dini kavramlar iizerine yapilan arastirmalar, kiiciik cocuklarin
kendi gozleriyle goremedikleri seylerin gercekligi hakkinda nasil karar verdiklerini ortaya
koymaktadir. Bu calismalar ayni zamanda, kii¢iik ¢ocuklarin dogatistii varliklarin fiziksel ve
zihinsel kapasiteleri ve smirliliklar1 hakkinda, onlara gorsel erisimleri olmadan ne tiir
¢ikarimlarda bulunduklarini da ortaya koymaktadir. Bu konudaki temel bulgulardan biri kiiltiirel
gecmisleri ve dini gelenekleri ne olursa olsun, kiiciik cocuklarin dogaiistii varliklarin mahiyetini
antropomorfik diislinme (insan olmayan varliklara insana benzer 6zellikler atfetme) yoluyla
kavrama egiliminde olmasidir.1? Ancak, ¢ocuklarin dogaiistii varliklara insan benzeri 6zellikler ile
birlikte, ugmak, sonsuza kadar yasamak ya da ayni anda her yerde olmak gibi insan dis1 6zellikler
atfedip atfetmedikleri konusunda biiyiik gelisimsel ve kiiltlirel farkliliklar bulunmaktadir.
Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde, herhangi bir dine bagh olmayan cocuklar Tanr ve
insanin zihinsel kapasiteleri arasinda ¢ok az ayrim yaparken Misliiman ¢ocuklar bunlar arasinda
en biiylik ayrimi1 yapmaktadir.18 Bu tiir kultiirel farkhiliklar, kiiciik ¢ocuklarin Tanr1'nin fiziksel
ozelliklerini ne o6l¢iide antropomorfize ettikleriyle iliskili gériinmektedir. Bununla birlikte bazi
arastirmalar sadece c¢ocuklarin degil, yetiskinlerin de Tanr1 hakkinda antropomorfik
diistinebildigini gostermektedir.19

Dini diislincenin gesitli yonleri ile ilgili yapilan ¢alismalarin tamamina deginmek bu
makalenin sinirlarini zorlasa da bu konudaki bazi 6rnekler dini diisiincenin nasil sekillendigini
gormemiz acisindan yararhdir. Ornegin cocuklar, siradan insanlarin sozlii iletisim kurarken
mubhataplarini duyabilmeleri gerektigini, ancak Tanriya arzularini iletmek i¢in boyle bir aracin
gerekli olmadigini kabul etmektedir.20 Benzer sekilde, kiiciik cocuklar bir insanin gorsel, isitsel
bilgilere erisiminde algisal siire¢lerin roliinii kabul etseler de Allah'in bu tiir araglar olmaksizin bu
bilgilerden haberdar olabildigine inanmaktadir. Daha genel olarak ¢ocuklar dogatistii varliklarin
eylemlerini degerlendirirken hem dogatistii hem de dogal aciklamalara duruma gore birlikte yer
vermeye isteklidir. Bu aciklamalar insan zihninde bir arada bulunur ve kiiltiirel etkilesim ve
gelisime paralel olarak gelisir.2! Ornegin, bir baska arastirmada 7-12 yas arahigindaki cocuklar ve
13-18 yas araligindaki ergenler, insanligin koékenini teistik nedenlere atifta bulunarak izah
ederken olimii genellikle birinin kalbinin artik ¢alismamasi gibi biyolojik nedenlere atifta
bulunarak agiklamaktadir.22 Bu konuda ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda bazi farkliliklar olabilir.
Cocuklar ve yetiskinlerin dogaiistii ve dogal olani agiklama bicimleri arasindaki farklardan biri,
yetiskinlerin dogatistii olaylari bilimsel ya da nedensel aciklamalardan ziyade epistemik olmayan
degerlere gore (sosyal, duygusal ya da ahlaki islevleri yerine getirmek gibi) agiklamasidir.23

Cocuklarin gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmak onlara yonelik egitim calismalarini
organize etmede Onemli imkanlar1 beraberinde getirir. Dini diisiincenin gelistirilmesinde
gelisimsel temel, bireyin yasami boyunca dini anlayisinin degisimini anlamak igin bir ¢erceve
sunmaktadir. Bu temel, bireyin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimini dikkate alarak dini
diistincenin farkli asamalarda nasil gelistigini anlamaya odaklanir. Bununla birlikte her birey
farkli bir hizda gelisir ve bireysel farklhiliklar gosterir. Bu nedenle gelisim ilizerinde yapilan
calismalar genel egilimleri ifade eder ve tiim bireyler i¢in evrensel bir model olusturmaz. Dini
diisiince, bireyin kendi yasam deneyimleri, kiiltiirel baglami ve sosyal etkilesimleri tarafindan
derinlemesine etkilenir.

17 Hoge - Petrillo, “Development of Religious Thinking in Adolescence”, 143.

18 Rebekah Richert vd., “The role of religious context in children’s differentiation between God’s mind and human
minds”, The British journal of developmental psychology 35 (26 Ekim 2016), 18.

19 Boyatzis, “Spiritual development during childhood and adolescence”, 52.

20 Jacqueline Woolley - Katrina Phelps, “The Development of Children’s Beliefs about Prayer”, Journal of Cognition and
Culture 1/2 (01 Ocak 2001), 153.

21 Cristine H. Legare vd., “The Coexistence of Natural and Supernatural Explanations Across Cultures and Development”,
Child Development 83/3 (2012), 779-793.

22 Justin T. A. Busch vd., “The Coexistence of Natural and Supernatural Explanations within and across Domains and
Development”, British Journal of Developmental Psychology 35/1 (2017), 4-20.

23 Telli Davoodi - Tania Lombrozo, “Explaining the Existential: Scientific and Religious Explanations Play Different
Functional Roles”, Journal of Experimental Psychology: General 151/5 (2022), 1199-1218.
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1.2. Felsefi Temel

Dini diisiince gelisimi ayni1 zamanda ¢ocukluga ve genclige iliskin felsefi yaklasimlar
baglaminda da ele alinan konulardan biridir.24 Cocukluk felsefesi son zamanlarda bilim felsefesi,
tarih felsefesi, din felsefesi ve halihazirda felsefi calismanin bilinen diger alanlarinda miistakil bir
arastirma alani olarak kabul gérmeye baslamistir. Dini baglamda ise ¢ocuk teolojisi veya genclik
teolojisi ile kavramsallastirilmistir.25 Bu ¢alismalarda ¢ocukluk hakkinda zaman icinde degisen
anlayislar ve cocuklara yonelik tutumlar, bilissel ve ahlaki gelisim teorileri, gocuklarin ihtiyag¢lari
ve cocuk haklari, ¢ocuklugun degerleri, cocuklar ve 6zerklik ve ¢ocuklarin toplumdaki yeri gibi
felsefi acidan ilging konular ele alinir. Akademik bir konu olarak ¢ocukluk felsefesi bazen egitim
felsefesi icinde de yer alir.26 Bu calismalarin temel varsayimlarindan biri cocuklarin beklentilerin
aksine iyi bir muhakeme giicline ya da felsefi diisiinme yetenegine sahip olduguyla ilgilidir. Jean
Piaget'nin iyi bilinen bilissel gelisim teorisi, 11 veya 12 yasindan 6nce ¢ogu ¢ocugun felsefi
diisiinme yetenegine sahip olmadigini 6ne stirer. Bunun en énemli nedeni olarak bu dénemden
once cocuklarin felsefi diisiinmenin gerektirdigi tiirden bir list diizey diisiinme olan "diisiinme
hakkinda diisiinme" yetenegine sahip olmamasi gosterilmektedir. Bu bilissel gelisim seviyesi,
iliskiler hakkinda analitik akil ytlriitmeyi icerir. Bununla birlikte Piaget'nin varsayimlari hakkinda
cocuklarin bilissel yeteneklerini ciddi sekilde hafife aldigin1 gésteren 6nemli bir arastirma
literatiirii mevcuttur.2”

Filozof Gareth Matthews daha da ileri giderek Piaget'nin, lizerinde ¢alistig1 ¢ocuklarda,
felsefi diisiincenin tezahiirlerini géremedigini uzun uzun tartismistir. Philosophy and the Young
Child (Felsefe ve Kii¢lik Cocuk) adli kitabinda Matthews, ¢cok kiiciik ¢ocuklarin felsefi diisiince
yapisina dair bir dizi 6rnek sunmaktadir. Ornegin:

Tim (yaklasik alt1 yasinda), bir tencereyi yalamakla mesgulken "Baba, her seyin bir riiya
olmadigindan nasil emin olabiliriz?" diye sordu.28

Jordan (bes yasinda), bir aksam saat sekizde yatarken sordu: "Eger sekizde yatar ve sabah
yedide kalkarsam, saatin kiiciik akrebinin sadece bir kez déndiigiinti gercekten nasil bilebilirim?
Onu izlemek icin biitlin gece ayakta mi1 kalmaliyim? Kisa bir stire i¢in bile kafami ¢evirirsem, belki
kiiciik akrep iki kez donecektir." 29

Ucaklarin havalandigini, yiikseldigini ve yavas yavas gozden kayboldugunu géren John
Edgar (dort yasinda) bir giin ilk ucak yolculuguna c¢ikti. Ugak ylikselmeyi biraktiginda ve emniyet
kemeri isareti sondiigiinde John Edgar babasina déndii ve olduk¢a rahatlamis ama yine de saskin
bir ses tonuyla, "Burada nesneler gercekte kiiciilmtyor." dedi.30

Buna benzer 6rnekler cocuk ve genclik teolojisi baglaminda da sikca dile getirilmektedir.
Bu calismalarda 6rnegin ¢ocuklarin dini kavramlar: yorumlama bigimleri, cocuk maneviyati gibi
konular ele alinmaktadir. Ayrica akademik anlamda olmasa da genclerin kendi dillerinde ifadesini
bulan teolojisine yer a¢ilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir.3! Ciinki kiiciik cocuklarin ve
genclerin yetiskinleri sasirtan diisiinme yeteneklerine dair olduk¢a fazla sayida ornekler
mevcuttur. Bununla birlikte yaygin olarak gézlemlenebilir olsalar da ¢ocuklarin ciddi bir felsefi
diisiinme yetenegine sahip olduklarini gostermek icin bu tiir 6rneklerden daha fazlasina ihtiyac

24 Gerhard Biittner, “How Theologizing with Children can Work”, British Journal of Religious Education 29/2 (01 Mart
2007),127-139; Friedrich Schweitzer, “Adolescents as Theologians: A New Approach in Christian Education and Youth
Ministry”, Religious Education 109/2 (2014), 184-200.

25 Cemil Orug, “Din Egitimi Acisindan Cocuk Teolojisi ve ilahiyat Fakiilteleri icin Bir Oneri”, In Din Egitiminde Kalite,
istanbul: DEM, 2014, pp.125-152; Mehmet Su, “Genglik Teolojisi ve Din Egitimine Yansimalar1”, Artuklu Akademi 10/2
(30 Aralik 2023), 269-284.

26 Harvey Siegel (ed.), The Oxford Handbook of Philosophy of Education (New York: Oxford University Press, 2009).

27 Matthews, Philosophy and the Young Child; Lipman vd., Philosophy in the Classroom.

28 Matthews, Philosophy and the Young Child, 1.

29 Matthews, Philosophy and the Young Child, 3.

30 Matthews, Philosophy and the Young Child, 4.

31 Cavalletti, The Religious Potential of the Child.
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vardir.32 Ancak bu tiir 6rneklerin cocuklarin diisiinme yetenekleri konusundaki i¢ goériimiizii
genisletecegi aciktir. Daha da o6nemlisi egitim uygulamalarinda cocuklarin bu yeteneklerini
sergilemelerini ve gelistirmelerini saglamamiz konusunda bize baz fikirler verirler. Bu nedenle
dini diisiincenin gelistirilmesinde felsefi temel 6nemsenmelidir. Bu temel 6grencilere diistinme
becerilerini, elestirel analizi ve mantiksal diisiinceyi gelistirmelerine yardimci olan bir ¢ergeve
sunar. Ogrencilere sadece dini inanclar1 anlamakla kalmayan, ayn1 zamanda bu inanclar
sorgulamalarina, elestirmelerine ve baglam icinde degerlendirmelerine yardimci olan olanaklari
gosterir. Dini diisiincenin sadece ezberden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda elestirel diisiince ve
analitik yetenekleri gelistiren bir yapida oldugunu hatirlatir. Bu farkindalik, 6grencilere dini
konularda daha derinlemesine ve kapsamli bir anlayis kazandirir.

1.3. Pedagojik Temel

Eskiden oldugu gibi giiniimiizde de din insanlar iizerinde o kadar biiyiik bir etkiye sahiptir
ki insanlar din araciligiyla kolayca kandirilabilmektedir. Bir¢ok insan sorunlarina gecici bir ¢6ztim
bulmak icin dini kullanmaktadir. Bu nedenle Karl Marx "Din kitlelerin afyonudur” demistir.33 Bu
olumsuz érnekler insanlarin dine ve dindarlara karsi diisiincelerini 6nemli 6l¢lide degistirmistir.
Bununla birlikte ¢ogunluk insanlarin algisina goére din, digerlerine karsi ayrimcilik yapmak
isteyenler tarafindan kullanilan ayristirici ve boliicii bir aragtir, dolayisiyla c¢ogulcu
demokrasilerin gelisimini engellemektedir. Dahasi, bu goriisii savunanlar bir kisim dindarlari,
kendi inanclari ya da baskalarinin inanclari hakkinda elestirel diisiinmeye en az egilimli olan
bireyler olarak gérmektedir. Din ve elestirel diisiincenin birbirinin karsit1 olarak goriildigii bu
akil ytiriitme sekli, 6zellikle popiiler kiiltiirde yaygindir.3¢ Bunlar giinlimiizde din ve din egitimi
baglaminda iizerinde durulan 6nemli konular arasinda yer almaktadir ve dini diisiincenin
gelistirilmesiyle dogrudan ilgilidir. Dinin nasil 68retilecegi ve hangi beceriler temelinde egitime
konu edilecegi bircok modern demokraside hala tartisilmaktadir. Egitimin liberal amaglari olan
elestirel diisiinme becerilerini 6gretme ve rasyonel otonomiye sahip bireyler yetistirme
konularinda din egitimcilerinin belli bir anlayis gelistirmesi beklenmektedir. Bu amaglarin
gerceklestirilmesi, din egitimi programinin temelini olusturan ilkelere baghdir.35

Elestirel diisiince, inanci bir kenara birakmak anlamina gelmez; aksine inang, elestirel
diisiinceyi kullanarak kisinin hakikati kendi basina 6grenmesidir.3¢ Yanls uygulandiginda inanci
zayiflatma potansiyeline ragmen elestirel diisiinme terk edilemeyecek kadar cok sey vaat
etmektedir.3” Din egitimi derslerinde elestirel diisiinme 6rnegin, 68rencilerin 6gretmenin ne
hakkinda konustugunu dogru sekilde anlamalarina ve metinle iliski kurmalarina yardimci olur.
Hatta dersi daha eglenceli hale getirebilir. Ayrica 6grencilerin daha iiretken olmasina ve
ogrencilerin konudan sapmamalarina yardima olur. Ogrencilerin elestirel yetenekleri
gelistiginde, daha net bir sekilde aciklama yapma becerileri gelisir. Aciklamalarinin iletmek
istedikleri anlamlari tam olarak tasiyip tasimadigina dair hisleri de gelisir.38 Elestirel dlisiinmenin
gelismesiyle, cesitli kelimelerin anlamlar1 ve yan anlamlari arasindaki ince niianslar daha kolay
algilanir ve kisi entelektiiel olarak istikrarli ve saglam hale gelir. Elestirel diisiinme, 68rencilerin
fikirleri ve soyutlamalar1 daha fazla agidan analiz etmelerine ve kendilerini sadece algilanan
gerceklikle sinirlamamalarina ve gercek kaynaklar: analiz etmelerine yardimci olur.39

32 Michael Pritchard, “Philosophy for Children”, The Stanford Encyclopedia of Philosophy, ed. Edward N. Zalta
(Metaphysics Research Lab, Stanford University, 2022).

33 Karl Marx - Friedrich Engels, Die Deutsche Ideologie (Berlin: Neuausgabe, 2016).

34 Shayne Anderson, “Critical Thinking in Religious Education”, Religious Educator: Perspectives on the Restored Gospel
18/3 (01 Eylil 2017), 69.

35 Oduntan Jawoniyi, “Religious Education, Critical Thinking, Rational Autonomy, and the Child’s Right to an Open
Future”, Religion & Education 42/1 (02 Ocak 2015), 35.

36 Anderson, “Critical Thinking in Religious Education”, 80.

37 Anderson, “Critical Thinking in Religious Education”, 76.

38 Anita Homayoonfard - Seyyed Mahdi Sajjadi, “A Study on Common Factors between Critical Thinking and Religious
Education”, Management Science Letters 2/6 (01 Ekim 2012), 2202.

39 Leonard Chidi Ilechukwu, “Introducing Critical Thinking in Religious Education Classroom”, Journal of Education and
Practice, (2014), 15.

CUIFD 24/1 (2024), 79-94.



86 MEHMET SU

Okulda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil gelistirebiliriz? Bu soru 6zellikle
son zamanlarda giindeme gelen beceri temelli egitim yaklasiminin da 6nemli bir amacina
gonderme yapmaktadir. Her seyden 6nce elestirel diisiinme, konu hakkinda birden fazla acidan
bilgi sahibi olmay1 ve s6z konusu fikrin gercekei bir resminin olusturulabilmesi icin miimkiin
oldugunca ¢ok kaynaga basvurmay gerektirir. Bunu saglamak icin asagida daha detayli olarak ele
alinan baz egitsel yaklasimlarla, 6rnegin dini metinler elestirel bir okumaya tabi tutulabilir veya
glincel dini meseleler iyi kurgulanmis bir sinif ortaminda birlikte miizakere edilebilir. Cesitli
disiplinlerden gelen verileri kullanarak bu tartismalar1 zenginlestirmek miimkiindiir. Bu tir
tartismalarda bireyin diislincesini cesitlendirecek 6nemli araclardan biri de 06grencilerin
birbirinden 6grenmesi, farkli tecriibe ve deneyimlere taniklik etmesidir. Bu nedenle 6grencilerin
bu tiir sinif ici deneyimleri 6nemli bir bilissel kaynaktir.

Dini diisiinceyi gelistirmek isteyen bir din egitimi modelinin hedeflerinden biri de
diistinsel olarak kendi kendine yetebilen bireyler yetistirmektir. Din egitimi insanin otonomisini
yok etmeyi degil, aksine onu bir biitiin olarak kurmay: ve giiclendirmeyi amaclamaktadir.40 Ozgiir
kararlar alabilen, eylemlerinin sorumlulugunu istlenen, diinyayr belli erdemler etrafinda
sekillendirmeye calisan bireyler yetistirmek din egitiminin en temel gérevlerinden biridir. Bu
baglamda verilen din egitiminin de ¢ocuklarin bu yapilarin1 giiclendirmeye yo6nelik olmasi
beklenmektedir. Ornegin din egitiminde korkutma ve dayatma yerine onlarin deneyimlerine ve
bakis acilarina 6nem veren bir yaklasim sergilenmelidir. Ayni zamanda onlari anlamaya ve onlarla
etkilesim kurmaya calisirken onlarin kendi 6zerkliklerine saygi gosterilmesi gerekir.4l Egitim
uygulamalarinda bir yandan 6grencilerin elestirel bakis acilarini ve bireysel otonomilerini
gelistiren, diger taraftan egitimi eglenceli kilan uygulamalara ihtiya¢ vardir.

Bu konudaki 6rnek egitim programlarindan biri “Cocuklar i¢in Felsefe” yaklasimidir.
Mathew Lipman’in “Cocuklar icin Felsefe Enstitiisii” s6z konusu becerileri kazandirmak amaciyla
kurulmustur ve temel amaci her yastan cocuklarin diistinme yeteneklerini gelistirmektir.42
Cocuklar icin Felsefe, genellikle somut hikayelerin kolaylastirici olarak kullanildigi (bazen bir
resim, kisa film veya sarki da olabilir), bir rehber esliginde konunun diyalog yoluyla tartisildig1 bir
egitim programidir. Diisiinmeyi kolaylastiric1 6zelliginden dolay1 bu yaklasimin egitimin ¢esitli
alanlarinda kullanildigi goriilmektedir.43 Bu alanlardan biri de din egitiminde dini diisiincenin
gelistirilmesidir.#4 Bazi arastirmalarda dini diisiincenin gelistirilmesi konusunda Cocuklar igin
Felsefe yaklasiminin yararh olabilecegi belirtilmektedir.45 Clinkii bu yaklasim, ¢ocuklarin elestirel
diisiinme, sorgulama, empati kurma gibi yeteneklerini gelistirirken, ayn1 zamanda onlara kendi
inanglar1 ve bagkalarinin inanglar1 hakkinda diisiinme firsati sunmaktadir.

Sonuc olarak dini diisiinceyi gelistirmek yukarida belirtilen cesitli perspektifleri goz
oniinde bulundurmayi gerektirir. Gelisimsel arastirmalar insanin biyolojik, bilissel ve duygusal
gelisimi hakkinda dnemli veriler saglamaktadir. Bir egitimci i¢cin buradan gelen veriler ¢cocuga
yaklasiminda belli bir fikir sunar. Felsefenin cocukluga dair ileri siirdiigii argiimanlar, ¢cocugun
kapasitesi ve yetenekleri hakkinda yeniden diisinmemiz gerektigini hatirlatmaktadir. Modern
diinyanin ihtiyaglar1 egitim paradigmamizi 6nemli 6l¢iide degistirmistir. Egitim uygulamalarinda
¢ogulcu diinyanin yeterliliklerinin g6z o6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Farkliliklara
duyarlilik, elestirel bakis, dini 6zerklik bu yeterliliklerden bazilaridir. Psikoloji ve felsefeden gelen
verilerin destekledigi din egitimi uygulamalari, ¢cocuklarin kendi diisiincelerini sorgulamalarina,

40 Vefa Tasdelen, “Din Egitimi ve Bireysel Otonomi: Felsefi Perspektif’, Cocuk ve Medeniyet Dergisi 6/12 (20 Aralik 2021),
112.

41 Amy Mullin, “Children, Autonomy, and Care”, Journal of Social Philosophy 38/4 (2007), 549.

42 Lipman, Thinking in Education, 41.

43 Isil Tas, Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programi'nin 48-72 Aylik Cocuklarin Zihin Kurami ve Yaraticiliklarina Etkisi
(Cukurova Universitesi: Doktora Tezi, 2018); Zeynep Cin Seker, “Tiirkce Derslerinde Metinlerle Elestirel Diisiinme
Becerisinin Gelistirilmesi Baglaminda Islevsel bir Yaklasim Onerisi: Cocuklar icin Felsefe (P4C)”, Uluslararas! Sosyal
Bilimler Egitimi Dergisi 8/1 (30 Haziran 2022), 98-122.

44 Mehmet Su, “Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)” Egitiminin Dini Diisiince Gelisimine Etkisi Uzerine Bir Arastirma (Doktora Tezi:
Inénii Universitesi, Malatya, 2022).

45 Patricia Hannam, “P4C and Religious Education in England”, In, Philosophy for Children Through the Secondary
Curriculum, (01 Ocak 2012), 127-145.
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fikir aligverisinde bulunmalarina ve farkli goriisleri degerlendirmelerine olanak taniyarak dini
okuryazarlik becerileri lizerinde de 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Cocuklarin dini metinleri ve
sembolleri derinlemesine anlamalarina ve bu konular hakkinda kendi diisiincelerini
olusturmalarina yardimeci olabilir.4¢ Cocuklar, diisiincelerini ve inang¢larini ifade etme konusunda
daha yetkin hale gelebilir. Boylelikle dini konular hakkinda kendi fikirlerini olusturabilen, olur
olmaz her seye kanmayan otonom bireyler yetistirmek miimkiin olur. Ayrica din adina ortaya
¢ikan ve dini manipiile ederek yanlis yonlendiren olusumlara karsi daha bilingli hale gelmis olur.
Diger taraftan birey, inancini sarsacak din dis1 argiimanlara karsi da zihnen daha dayanikli hale
getirecek araclara sahip olur.4?

2. DiN EGITIMINDE DiNi DUSUNCENIN GELiSTiRiLMESI

Egitim siirecleri cocuklarin farkl alanlardaki kapasitesini gelistirmeyi hedeflemekle
birlikte her bir 6grenme alaninin gelistirmeyi hedefledigi kendine 6zgii beceriler vardir. Ornegin
dil egitiminde kavramlari tanima ve dogru baglamda kullanma, ciimle dizilimini 6grenme, yazili
ve sozlii ifade bigimlerini gelistirme gibi beceriler 6ncelenirken, matematik egitiminde sayilar ve
bunlarla islem yapma, analitik diistinme gibi beceriler 6nemlidir. Din egitimi alanina 6zgi
gelistirilmesi beklenen becerilerin ne oldugu konusunda ise bunlara benzer genel yargilarda
bulunmak giligtiir. Clinkli din egitiminin verilis biciminde benimsenen modeller birbirinden
farkhidir. Bu konuda 6rnegin din egitimi belli bir dinin egitimi seklinde mi verilmektedir, yoksa
din hakkinda tarihsel ya da fenomonolojik bir yaklasimi m1 benimsemektedir? Bu modeller ile
birlikte miifredatlarda oncelik verilen beceriler de durumsal olarak farklilik arz edebilmektedir.
Gelistirilmesi gereken beceriler farkli olsa da din egitiminin en 6nemli hedefi dini diisiinceyi
gelistirmektir. Ancak dini diisiincenin nasil gelistirilecegi ayr1 bir tartisma konusudur ve bu
konuda en 6nemli gérev egitim uygulamalarina diismektedir.

Din egitiminin verilis sekli dini diisiincenin gelistirilmesinde 6nemli faktorlerden biridir.48
Hyde genel olarak dini diisiince ve dindarlik tizerinde diger faktorlerden ayri olarak okulun da
bagimsiz bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.4® Bu durum formal din egitiminin bir sonucu
olmayip tesvik edilen tutumlara ve din egitiminin etkinligine baghdir. Uzun zamandir 6gretmen
ve konu merkezli yaklasimlarin din egitimi uygulamalarina hakim oldugu bilinmektedir. Bu tiir
uygulamalarin diislince gelisimine ¢ok az bir katk: sagladig1 yapilan bazi arastirmalarla ortaya
konmustur.50 Bu tiir uygulamalar yerine 6grencilerin dini konular izerinde tartisabildigi, 6zgiir
bir sinif ortaminda bir rehber esliginde akranlariyla diyalog kurabildigi etkilesimsel modellerin
dini diisiince gelisimine maksimum katkiy1 saglayacagi belirtilmektedir.51 Bu modeller, din
egitiminde cesitlilik ve derinlik saglayarak, 6grencilerin sadece dini bilgileri ezberlemelerinin
Otesine gecmelerini ve dini konular Kkisisel, sosyal ve Kkiiltiirel baglamlarda anlamalarini
destekleyecek o6zelliktedir. Konu alaninin 6zelligine gore yapilandirilmis diyalog yonteminin
ogrencilerin bilissel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirilmesine yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Alan yazinda bu becerileri gelistirecek cesitli modeller vardir. Bu arastirmada
bu modellerden iki tanesine yer verilerek birer 6érnek tizerinden sunulacaktir.

Birinci durumda o6grencilere bir problem durumu verilir ve problemi ¢6zmek icin
ogrenciler gruplara ayrilir. Problem su sekilde olabilir: Bir okulda 68renim goéren 6grenciler
namaz icin kendilerine ayrilan yerden memnun degildir. Ciinkii su anda namaz kildiklari yer ayni
zamanda malzeme odasi olarak kullanilmaktadir ve o6grenciler bu durumdan rahatsizlik
duymaktadir. Okul idaresine bagvuran bazi 6grenciler, icinde rahatga namaz kilabilecekleri, bazen
bir araya gelip sohbet edecekleri, Kur'an okuyabilecekleri bir mescit yapmalarini istemislerdir.

46 Rosnani Hashim, “P4C in the Context of Muslim Education”, History, Theory and Practices of Philosophy for Children:
International Perspectives, ed. Saeed Naji - Rosnani Hashim (Routledge, 2017), 172.

47 Tasdelen, “Din Egitimi ve Bireysel Otonomi”, 110.

48 Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, 154.

49 Kenneth Edwin Hyde, Religion in Childhood and Adolescence: A Comprehensive Review of the Research (Birmingham,
Ala: Religious Education Pr, 1990), 333.

50 Abdullah Sahin, “Exploring the Religious Life-World and Attitude toward Islam among British Muslim Adolescents”,
Religion, Education and Adolescence (University of Wales Press: Religion, education and adolescence, 2005), 164-186.

51 Su, “Cocuklar Icin Felsefe (P4C)” Egitiminin Dini Diistince Gelisimine Etkisi Uzerine Bir Arastirma, 118-120.
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Ancak bazi 6gretmen ve 6grenciler bu durumdan rahatsizlik duymaktadir. Cesitli sebepler ileri
stirerek okulda boyle bir mescit istemediklerini belirtirler. Okul idaresi bu sorunla nasil basa
¢ikacagini bilemez ve bir din aliminden tavsiye isterler. Bu durum karsisinda 6grencilerden, okul
idaresine yeni bir mescit yapilmasina izin verilip verilmeyecegi ve olumlu yanit alinmasi halinde
mescidin nerede yapilacagi konusunda tavsiyede bulunmalari istenir. Bu amagla, simif dort
ogrenciden olusan kiiciik gruplara ayrilir ve her 6grenci grubuna su rollerden biri verilir. Mescit
yapilmasini isteyenleri temsilen bir kisi, mescit yapilmasini istemeyenleri temsilen bir kisi, bir din
alimi ve okul idaresini temsil eden bir Kkisi secilir. Her bir grubun goérevleri kendilerine séylenir.
Mescit yapilmasini isteyenlerin temsilcisi ders kitabindan, internetten, okuldaki kiitiiphaneden
veya diger kaynaklardan Miisliimanlar i¢cin mescidin énemi hakkinda bilgi toplamalidir. Mescit
yapilmasini istemeyenlerin temsilcisi de ayn1 yolu izleyerek okulda bir mescit yapilmasina
itirazlarini destekleyen bilgiler toplamalidir. Din bilgini, mescidin dini islevine iliskin bulabildigi
kaynaklardan bilgi toplamalidir. Daha spesifik olarak din bilgininden islam’da kutsal mekanlarin
yeri ve Onemini dini referanslara dayanarak temel dini kavramlar gercevesinde arastirmasi
istenir. Bu amagla din bilgininden su sorulara cevap aramasi istenir: "Her ibadet yeri kutsal bir
yer midir?" "Bir mescidi kutsal bir yer yapan sey nedir?" ve "Sosyal bir bulusma yeri ile bir ibadet
yeri arasindaki fark nedir?" gibi yonlendirici sorular verilir. Okul idaresinin temsilcisi de mescit
yapiminin arti ve eksileri hakkinda bilgi toplamali ve grup tliyeleri arasindaki tartismaya baskanlik
etme gorevine kendini hazirlamalidir. Her 6grenci 6nce kendi 6devi lizerinde bireysel olarak
¢alisir. Bu aslinda grup tartismasina hazirlik niteliginde bir ev 6devidir. Tartismanin amaci, okul
idaresine sunulmak {izere gerekcelendirilmis bir 6neri sunmaktir. Dolayisiyla Onerinin
hazirlanmasi, hem bireysel hazirliga hem de isbirligine dayali bir gorevdir. Daha sonra her grubun
kendi tavsiyesini yerel okul idaresine sundugu ve savundugu bir sinif tartismasi gerceklesir. Sinif
tartismasi, mescit yapimi konusunda genel bir fikir birligine veya mutabakata varmay1 amaglar ve
O0gretmen tarafindan yonetilir. Béyle bir uygulama yoluyla 6grenciler kutsal bir mekanin diger
yapilardan neden farkli ve 6nemli oldugunu 6grenebilir. Mescidin Misliimanlar i¢in 6nemi
bilimsel dini diisiinceye dayali olarak temellendirilebilir. Boylelikle 6grenme igeriginin gergek
hayattaki problemlerin ¢éziimii i¢in faydali ve anlamli olarak sunuldugu etkili bir 6grenme ortami
saglanmis olur.

Din egitimi siniflarinda 0Ogrencilerin dini muhakemelerini kolaylastirmak icin
kullanilabilecek yaklasimlardan biri de Sokratik sorgulama temelli modeller olabilir. Bunlardan
biri Mathew Lipman tarafindan gelistirilen “Cocuklar i¢in Felsefe” egitim programidir.52 Cocuklar
icin Felsefe diyalog temelli bir uygulamadir ve sinif ici etkilesime 6ncelik verir. Bu yaklasimda
konusmalarin baglamini belirlemek i¢in genellikle yasanmis hikadyelerden yararlanilir. Bu
hikayeler 6grencilerin ilgisini cekecek ozelliklere sahip olmalidir. Ornegin hikdye bireyin
hayatinda asina oldugu karakterlerden olusmali, eglendirici olmali, gizemli 6geler icermeli,
merakini harekete gecirmeli ve soru sormaya tesvik etmelidir.53 Dini gelenekte bu 6zelliklere
sahip 6rnekler bulabilmek miimkiindiir. Basta peygamber kissalari olmak iizere, Hayy b. Yakzan,
Nasreddin Hoca hikayeleri bu amacla kullanilabilecek metinlerdir. Bu amacla 6rnegin, bir grup
ogrenciye Hz. Siilleyman'in bilgelik hikdyelerinden biri okunabilir veya anlatilabilir. Hz. Siileyman
en bilinen hikayelerinden biri, iki kadinin ayni bebek iizerinde annelik iddiasinda bulunmasiyla
ilgili olanidir. Bu hikaye, baz1 hadislerde ve Tevrat'ta farkli versiyonlarda yer alir. Hikdyenin 6zeti
soyledir:

“Iki kadin, aralarinda tartisarak her biri bebegin gercek annesi oldugunu iddia ederek Hz.
Siileyman'in huzuruna ¢ikar. Hz. Stileyman, kimin gercek annesi oldugunu belirlemek icin bebegi
ikiye boliip her bir kadina yarisini verme emri verir. Bunun iizerine gercek anne, bebeginin hayati
tehlikede oldugunu goriince, bebegi diger kadina vermesi i¢in yalvarir. Diger kadin ise bu teklife

52 Bu konuda detayl bir calisma icin bkz; Su, “Cocuklar Icin Felsefe (P4C)” Egitiminin Dini Diisiince Gelisimine Etkisi
Uzerine Bir Arastirma.

53 Nihan Akkocaoglu Cayir - Buket Akkoyunlu, “Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Uzerine Nitel Bir Arastirma”, Turkish Online
Journal of Qualitative Inquiry 7/2 (21 Nisan 2016), 97.
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razi olur. Bu tepkiler lizerine Hz. Siileyman gercek annenin, bebegini korumak i¢in kendi annelik
hakkindan vazgecmeye hazir olan kadin oldugunu anlar ve bebegi ona verir.”54

Kur’an’da5s Siilleyman peygamberin bilgeligine atif yapilan bir diger kissasi soyle
anlatilmaktadir:

“Bir koyun siirlisti geceleyin bir ekin tarlasina girip zarara yol acar. Ekin sahibi ile siirti
sahipleri arasindaki davada hakimlik yapan Davud ve Stileyman farkli kararlar verirler. Hz. Davud
koyunlarin ekin sahibine tazminat olarak verilmesine hiikmeder, oglu Siilleyman ise su hiikme
varir: Ekin tarlasi siirii sahiplerine verilmeli, onlar ziyandan 6nceki haline gelinceye kadar
tarlanin bakimini tistlenmelidir. Koyunlar da tarla sahibine verilmeli, tarlasi eski bakiml haline
gelinceye kadar bu koyunlarin siitiinden, yiiniinden ve yavrularindan yararlandirilmahdir. Hz.
Davud oglunun bu ictihadini begenerek kendi goriisiinden vazgecer.”56

Kissa (hikdye) sunulduktan sonra, 6gretmen cocuklar1 kissadan ¢ikan temel sorulari
tartismaya davet eder. Bu konuda 6grencilerden birer soru sormalari istenebilecegi gibi 6gretmen
de konuyu tartismaya acabilir. Ornegin "Gergek bilgelik nedir?" veya "Adil bir karar vermek icin
ne gereklidir?" gibi diisiindiiriicii sorular yonlendirebilir. Ogrencilerin sordugu sorular 6gretmen
tarafindan tahtaya yazilir ve bunlardan hangilerinin tartisilacagina karar verilir. Ilk konusma
hakki soruyu sorana verilir ve bu sorunun neden 6nemli oldugunu agiklamasi istenir. Daha sonra
siniftaki diger 6grencilere s6z hakki verilerek sinifta bir tartisma ve diyalog ortami olusturulur.
Siirecin sonucunda genel bir yargiya varmak hedeflenmez. Miimkiin oldugu kadar farkl
diisiincelerin ifade edilmesi ve diyalogun siirdiiriilmesi amaglanir. Bu fikirlerin bir 6zeti dersin
sonunda tahtaya yazilabilir.

Bunlar bir¢ok 6rnek icerisinde sadece bir kagidir ve muhtemelen literatiirde 6grencilerin
diisiinme becerilerini gelistirecek daha iyi ve daha ayrintii 6rnekler mevcuttur. Sadece bu
ornekler bile, din egitiminde 68rencilerin dini olgular1 anlamalarini kolaylastiracak, temel bilissel
becerilerin 6gretilmesinin miimkiin oldugunu géstermektedir. Bu tiir uygulamalar 6grencilerin
dini kavramlara derinlemesine niifuz etmesine olanak sagladigi gibi dini muhakemenin
edinilmesini de kolaylastirmaktadir.5” Isbirligi icinde ¢alismak, 6grencilerin birbirleriyle diyaloga
girmeleri, bir konu hakkinda fikir, kavram ve kavram yanilgilarini paylasmalari ve bdylece konuyu
tek baslarina yapabileceklerinden daha derin bir sekilde anlamalar1 anlamina gelir.58 Bununla
birlikte isbirligine dayali bir anlayisla meselelerin ele alinmasi bir takim demokratik degerleri
icsellestirmeyi saglar. Farkli bakis acilarinin diisiiniilmiis bir diyalog ortaminda ortaya konmasi
egitimi daha eglenceli hale getirdigi gibi, baskasindan 6grenme, empati, farkliliklara duyarlilik gibi
farkl 6grenmelere de yol agar. Bu, Vygotsky'nin 6grenmenin esasen sosyal bir faaliyet oldugu ve
ogrencilerin diyalog yoluyla 6grendikleri yoniindeki temel goriisiiyle értiismektedir.>® Ayrica bu
tiir uygulamalar ahlaki yargi gelisimine de katki saglayabilir. Birey elestirel diisiinemedigi
durumlarda, saglam ahlaki yargilarda bulunmak ve saglam ahlaki eylemlerde bulunmak bir zorluk
haline gelir. Bu da kisinin duygularinin kurbani olmasina neden olur ki bu da ahlaksizliga yol
acabilir.

Dini diisiincenin gelistiriimesinde merkezi rol ogretmene diismektedir. Ogretmen,
mesleki becerileri yiiksek, alan bilgisi bakimindan yeterli olmalidir. Ogretmen konuya hazirhkl
gelmeli, 6grenme faaliyetlerini izleyerek sinif tartismalar1 sirasinda ek sorular sorarak dini
muhakemeyi tesvik etmelidir. Bu nedenle, 6gretmenin 6grencilerin dini muhakemelerini
stirdiirmesi icin dogru soruyu sorabilecek diizeyde dini alana hakim olmasi ve felsefi bir meraka
sahip olmasi da ¢ok dnemlidir. Boylece, 68renciler kendi 68renme bigimleri ve kullandiklari
stratejiler lizerine diisiinmeye tesvik edilebilir. Bununla birlikte, felsefi altyapilar1 olmadigi icin

54 Omer Faruk Harman, “Siileyman”, TDV Isldm Ansiklopedisi, 2010, 38/59.

55 Kolektif, Kur'an Yolu Tiirkce Meal ve Tefsir (5 Cilt Takim) (Diyanet isleri Baskanligi, 2020), el-Enbiya 21/78-79.

56 Muhammed b Cerir Taberi, Taberi Tefsiri - Camiul Beyan An Tevili Ayl Kuran (4 Cilt Takim), cev. Muhammed Ersoz vd.
(Beka Yayinlari, 2024), X, 50-54.

57 Vermeer, “Meta-Concepts, Thinking Skills and Religious Education”, 341.

58 Lipman vd., Philosophy in the Classroom, 156.

59 Vermeer, “Meta-Concepts, Thinking Skills and Religious Education”, 343.
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birgok 6gretmen, o6grencilerinin felsefi diistinmesini tesvik etme konusunda isteksiz olabilir.
Ancak felsefeyi sinifa getirmek icin ¢ok fazla teknik beceriye de ihtiya¢ yoktur. Gerekli olan sey
felsefi tartismayi kolaylastirma yetenegidir. Bunun icin 6gretmenlerin akademik felsefi literatiire
asinaliklarindan ¢ok, kendilerinin de felsefi meraka sahip olmalar1 ¢ok daha 6nemlidir. Ayrica
O0gretmen, temel dini kavramlari ve dini metinleri 68rencilere anlasilir bir sekilde agiklamalj,
¢esitli yorumlari degerlendirmelerini saglamali ve 6grencilere metinleri kendi yasamlariyla nasil
iliskilendirebileceklerini  gostermelidir. Ogretmen bir kolaylastirict olarak kendisini
konumlandirmali, 6grencileri soru sormaya ve diislincelerini ifade etmeye tesvik etmeli, hazir
¢ozlimler sunmaktan uzak durmali, miimkiin oldugu kadar tarafsiz olmaya calismalidir.
Tartismay1 kolaylastirmak, tartismaya hakim olmak anlamina gelmez. Ogretmenlerin
ogrencilerinin kendi fikirlerini gelistirmelerine firsat vermeleri énemlidir. Ogretmenlerden tiim
sorulara yamit vermeleri ya da bunlarin yanmitlarim bilmeleri beklenmez. Ogretmenler
ogrencileriyle hissettiklerini paylasabilir, kendilerinin ve 6grencilerinin sordugu sorulara verilen
alisilmadik ama diisiindiiriicii yanitlara acik olabilir ve 6grencilerin birbirleriyle yaptiklar fikir
alisverislerini gdzlemleyerek egitimi keyifli hale getirebilirler.60

SONUC

Sonug olarak ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile cocukluga dair felsefi yaklasimlarin ileri
stirdiigii argiimanlar birlikte ele alindiginda din egitimi uygulamalarina biiyiik oranda bilimsel bir
kimlik kazandirmak miimkiin hale gelir. En basta ifade edildigi gibi din egitiminin tek amaci
diisiinceyi gelistirmek degildir. Din egitiminin diger amaclarini gelistirmek icin baska araclara ve
yontemlere ihtiyacimiz olabilir. Ancak muhakeme becerilerini gelistirmek icin 6teden beri
kullanilan ve bir¢ok faydasi gesitli arastirmalarla ortaya konan yukaridaki érneklere benzer
modelleri denememiz gerekir. Bu ¢alismada sunulan diisiince ve 6rnekler, dini muhakeme veya
bilimsel dini diisiinceyi kolaylastirmak bakimindan din egitiminin amacini belirginlestirmeye
yonelik bir giris mahiyetindedir. Yukarida verilen 6rnekler ve ilgili literatiirden anlasildig tizere
uygun yontem ve iceriklerle desteklendiginde yastan bagimsiz olarak dini muhakemeyi
gelistirilebilmek miimkiindiir. Bu beceriler kazandirilmadan 6nce 6grencilerin 6ncelikle dini
gelenekle ilgili temel konular1 ve bilgileri de edinmeleri gerekir. Dinin genel yapis1 hakkinda
saglam bir malumat sahibi olunmadan yapilacak tartismalar amaca hizmet etmeyebilir.
Ogrenciler, ornegin, dini metinleri, ibadetleri, dini sembolleri ve benzerlerini dinin farkli unsurlari
olarak algilayabilmeli, dinin biitiinii igerisindeki yeri hakkinda i¢ gérii sahibi olmalidir. Bu temel
lizerinde dini olgularin anlamini zamanin ve sartlarin ruhuna uygun olarak yeniden insa
edebilmeli veya aciklayabilmeli, bu eserleri ve olgular: sistematik bir sekilde sorgulayabilmelidir.
Bunlari dini 6nctiller ve sonuglari agisindan acgiklayabilmeli ve dini tartismalar1 yaratici bir sekilde
¢6zebilmelidir. Bu temel flizerinde dini konularda yapilacak konusmalar c¢ocuklarin dini
diislincesinin gelisimine énemli 6l¢iide katk: saglayacaktir.

Bunlar1 saglayacak egitsel aracglar felsefi sorgulama temelli yaklasimlarda mevcuttur.
Saglikli bir diyalog ortaminda g¢esitli dini konular1 belli bir sistematik etrafinda ele alarak
tartismak cocuklarin diisiinme becerilerine 6nemli katkilar saglar. Bu tiir bir yaklasimin tek ¢iktisi
muhakeme becerilerindeki belirgin iyilesme de degildir. Bu vesileyle 6grencilerin birtakim sosyo-
etkilesimsel becerileri de gelisir. Bu tiir yaklasimlarin etkililigi {izerine yapilan arastirmalar,
siniftaki hemen hemen tiim 6grencileri sorgulamada bir araya getirme konusunda dikkate deger
derecede bagarih olduklarim gostermistir. Ogretmenler ¢ogu zaman en suskun, "basarisiz"
ogrencilerinin cogunun felsefi fikirlerin tartisilmasina aktif olarak katildigin1 goérdiiklerinde
sasirirlar ve bundan memnun olurlar. Ayrica farkh fikirlere ve inanglara saygi, empati,
baskasindan 6grenme becerileri gelisir. Bu tiir uygulamalar ayrica egitimi daha eglenceli hale
getirir ve 6grenciyi 6grenmeye motive eder.

60 Pritchard, “Philosophy for Children”.
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STRUCTURED ABSTRACT

One of the main objectives of education is to develop thought. Religious education is expected to develop religious
thought independently of its other aims. However, the extent to which this is realised is often overlooked. In today's
pluralistic world, having religious literacy skills is seen as an important requirement. Religious literacy basically refers to
having some skills about the phenomenon of religion. These skills include having sufficient knowledge and equipment about
one's own beliefs as well as being sensitive to the beliefs of others. Raising individuals who are conscious about these issues
is now seen as a necessity and is essentially related to the development of religious thought. Developing the capacity for
religious thought or religious reasoning can influence students' own ideas, beliefs and convictions. The development of
thinking skills also affects students' experiences. That is, when students try to understand and reason about religious
phenomena, this reflective process enables them to see their own experience from a different perspective. Moreover, the
skilful reading and interpretation of religious texts depends on the development of this skill. On the other hand, correctly
reading and fighting against external threats to the individual's faith is another important issue in this context. Believing
includes not surrendering as well as surrendering. Ensuring that the individual does not believe everything that happens
requires the development of judgement skills about religion. The development of these skills of the individual largely
depends on the practices in educational processes. In this study, firstly, the developmental, philosophical and pedagogical
foundations that help us understand religious thought are discussed. Developmental basis refers to the intellectual,
affective, social and behavioural changes that the individual undergoes in the life cycle. In the literature, researchers who
deal with development on the basis of religious thought have put forward some basic lines in this regard. However, it is also
emphasised that development varies depending on cultural and environmental factors. The philosophical basis provides
some examples that even young children have philosophical abilities, although not in the academic sense. The pedagogical
basis, on the other hand, provides us with some principles on how religious thought can be developed through educational
processes and informs us about some practical examples. In this study, along with this theoretical background of religious
thought, two sample applications that can serve as examples for practitioners are included. One of these examples involves
the research of a problem based on a cultural, historical approach, first in a group and then in a collaborative way in the
classroom. The other model, which is thought to contribute to the development of religious thought, is shaped on the basis
of the "Philosophy for Children (P4C)" curriculum and is based on students examining a topic in the classroom environment
on the basis of a religious text (parable/story). There are probably other similar examples in the literature. However, these
examples should be seen as preliminary examples in terms of developing children’s religious thoughts. Based on the data
provided by the literature examined in the study and the aforementioned examples, it was concluded that religious
education approaches that encourage critical, multi-faceted thinking and in which students interact collaboratively can
develop religious thought. The study was prepared as a case study in qualitative design and document analysis technique
was used as a data collection tool.
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