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1. GIRIS

Egitim Ogretim silirecinde 6grenciler her kademede ve her derste pek cok farkli kavramla
karsilasmaktadir. Derste gordiigii kavrami anlamlandiramayan zihinlerde 6grenilen bilgiler
anlamsiz sekilde yigilmakta ve bu yiizden ezberle akilda tutulan bilgiler ise kisa siirede
unutulmaktadir.

Kavram bilginin, nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Ulgen (1997) ise kavrami, insan zihninde anlamlandirabildigi,
olay, obje, bilgi ve fikirlerin degisebilen ortak dzelliklerini temsil eden bir kelime olarak ifade
etmistir. iki tanimdan da anladigimiz kavramin soyut bir ifade oldugu ve cevremizdeki nesne veya
durumlarin zihinlerimizde isaret ettigi anlamdir.

Kavram haritalari, 6grenenlerin zihnine bilginin somut ve gorsel olarak islenmesini saglayan
tekniktir (Orak ve Kandemir, 2023). Kavram haritasi, bir konu ile ilgili anahtar kelimelerin, belli
bir hiyerarsik diizen ve iliski icerisinde olusturulan grafik ve semalarla gosterilmesidir (Jonassen
vd., 1997). Kavram haritalar1 bir konu igindeki kavramlarin birbirleriyle olan iliskisini somut bir
sekilde gosteren sekillerdir (Yildirim ve Celik, 2022). Baska bir tanimda kavram haritasi, 6grenme
icin bilgileri, organize ederek ve anlaml hale getirerek kavramlari somutlastiran ve kavramlar
arasindaki iliskilerin sekle dokiildiigii egitim araglaridir (Novak, 1990). Tanimlarda vurgulanan
ortak nokta, kavram haritasinin bir konudaki kavram ve bilgiler arasindaki iliskiyi somutlastirip
gorsellestirerek sema halinde ortaya koymasidir.

Kavram haritalari, farkli 6grenme sekillerine ve bireysel farkliliklara hitap ederek 6grenmeyi
gozle goriiliir sekilde artirir. Ayrica kavram haritalar1 kapsam temelli olup, 6grenciyi aktif hale
getiren, 0gretmen-6grenci etkilesimini artiran ve 68rencilere sistem icindeki iliskileri gérmesini
saglayan bir tekniktir (Kaptan, 1998). Kavram haritalar1 sayesinde, 6nceki ve yeni bilgiler
arasinda yapilar olusturularak resmetme saglanmis olur (Cakmak ve Baysen, 2013). Kavram
haritalari, bilgilerin 6rgiitlenerek gorsel hale getirilmesini ve somutlastirilmasi bir y1g1n olmaktan
¢ikip anlamli bir biitiiniin pargalar: halinde anlamli 6grenmeye yardimci olurlar (Doganay, 2019;
Ocak, 2020). Kavram haritasi ile 6grenen konunun ana hatlarini ve temel kavramlarin1 6grenerek
bunlar arasindaki iliskiyi ya da sebep sonug¢ baglantisini kurup bilgiyi yapilandirarak anlamh
o0grenmeyi gerceklestirebilir. Kavram Haritalar1 bu 6zellikleri nedeniyle anlamli 6grenmeye de
katk: saglayan 6nemli bir tekniktir.

Anlamli 6grenme teorisi Ausubel tarafindan ortaya atilmistir. Ausubel’e (2000) gore anlamlh
0grenme, 6grenme siirecinde yeni karsilasilan bilgi kiimesi ile var olan arasinda iliski kurarak
anlamlar, fikirler, olaylar, kavramlar ve nesneler arasindaki iliskinin sonucudur (Ausubel, 2000).
Bu iligkiyi kullanarak yeni bilgiler ile eski bilgiler arsinda baglanti kurup bir biitiine ulasarak
anlamh 68renme gerceklesebilir (Doganay, 2019). Ayrica bu baglant1 ve 6riintii sayesinde birey
bilgiyi kendine mal edip yeri geldiginde gilincelleyebilecek yeri geldiginde ise kullanabilecektir
(Meydan, 2018).

Anlaml 6grenme, 6gretmen-6grenci arasinda gelisen, karsilikl iliski, iletisim ve etkilesime
dayanan, 6grenme siirecine 6grencinin de etkin bir sekilde katildig1 yontemdir (Sungurogluy,
2023). Anlamli 6grenmenin temel kazanimlari, yeni 6grenilen bilgilerin zihinde kalic1 olmasi,
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gerektiginde geri cagrilip kullanilabilmesi, sonraki bilgilerin daha kolay 6grenilmesi ve farklh
problemleri ¢6zerken bilgiyi mantikli bir sekilde kullanilabilmesini saglamasidir (Sahin, 2002).
Anlamli 6grenmenin bir baska temel kazanimi bireylerin 6grenmede aktif olmasidir. Boylelikle
o0grenen o6grendiklerini gézden gecirme, 6grenmenin sorumlulugunu listlenme ve diizenleme
yetisi de kazanma gibi 6zelliklere de sahip olacaktir (Caine ve Caine, 2002). Bir bagka ifadeyle
anlamli 6grenme bireylere bilgiyi edinme ve kullanma ile ilgili farkindalik kazandirmaktadir.

Tirkiye’de 2018 Fen Bilimleri 68retim programi yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmistir.
Fen Bilimleri 68retim programiyla hedeflenen 6grencilerin tist bilissel becerileri kullanarak,
egitim O6gretim siiresince anlamli ve kalici bilgiler edinmesi ve bu bilgileri 6nceki bilgilerle
yapilandirarak giinliik hayatla iliskilendirmeleridir (MEB, 2018). Anlamli 6grenme, Fen Bilimleri
dersinde, olay ve olgular arasinda iliski kurarak neden sorusuna bilimsel cevaplar aramay1 ve
liretmeyi, 6grenilen bilgilerin altinda yatan gercgek sebepleri bulmayi ve bunlari gercek durumlara
uyarlayabilmeyi saglayacaktir (Nakiboglu, 2006). Fen bilimleri dersinde 6grencinin bilimsel
olarak diisiinebilmesi icinde, kavramlar arasinda baglantilar kurmasi ve kavramlari temel bir ¢cat1
altinda orgiitsel ve iliskisel olarak diisiinmesi gerekir. Bu fayday1 saglayan kavram haritalari fen
bilimleri dersi i¢in ok 6nemli ve faydal bir arag haline gelmistir.

Alan yazinda Duru (2001) 7.sinif fen bilimleri dersinde kavram haritalarinin basari ve hatirlamaya
etkisini, Bayram ve Ersoy (2014) 7.sinif fen bilimleri dersi maddenin siniflandirilmasi konusunda
kavram yanilgilarinin kavram haritalariyla giderilmesini, Bektiiziin ve Yel (2019) canlilarin
siniflandirilmasi ve biyolojik cesitlilik konusunun kavram haritasi ile 6gretilmesinin akademik
basariya etkisini, Cite, Glirbiizer ve Alkis Kiiglikaydin (2023) ilkokulda dijital kavram haritalarinin
fen bilimlerine karsi tutum ve ist-bilissel farkindaliklarina etkisini incelemislerdir. Kavram
haritalar1 kullanarak anlaml 6grenmeyi inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
acidan 6.siif fen bilimleri dersi maddenin tanecikli yapisi konusunda anlamli 6grenmenin
kavram haritalari ile ger¢eklestirildigi bu calismanin alan yazina katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Bilginin ¢ok hizl bir sekilde degistigi ve yayildig1 giiniimiizde insanlar dogru ve yanlis pek cok
bilgi ile karsilasabilmektedirler. Bu nedenle temel bilimsel kavramlari bilerek karsilastig1 bilginin
bilimsel niteligini degerlendirebilen, bilimin dogasini anlayarak giinliik yasamdaki sorunlarini bu
temeller yardimiyla ¢6zebilen fen okuryazari bireyler yetistirmenin 6nemi artmistir. Fen bilimleri
dersinde de 6gretim programinda da yer verildigi sekilde amaclardan bir tanesi fen okuryazari
bireyler yetistirmektir. Fen okuryazar bireyler yetistirebilmek icin ders kapsamindaki
kavramlarin anlaml sekilde 68renilmesi beklenilmektedir. Diger bir yandan maddenin tanecikli
yapisi ile Ogrenciler ilk olarak 6.sinif fen bilimleri dersinde karsilasmaktadirlar. Maddenin
tanecikli yapisi itibariyle o6grencilerin farkli alternatif kavramalar iirettikleri bir konudur
(Adadan, Irving ve Trundle, 2009; Gopal vd., 2004; Kirman Bilgin ve Yigit, 2017). Bu nedenlerle
¢alismada, hazirlanan eylem planlan ile kavram haritasi kullanarak 6. Simif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi maddenin tanecikli yapisi konusunda anlamli 6grenmelerini saglamak
amaclanmistir.

1.1. Problem Durumu
Fen bilimleri dersi 68rencilerin 6grenme siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 derslerden biridir.

Dolayisiyla bazi konularda kavram yanilgilari yasayabilmektedirler (Taskin Can vd., 2006; Demir
ve Sezek, 2009; Bayram ve Ersoy, 2014). Ayrica pandemi doneminde okuldan uzakta kalan ve
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uzaktan egitime devam etmek zorunda kalan o6grencilerde fen bilimleri dersinde 6grenme
kayiplar1 yasanmistir (Aydin Ceran ve Ergil, 2022; Akcoltekin vd. 2022). Bu calismanin
yuriitildigi sinifta da pandemi déoneminde internet, bilgisayar gibi imkanlarinin kisith olmasi
nedeniyle derslere yeterince katilamayan 6grencilerin derste islenilen kavramlari 6grenmekte ve
onceki yillarda o6grenmeleri gereken kavramlar ile iliski kuramadiklar1 belirlenmistir.
Arastirmada, bu sorunun giderilmesi i¢in eylem planlarindan yararlamilmistir. Aragtirmanin
problem ciimlesi, kavram haritas1 teknigi kapsaminda hazirlanan eylem planlari1 6.sinif Fen
bilimleri dersi maddenin tanecikli yapisi konusunda anlamli 6grenmeyi nasil gelistirmistir?
Olarak belirlenmistir.

Alt Problemler:

1. Eylem arastirmasinda kullanilan kavram haritalar1 6grencilerin anlamh 6grenmelerini nasil
gelistirmistir?

2. Kavram haritasi kullanmanin 6grenenlere faydasi olmus mudur?

3. Derste kavram haritasi kullanmanin olumsuz ve olumlu y6nleri nelerdir?

4. Kavram haritasi teknigini farkli konularda kullanmaya y6nelik 6grenci goriisleri nelerdir?

5. Teknigi uygulama siirecinde 6grencilerin yasadiklar zorluklara yonelik 6grenci gorusleri
nelerdir?

6. Fen bilimleri dersinde kavram haritasi kullaniminin égrencilerin derse karsi yaklasimini nasil
etkiledigine yonelik 6grenci gortsleri nelerdir?

2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Calisma grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle bilgisayar
ve internete erisimleri pandemi déneminde kisith olmus bu durum o6grencilerde 6grenme
kayiplar1 yasanmasina neden olmustur. Bu nedenle konu ile ilgili dnceki yillardaki 6grenmeleri ile
iliski kuramadiklari belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen bu eksikligin giderilmesi
icin eylem planlar1 hazirlanmistir. Bu kapsamda calisma eylem arastirmasi yontemi ile
yuritilmistiir. Eylem arastirmalari, 6gretmenlerin kendi siniflarinda egitimsel calismalarin ve
girisimlerin gelistirilmesini, uygulamasim1 ve etkililiginin degerlendirilmesini saglayan
arastirmalardir (Ocak & Akkas Baysal, 2019).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada, derinlemesine arastirma yapabilmek ve yeterli veri toplayabilmek icin seckisiz
olmayan érnekleme yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Olgiit olarak ise
Ogrencilerin 6.s1i1f olmasi, maddenin tanecikli yapis1i konusunda anlamli 06grenmeyi
gerceklestirememis olmalari 6lciit olarak belirlenmistir. Arastirmada, 4’i kiz 8’i erkek ve yaslari
11-12 Arahiginda olan toplam 12 tane 6.simif 6grencisi calisma grubunu olusturmustur. Ogrenciler
aileleri ile kasabada ikamet etmekte ve kasabanin genel ekonomik diizeyine uygun olarak orta
veya alt seviyede ekonomik sartlara sahiptir. Anne ve babalar1 genellikle ilkokul mezunudur.
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2.3. Uygulama Ortami

Calismanin yapildigi sinif, okul binasinin ikinci katinda yer almakta ve okul bahcesinin arka
tarafina dogru bakmaktadir. Sinif mevcudu az oldugu i¢in genis ve ferahtir ayrica sinif giines
gormektedir. Ogrenciler arka arkaya dizilen siralarda tek baslarina oturmaktadir. 4 sira arka
arkaya gelecek sekilde sinifta 3 sira halinde dizilmistir. Oturma diizeni 6grencilerin tahtayi
rahatlikla gorebilecegi sekilde yapilmistir. Sinifta aktif olarak kullanilabilen akilli tahta
bulunmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak odak grup goriismeleri, 6gretmen ve gézlemci gilinliikleri ve
gozlemden yararlanilmistir. Veri gesitliligi ile calismanin giivenilirligini artirmak amaglanmistir.
Calisma bir uygulayic1 ve bir gozlemci ile yiiriitiilmiis olup gézlemci uygulama sirasinda aldigi
gozlem notlar ve ses kayitlar ile veri toplanmistir. Ogrenci ve égretmenlerin tuttugu giinliikler
ile veriler cesitlendirilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin duygu, diistince, tepkilerini
0grenebilmek ve gozlem verilerini teyit edebilmek amaciyla (Yildirim ve Simsek, 2021) odak grup
gorliismesi yapilmistir. Goriisme sorular1 arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan 6
soru i¢in 2 egitim programlari ve 6gretim alaninda uzman, bir fen bilimleri 6gretmeni ve bir dil
uzmanin goriusiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda iki soru
birlestirilerek tek soru haline getirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Yapilan calismada toplanan veriler, igerik analizi ile ¢coziimlenmistir. icerik analizi, metin, sekil
veya belge gibi yazili veya s6zlii materyallerin sistemli bir sekilde ¢6ziimlendigi analiz teknigidir
(Balci, 2013). Ogrencilerin goriisme sorularina verdigi yamitlar isim kullanilmadan bir tabloya
aktarilmig ve cevaplara uygun sekilde kodlar ve temalar belirlenmistir. Ogretmen ve es gozlemci
gunliikleri de incelenerek eylem planlar1 kapsaminda analiz edilmistir.

2.6. Gegerlik Giivenirlik

Nitel aragstirmalarda gecgerlik ve giivenirlik nicel arastirmalara gére daha hassas bir konudur.
Katilimcl sayisinin az olmasi bulgularin herkes icin ayni seyi ifade etmemesi gibi nedenler
sinirlilik olusturabilmektedir. Arastirmanin gecerligini artirmak icin veri toplama araci
hazirlarken uzman goriisii alinmasi, uygulama esnasinda es gozlemci kullanilmasi, goriislerden
alintilar verilmesi gibi 6nlemler alinmistir. Arastirmanin giivenirligini arttirmak icin, farkl veri
toplama araglar1 kullanilmasi ve verilerin analizinde goriis uyumuna bakilmistir. Miles ve
Huberman (1994) givenirlik formiiliine gére [G.U=(G.B/G.B+G.A)*100] goriis uyumu %84.6
olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR

1.Eylem Planinin islenmesinden Elde Edilen Bulgular:
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Ogrencilere 5. smifta isledikleri maddenin hal degisimi ve
maddenin ayirt edici 6zellikleri konular1 hatirlatilir. (7
dakika)

Kiip seker ve su deneyi ve tanecik modelleri ile maddenin
tanecikli yapida mu biitiinsel yapida mi1 oldugu anlatilir.
(10 dakika)

Eski bilgiler hatirlatilip yeni konuya giris yapildiktan
sonra tahtada 6grencilerle beraber, 6grencilere sorular
sorularak kavram haritas1 olusturulur. (15 dakika)

Kavram haritasi olusturulduktan sonra 6grencilere bilgileri
yorumlamalari i¢in sorular sorulur. Ogrenciler beyin
firtinas1 yaptiktan sonra tahtadaki kavram haritasini
defterlerine yazarlar. (8 dakika)

Sekil 1. 1. Eylem Plani

Birinci eylem planinda 6grencilerin ‘Maddenin Tanecikli Yapis1’ konusu ile ilgili kavram haritas:
etkinligi ve beyin firtinas1 yapmalan saglanmistir. Ogrencilerin daha énceki derslerden yola
cikilarak ve 6grencilere sorulan sorular dogrultusunda madde konusu ile ilgili eksik bilgileri
oldugu ve bazi problemler yasadiklari tespit edilmistir, besinci sinifta 6grenciler dersleri online
olarak isledikleri icin maddenin halleri konusu, hal degisimleri konusu maddenin sikistirilabilme,
hacim, sekil, 6teleme-titresim hareketleri gibi 6zelliklerini 6grenemedikleri gozlemlenmistir bu
dogrultuda bir eylem plani hazirlanmistir. Kavram haritasi etkinligi yapilmadan 6nce 6grencilerin
gecmis bilgileri sorular sorularak ortaya ¢ikarilmis daha sonra kiip seker-su deneyi, sekeri suyun
icine atarak yapilan maddenin tanecikli yapisi lizerine bir deney yapilarak 6grenciler yeni konuya
gecmek icin hazir hale getirilmislerdir. Kavram haritasinin her asamasi 6grencilerle beyin firtinasi
ve soru-cevap yapilarak olusturulmustur. Kavram haritasi olusturulduktan sonra 6égrencilere
verilen bilgileri yorumlamalari ve soru sormalari icin séz hakki verilmistir. Ogrenciler fikirlerini
belirttikten sonra kavram haritasini defterlerine yazmislardir.

Belirli bir hacmi
olan maddeler
vardsr.

Titresim hareketi
Taneciklert
stkagtinlabilen ve
N stkagtinlamayan
Oteleme hareketi maddeler vardir.
Tanecikleri arasinda Belirli bir sekli olan
bosluk vardir. maddeler vardir.

Sekil 2. 1. Eylem Planinda Yapilan Kavram Haritasi
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Ogretmen Giinliigii:

“Ilk eylem planinin uygulanmast sirasinda ders igerigine dair énceki yillarda edinilmesi gereken
bilgileri hatirlatarak derse basladim. Maddenin tanecikli yapisi ve kati, sivi, gaz taneciklerin belirgin
ozelliklerini vermeden énce bir énceki yil islenilen maddelerin hal degisiminden bahsettim. Onceki
yillarda edindikleri bu bilgiler ile 6grenecegimiz bu konu arasinda baglanti kurmalarini saglamak
istedim. Maddenin tanecikli bir yapida oldugunu gostermek icin ilik bir suyun icine bir kiip seker atip
kanigtirarak “seker simdi yok mu oldu?” diye sordum. Ogrenciler hayir cevabini verdiklerinde sekerin
aslinda yok olmadigini suyu ictigimizde tadini alarak varligindan emin olabilecegimizi sadece
sekerin kendini olusturan taneciklerine ayrilarak suyun igcine karistigini ifade ettim. Ardindan kati
s gaz tiim maddelerin biitiinsel bir yapida olmadigini taneciklerden olustugunu anlattim. Daha
sonra ders kitabinda da yer alan kati, sivi, gaz maddelerin taneciklerinin durumunu gdésteren bir
gorseli akilli tahtadan acarak simdi bu taneciklere ait 6zelliklerin maddenin hangi haline ait
olabilecegini birlikte bulmak icin tahtaya bir kavram haritast ¢izmeye basladim. Taneciklerin
stkistiritlip/sikistirilamamasi, titresim veya oteleme hareketi yapmasi gibi 6zelliklerini sirasiyla
kavram haritasina yerlestirerek bu ozelliklerin akilli tahtadaki hangi tanecik modeline ait
olabilecegini tahmin etmelerini istedim. Verilen ozelligi tasiyip tasimamasina gore ézellikleri madde
taneciklerinin kati, swvi, gaz hangisine ait oldugunu ézellikten ¢ikan oklarla gdésterdim. Tiim
ozelliklerin yer aldigini emin olduktan kavram haritasini tamamladigimizi séyledim ve
dgrencilerden bu kavram haritasini defterlerine ¢cizmelerini istedim”.

Gozlemci Glinligi:

“Arastirmaci 6gretmenler beraber sinifa girdik. Once dgrencilerine selam verdi daha sonra beni
tanitty. Ilk derste dersin basinda égretmen cocuklara gecmis bilgilerini hatirlattl. Pandemi nedeniyle
onceki yillarda bazi noktalarda dgrencilerin 6grenme eksikliklerinin oldugu séylenebilir. Derste ne
isleyecegine dair ipuglari vererek ¢ocuklarin dikkatini ¢ekti. Sonra seker-su deneyi ile 6grencilerle
maddenin tanecikli yapisina ge¢mis oldular. Daha sonra égrencilerle beyin firtinasi ve soru-cevap
yaparak beraber kavram haritast hazirladilar. Ojretmen kavram haritast uygulamasin ilk defa
yaptiklart igin basit bir kavram haritasi yapti.”

l.eylem plan1 uygulama esnasinda, Ogrencilerin konu hakkinda, Maddenin hangi halleri
sikistirilabiliyor, hangi maddelerin hacimleri var, hangi maddelerin belirli bir sekli var, maddenin
kati-sivi-gaz hallerinin yaptig1 hareketler nelerdir gibi sorulara 6grencilerin cevap veremedigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle ¢ok detayli bir kavram haritas1 olusturulmamistir. Arastirmaci
o0gretmen bu eksiklikleri gidermeye yonelik konu ile ilgili aciklamalarda bulunmak zorunda
kalmistir. Dersin sonunda basit diizeyde de olsa bir kavram haritas1 olusturulmustur.
Arastirmacilar 1.eylem plani sonunda 6grencilerin detayli ve kavramlar arasindaki baglantilari
o0grenebilmeleri ve sebep sonug iliskisi kurabilmeleri i¢in balik kilcig1 teknigi uygulanmasina
karar vermislerdir.

2. Eylem Planinin Islenmesinden Elde Edilen Bulgular
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Dersin baginda 6nceki derste yapilan kavram haritasi
hatirlatilir. (5 dakika)

Yeni bir kavram haritas1 yapilir. (20 dakika)

Balik kil¢1g1 uygulamasi ile degerlendirme yapilir. (15
dakika)

Sekil 3. 2. Eylem Plani

Birinci eylem plani uygulandiktan sonra o6grencilerin basit dilizeyde kavram haritasi
yapabilmeleri, yapilan gézlemlere ve 6grenci cevaplarinin yeterli olmamasi nedeniyle konunun
yeterince 6grenilemedigi belirlenmistir. Ogrencilerin konuyu derinlikleriyle 6grenmeleri icin yeni
bir eylem plani olusturulmustur.

Dersin basinda onceki derste yapilan kavram haritasi hatirlatilmis ve 6grencilerin dikkati
cekilmistir. Yeni kavram haritasinin her asamasi 6nceki kavram haritasi hazirlanirken yapildigi
gibi 6grencilerle beyin firtinas1 ve soru-cevap teknikleri kullanilarak olusturulmustur. Kavram
haritasi hazirlaninca 6grencilere fikirlerini sdylemeleri ve sorularini sormalari i¢in s6z hakki
verilmistir. Ogrencilerin sorular1 cevaplandiktan sonra kavram haritasin defterlerine cizmeleri
icin 20 dk. stire verilmistir.

Uygulanan balik kil¢ig1 tekniginin degerlendirmesi i¢in tahtaya 3 adet balik kil¢ig, kati-sivi-gaz
kavramlari icin birer birer, ¢izilerek 6grencilerden her bir kavram i¢in bir kdgida akillarinda kalan
bilginin yazilmasi istenmistir. Ogrenciler akillarinda kalan bilgileri kagitlara yazdiktan sonra balik
kilcigina kagitlart asmislardir. Her 6grencinin yazdig bilgi tek tek okunarak dogrulugu yanhshigi
tartisilmistir. Yanlis olan bilgiler diizeltilmistir.

Ogrencilerin balik kilcigina astig1 bilgilere gére cogunluk maddenin gaz halinin sikistirilabilme
ozelligi ile ilgili bilgiler yazmistir. Maddenin hallerinin diger 6zellikleri ile ilgili az bilgi yazilmasi
hatta taneciklerin hareketleri konusu hakkinda hi¢ bilgi yazilmamas1 68rencilerin bu bilgileri
o0grenemediklerini gostermistir. Bu kapsamda 3. eylem planinin planlanmasina karar verilmistir.
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Sekil 4. 2. Eylem Planinda Yapilan Kavram Haritasi

Ogretmen Giinliigii:

“Degerlendirme yapmak amaciyla tahtaya 3 tane balik kilgigi cizdik. Kilgiklart kati sivi gaz olarak
belirledik. Ogrencilere 2 parca kdgit dagittik ve verilen kagitlara kati sivi gaz taneciklerin
ozellikleriyle ilgili akillarinda kalan 2 ézelligi yazmalarini istedim. Tiim égrenciler yazma islemini
bitirdiginde sirasiyla tahtaya gelip yazdiklart ézelligi ilgili balik kilgiginin tizerine yapistirdilar.
Yapistirma igslemi tamamlandiktan sonra yazilan her 6zelligi okuyarak sinifta dogru mu yanlis mi
oldugunu degerlendirdim ve yanls olanlari kilgiktan ¢ikardim. Taneciklere ait bazi 6zelliklerin fazla
sayida yazilirken bazi ézelliklerin hi¢ yazilmadigini fark ettim. Dersin sonunda hem kavram haritasi
cizme ile ilgili hem de konu ile ilgili ne kadar bilgi edindiklerini gormek icin 6grencilerden sonra ki
derse konu ile ilgili kendi kavram haritalarini ¢izip getirmelerini istedim. Derste kavram haritasi
kullanmak giizel bir uygulama oldu égrencilerin derse katilim diizeyleri artt. Ogrencilerden kavram
haritasi ve balik kilgcigt uygulamast ile ilgili giizel geri doniitler aldim. Dersin ¢ok eglenceli ve bilgi
dolu gectigini bugiinkii dersi sevdiklerini séylediler.”

Gozlemci Gunlugu:

“Ikinci yapilan kavram haritast daha kapsamliyd: ve daha égretici oldu. Kavram haritasim balik
kilcigi teknigi ile birlikte ele almak dgrencileri hem motive etti hem de derse odaklanmalarini
saglayarak dogru cevabi bulmaya yoneltti. 2. Eylem plani sonunda kavram haritast daha kapsamli,
detayli ve iliskisel olarak hazirlandi bu durum bilgiyi somut olarak verebilmeyi anlatilanlarin
havada kalmamasini sagladi. Dersin sonunda biitiin 6grenciler ¢ok eglendiklerini, yeni bir teknigin
kullanilmasinin faydali oldugunu ve tekrar bu uygulamayi yapmak istediklerini séylediler”.
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ikinci eylem plam sonunda égrencilerin maddenin halleri ile ilgili balik kilgigina yapistirdiklar:
yanlis bilgilerin giderilmesi ve taneciklere ait yazilmayan bazi 6zelliklerin 6grenilebilmesi icin
3.eylem planinda siringa deneyi yapilmasi ve maddenin tanecikli yapisiyla ilgili daha biitiinciil bir
kavram haritasi olusturulmasina karar verilmistir.

3. Eylem Planinin Islenmesinden Elde Edilen Bulgular

Onceki derste dgrencilerden istenen ddevler kontrol edilir ve
doniit verilir. (10 dakika)

Siringa, tas, su kullanilarak bir deney yapilir. (20 dakika)

Deney yapildiktan sonra yeni bir kavram haritasi yapilir. \/
Kavram haritas1 olusturulduktan sonra 6grencilere bilgileri
yorumlamalart i¢in sorular sorulur. Ogrenciler beyin firtinasi
yaptiktan sonra tahtadaki kavram haritasini defterlerine

yazarlar. (20 dakika)

Ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini 6lgmek igin
WordWall web2.0 6gretim araci kullanilarak degerlendirme
yapilir. (30 dakika)

Sekil 5. 3. Eylem Plani

3. eylem plani 2 ders saati boyunca uygulanmistir. Uygulanan 2 eylem planinda yapilan kavram
haritalarinda ‘maddenin tanecikli yapisi’ konusu alt basliklara ayrilarak 6grencilere sunulmustu.
3. eylem planinda yapilan kavram haritasi konunun tamamini kapsayacak sekilde olusturularak
ogrencilere sunulmustur.

Dersin basinda dnceki ders verilen 6devler kontrol edilip kavram haritasindaki eksiklikleri
hakkinda doniit verilmistir. Daha sonra 6grencilerin getirdigi siringa, tas, su ile bir deney
yapilmistir. Deneyde 68renciler once siringaya tas koyarak sikisip sikismadigini test etmislerdir.
Ikinci olarak siringaya su koyarak suyun sikisip sikismadigi kontrol edilmistir, son olarak
siringaya hava cekerek havanin sikisip sikismadigi kontrol edilmistir. Ogrenciler deneyle ilgili
gorislerini sdyledikten sonra kavram haritasi olusturulmustur.

Ogrencilerle birlikte beyin firtinasi yapilarak olusturulan kavram haritasindan sonra 6grenmenin
ne olciide gerceklestigini belirlemek tizere WordWall web_2.0 6gretim araci kullanilmistir.
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Sekil 6. 3. Eylem Planinda Yapilan Kavram Haritasi
Ogretmen giinliigii:

“Ikinci eylem planinda belirlenen eksiklikleri diizeltmek ve tamamlamak amaciyla ticiincii eylem
plani yaptik. Bu dogrultu da ilk olarak sinifa getirilen siringalara sirastyla kati (tas, kalem kapagi
vb.), swi(su) ve gaz(hava) konularak bu maddelerden hangisini sikistirabildiklerini 6grencilerin tek
tek denemesi istendi. Ogrenciler denemeleri sonucunda kati ve siviy1 sikistirllamadigini gazlarin ise
stkistirilamadigi séylediler. Ardindan tahtaya kavram haritasi ¢cizmeye basladim. Bu kez maddeyi
once kati sivi gaz olarak ayirarak ardindan bu taneciklere ait ézellikleri sirasiyla kavram haritasina
yerlestirdim. Bunu yaparken é6zelliklerin hangi kisma yazilacag ile ilgili 6grenciler ile soru-cevap
yapilarak ilerledim. Bu sekilde kavram haritasini tamamladim. Sonraki ders akilli tahta yardimiyla
dijital 6grenme materyali kullanarak konuyla ilgili degerlendirme yapmis oldum. Ders sonunda
ogrencilerin hepsi ¢cok mutluydu bu konuyu ¢ok iyi anladiklarint bu uygulamayi ¢ok sevdiklerini ve
stnavda bu konudan yanlis yapmayacaklarini sdylediler. Tekrar tekrar bu uygulamadan yapmami
istediler. Benim icin bu ders daha verimliydi égrencilerin derse stirekli katilmalart beni sevindirdi.
Dersi bittikten sonra dgrenciler ile odak grup gériismesi yaptik. Ogrenciler hem cekindiklerinden
hem de kendilerini ¢ok iyi ifade edemediklerinden sorulan sorulara genellikle ¢ok kisa cevap
verdiler.”

Gozlemci Guinligu:

“Once dgrencilerin édevlerinin kontrolii yapildl. Odev kontroliinden sonra bir deney ile 6grencilerin
dikkati cekildi. Ogrenciler deney yapmayi cok sevdiler. Deney agiklandiktan sonra égretmen daha
kalici ve daha égretici olacagini diisiindiigiimiiz yeni bir kavram haritasi ¢izdi. Kavram haritasinin
her asamasini égretmen Ggrencilere sorular sorarak yapti. Kavram haritasi bitince dgrenciler
sorularini sordular ve degerlendirmelerini yaptilar. Daha sonra web JOgretim araci ile bir
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degerlendirme yapildi. Ogrencilerin bu konuyu gayet iyi bir sekilde égrendiklerini gordiim.
Ogrenciler giin sonunda bugiinkii kavram haritast ile beraber konuyu daha iyi égrendiklerini
belirttiler. Ogretmenlerinden bu uygulamayi baska konularda tekrar yapmasini istediler”.

Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular:

Uygulamalar sonunda ‘Maddenin Tanecikli Yapist’ konusu islenirken kavram haritasi kullanimina
dair odak grup goriismesi yapilmistir ve 6grencilerden alinan cevaplar degerlendirilmistir.
Maddenin tanecikli yapisi konusunu islerken kavram haritasi kullanmanin size faydasi oldu mu?
Neden? Sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplara tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Maddenin Tanecikli Yapist Konusunu Islerken Kavram Haritast Kullanmanin Size Faydasi
Oldu Mu? Neden? Sorusu ile llgili Ogrenci Gériigleri

Tema Kod f
Ogretici Anlamaya yardimci
Yararh 2

Tablo 1'e gore 6grenciler, kavram haritasi teknigini 68retici olarak degerlendirmislerdir. Bu tema
altinda anlamaya yardimc (f:6) ve yararh (f:2) olarak goriislerini belirtmislerdir. Belirlenen
kodlara iliskin 6grencilerin bazi 6rnek goriisleri su sekildedir;

“Dersi anlamada daha iyi bir katkist oldu ve bilgiler aklimda kaldi. Kati, swvi, gazlari daha iyi
tanimamu ve ézelliklerini daha iyi anlamama yardimci oldu.”(04)

“Kavram haritast bize derste ¢ok yardimci oldu birgok bilgi 6grendik. Bana ¢ok yarari oldu, bence
arkadaglarima da yarari olmustur.”(07)

Uygulama ve 6grenci goriisleri sonucu derste kavram haritasi kullanmak 6grencilere faydah
olmustur. Derste kavram haritasi kullanmanin olumsuz ve olumlu yénleri nelerdir? Sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplara tablo 2’ de yer verilmistir.

Tablo 2. Derste Kavram Haritast Kullanmanin Olumsuz ve Olumlu Yénleri Nelerdir? Sorusu ile Ilgili
Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f
Olumlu yonler Anlasilir 5
Eglenceli 3

Kalic1 6grenme 2

Tablo 2’e gore 6grenciler, kavram haritasi teknigini olumlu olarak degerlendirmislerdir. Teknigin
olumlu yonleri temas1 altinda anlasilir (f:5), eglenceli (f:3) ve kalict 6g8renme (f:2) olarak
goriislerini belirtmislerdir. Belirlenen kodlara iliskin 6grencilerin bazi 6rnek goriisleri su
sekildedir;

“Olumlu oldu benim i¢in harita ¢izmeden sadece yazarak anlamamiz zor olurdu. Dersi daha kolay ve
daha iyi anladim”.(06)

“Kullanilan yontem ¢ok giizeldi ¢ok iyi bir ders ¢cikardim. Her seyi gérdiigiimiiz icin daha iyi dgrendim
ve cok eglenceliydi.” (05)
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“Derste kullandigimiz yéntemler aklimizda daha ¢ok bilgi kalmasini saglyor.”(02)

Ogrenci goriislerine gére derste kavram haritas1 kullanmak &6grencileri konuyu daha kolay
anlamasini hem eglenme hem de 6grenmelerini sagladigi ifade edilebilir. Derste bu yontemi farkh
konular islerken tekrar kullanmak ister misiniz? Sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar tablo
3’te verilmistir. Derste bu yontemi farkli konular islerken tekrar kullanmak ister misiniz? Neden?
Sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kavram Haritalarini Farkli Konularda Tekrar Kullanmak Ister Misiniz? Sorusu ile Ilgili
Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f
Evet Kolay 6grenme 5

Gorsellik saglama 2
Hayir Gerek yok 1

Tablo 3’e gore 6grenciler, kavram haritasi teknigini farkli konularda kullanmaya yonelik evet
temasi altinda; kolay 6grenme (f:5) ve gorsellik saglama (f:2) seklinde gortslerini belirtmislerdir.
Hayir temasi altinda; gerek yok (f:1) olarak goriislerini belirtmislerdir. Belirlenen kodlara iliskin
ogrencilerin bazi 6rnek gorisleri su sekildedir;

“[sterim ciinkii cok iyi bir yéntem. Bu yéntemle bilgiler aklima daha cok ve kolay giriyor. (07)

“Her giin isterim c¢linkii ¢ok eglenceli ¢ok giizel harita ve semalar yaptik insallah bir daha
yapariz.”(06)

“Yani gerek yok defterde 2 érnek var.”(01)
Ogrenciler teknigin, kolay ve gorsel bir sekilde 6grenmeyi sagladigim ifade etmislerdir. Bu
nedenle teknigin baska derslerde veya baska konularda kullanilmasina sicak bakmaktadirlar.

Uygulama sirasinda yasadiginiz bir zorluk oldu mu? Neden? Sorusuna 6grencilerin verdikleri
cevaplar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Uygulamada Yasadiklart Zorluklara Kars1 Gériisleri

Tema Kod f
Olmadi Eglenerek 6grenme 4
Oldu Zorlanma 2

Tablo 4’e gore 6grenciler uygulamalar esnasinda olmadi temasi altinda, eglenerek 6grenme (f:4)
ve oldu temasi altinda zorlanma (f:2) seklinde goriis belirtmislerdir. Belirlenen kodlara iliskin
ogrencilerin bazi 6rnek gortisleri su sekildedir;

“Hayir olmadi. Dersimiz ¢ok eglenceli gecti zorlanmadim. Ciinkii haritayi ¢izince daha iyi anladigim
icin.”(03)

“Harita ¢izimi diger derslerden farkli bir etkinlik oldugu icin severek ve eglenerek yaptik. Ders ¢ok
hizli gecti. Ben ve arkadagslarim dersi daha kolay anladik”(06)
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“IIkte zorlandim ¢iinkii ilk defa bu yéntemi gérdiim biraz karisik geldi.”(02)

Ogrencilerin cevaplarina gére 2 6grencinin ilk defa kavram haritas1 uygulamasi yapildig icin
zorlandig1 gozlemlenmistir. Diger 6grencilerin zorlanmadigi konuyu iyi anlamalarina yardimci
oldugu ve dersin eglenceli gecmesini sagladig1 gézlemlenmistir. Derste kavram haritasi kullanmak
fen bilimleri dersine yaklasiminizi nasil etkiledi? Sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplar tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Kavram Haritast Kullaniminin Derse Karst Yaklasiminizi Nasil Etkiledi? Sorusu ile Ilgili
Ogrenci Goriisleri
Tema Kod
Bilissel Katki sagladi

Katilimi sagladi
Duyussal Sevgi sagladi

_= N Ul =n

Tablo 5’e gore o6grencilerin teknigin 6grencilerde biraktigi etki sayesinde baska ders veya
konularda kullanilmasina dair goriisleri bilissel temasi altinda, katki sagladi (f:5) ve katilimi
sagladi (f:2) seklindedir. Duyussal temasi altinda, sevgi sagladi (f:2) seklinde goris
belirtmislerdir. Belirlenen kodlara iliskin 6grencilerin bazi 6rnek goriisleri su sekildedir;

“Ogretmenim her derste Bu yéntemi kullansin isterim ciinkii bu konuyu cok kolay anladigim icin
bugiin dersi sevdim diger giinlerde ayni olsun.”(07)

“Daha ¢ok derse katilmami sagladi hem eglenceliydi hem dgreticiydi. Derse daha etkili katildim
zaten seviyordum bu dersi bugiin daha ¢ok sevdim.”(05)

“Dersi anlamami saglad, bircok yénden beni etkiledi. Yontemi ve dersi sevdim.”(04)

4. TARTISMA VE SONUC

Fen bilimleri dersinde pandemi nedeniyle uzaktan egitimde ogrencilerin derste islenilen
kavramlar1 6grenmekte zorlandiklari ve 6grenme kayiplari yasadiklari bir sorun olarak karsimiza
¢cikmaktadir (Aydin Ceran ve Ergiil, 2022; Borman, 2020). Calismadaki 6rneklem grubunda da bu
sorunun hem arastirmaci hem de gozlemci 6gretmen tarafindan tespit edilmesinin ardindan
ogrencilerde anlamli 68renmeyi gerceklestirebilmek icin kavram haritasi teknigine uygun eylem
planlar1 hazirlanarak veriler toplanmis ve igerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmistir.

Fen bilimleri dersi doga ve temel bilimlerden bir ders oldugu i¢in genellikle 6grenciler tarafindan
anlasilmasi zor ve karmasik ders olarak degerlendirilmektedir (Kiryak, Candas, Calik ve Zeybek,
2020). Bu yiizden fen bilimleri dersinin somutlastirilarak ve eglenceli hale getirilerek islenmesi
ogrenciler acisindan daha faydali olacaktir. Bu dogrultuda soyut bir konu olan ‘Maddenin tanecikli
yapisl’ konusunun daha iyi anlasilmasi icin ti¢ eylem plani hazirlanmis ve uygulanmistir.

Kavram haritalar1 bu soyut diisiincelerin somuta indirgenerek harita, grafik, sema veya sekil

olarak gosterimleridir. Anlamli 68renmede kavramlarin analizi yapilip aralarindaki iliskiler
gosterilmelidir (Sahin, 2001). Soyut kavramlar 6zellikle ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin gelisim

14



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 7(1), 1-23(2025)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 7(1), 1-23(2025)

ozellikleri dikkate alindiginda anlamakta zorluk ¢ekecekleri soylenebilir. Bu nedenle 6zellikle
ilkokul ve ortaokuldaki derslerde anlamli 68renmeyi saglamak, kavramlar1 6grenmek, sebep-
sonug iliskisi kurabilmek icin kavram haritalar1 kullanimi énemlidir.

Ogrenciler kavram haritasinin faydalarini ve olumlu yénlerini, dersi anlamaya yardima oldugu,
eglenceli hale getirdigi ve daha kalic1 6grendiklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve
gozlemci giinliiklerinde de teknigin dersi anlamaya yardimci oldugu belirlenmis ve 6grencilerin
adeta bir oyun gibi derste eglendikleri ve mutlu olduklari g6zlemlenmistir. Sarica ve Cetin (2012)
yaptiklari calismada kavram haritalarinin anlaml 6grenmeyi sagladigi, 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan pratik olarak hazirlanabilecek ve kavramlar arasindaki iliskiyi gérmeye yardimci
olarak kalici 6grenmeyi gerceklestirebilecek teknik olarak degerlendirmektedirler. Plotnick
(2001) bu teknigin eski ve yeni bilgiyi birlestirerek 6grenmeye ve anlamaya yardim ettigini
belirtmistir. Ayrica kavram haritas1 tekniginin 6grencilerin basarilarini artirma ve kavram
yanilgilarin1 giderme acisindan basarili oldugu (Chiou, vd., 2012; Szu vd., 2011) belirlenmistir.
Calismadaki sonuca benzer sekilde 7.smif Fen bilimleri dersinde Karaci ve Giile¢ (2019) cevrim
ici kavram haritalarinin basar1 ve kaliciliga olumlu etkisi oldugunu ortaya koymuslardir. Yine
Demir ve Sezek (2009) 8.sinif Fen bilimleri dersinde, Chang, Sung ve Chen (2011) 7.sinif Fen
bilimleri dersinde, Unlii ve Karatas (2016) 5.simf Fen bilimleri dersinde, Ocak, Giileg Islak ve Ocak
(2015) 4.smif Fen bilimleri dersinde kavram haritas1 kullaniminin basariy1 artirdigini ortaya
koymuslardir. Bayram ve Ersoy (2014) 7.simif fen bilimleri dersi maddenin siniflandirilmasi
konusunda kavram yanilgilarinin kavram haritalariyla giderildigi sonucuna ulasmislardir. Kaptan
(1998) kavram haritalarinin 6grenenlerin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenmeleri arasindaki
kopriyi kurdugunu ifade bildirmistir. Benzer sekilde Oluk ve Ekmekg¢i (2017) kavram
haritalarinin hem anlamli 6grenmeyi sagladigini hem de alternatif bir 6lgme-degerlendirme
teknigi oldugunu belirtmislerdir. Alan yazinda, maddenin tanecikli yapis1 konusunda kavram
haritasinin anlamh 6grenmeyi gerceklestirdigine dair herhangi bir calismaya rastlanmamistir.

Kavram haritasi tekniginin farkli derslerde kullanimina yonelik 6grenciler, kolay 6grenmeyi
sagladif1 ve gorselligi sagladigi icin kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve gozlemci
glnliiklerinde teknigin dersi gorsellestirdigi bu sayede somut bir sekilde 6grenmeyi ve biitlincul
bakabilmeyi sagladig1 belirtilmistir. Kalayc1 ve Cakmak (2000) kavram haritalarinin 6grenme
O0gretme siirecinde hem Ogretmenlerin hem de oOgrenenlerin isini kolaylastirdigini
vurgulamislardir. Fen bilimleri dersinde oldugu gibi baska derslerde de teknik faydali sonuclar
vermistir. Kirkkilic vd.(2011) 8.sinif Tirkce dersinde, kavram haritalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama ve kaliciligl olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir. Bicer ve Cakmak
(2022) Matematik dersinde kavram haritalarinin basari ve kaliciliga etkisini ortaya koymuslardir.
Gerekan ve Atasel (2021) muhasebe dersinde kavram haritalarinin basariya etkisini, Akyol Gok
(2014) 6.sinif sosyal bilgiler dersinde basari, tutum ve kaliciliga etkisini, Sever, Budak ve
Yalginkaya (2009) cografya egitiminde 6nemini incelemislerdir. Polatcan (2014) Tiirkce dersinde
6.smif ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin teknigin kullanimina yénelik olumlu
goriisler belirtmislerdir. Herring (2011) kavram haritalarinin, 6grencilerin anahtar kelimeler
belirlemesinde, bilgiye ulasmasinda ve degerlendirmesinde yardimci oldugunu belirlemislerdir.
Buradan hareketle kavram haritalar1 sayesinde 06grencilerin bilgiyi anlamlandirarak
yapilandirdigini ifade edebiliriz.

Kavram haritas1 ile ilgili uygulamada, Ogrenciler daha c¢ok eglenerek ogrendiklerini
belirtmislerdir. iki 6grenci zorlandigim ifade etse de ilk defa teknigi kullandiklar igin
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zorlandiklar1 ancak daha sonraki uygulamalarda alistiklar1 ve derse katilim gosterdikleri
gozlemlenmistir. Aktepe vd. (2017) hayat bilgisi dersinde, Senay (2007) Tiirkce dersinde,
Kalemkus ve Kalemkus (2023) ve Rahayu ve Nurcahyo (2020) fen bilimleri dersinde teknigin
eglenceli 6grenmeye, ilgi ve motivasyona sebep oldugunu ortaya koymuslardir. Kavram haritasi
teknigi 68rencilerin, sorgulama (Dabell, 2004), bilimsel diistinme (Chin ve Chia, 2006) ve sinif ici
tartisma gibi bilissel aktivitilere (Keogh, Naylor ve Downing, 2003; Webb, Williams ve Meiring,
2008) katilmalarini saglamaktadir. Ogrenci merkezli biitiin tekniklerde oldugu gibi kavram
haritasi tekniginde de 6grenci aktif oldugu i¢in bilgiyi anlaml bir sekilde 6grenebilmektedir.

Eylem planlar ile uygulanan kavram haritasi teknigi 6grencilerin derse karsi olumlu yaklasim,
katki ve derse katilimi sagladigi séylenebilir. Ayrica 6grencilerin derse karsi sevgi duymalarina
yol actigim 6grenciler goriislerinde belirtmislerdir. Ogretmen ve gézlemci giinliiklerine, kavram
haritasinin, 6grencilerin motivasyonunu ve derse katilim diizeylerini de artirdigi konuyu bir
biitlin olarak ve 6zet sekilde sundugu i¢in sevdikleri yansimistir. Alan yazinda (Erdogan, 2007; De
Lange, 2009; Naylor ve Keogh, 2009; Giinay ve Hamurcu, 2012; Yilmaz ve Colak, 2012; Yapici,
2016) kavram haritasinin derslere katilimi artirdigini tespit etmislerdir.

Fen bilimleri dersinde 6grencilerin anlamli 6grenmelerini saglamak i¢in daha fazla kavram
haritas1 uygulamasi yapilabilir. Ogrenmeleri somutlastirdig icin eglenerek ve kalic1 6grenmeleri
saglamaktadir. Alan yazinda kavram haritalarinin 6grencilerin basar1 ve kalicilik diizeylerine
olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur (Chularat ve DeBacker, 2003; Hoffman, Trott ve
Patterson, 2002). Ayrica teknik pratik, hazirlamasi kolay ve diisiik maliyetlidir. Kaptan (1998),
Kalayci ve Cakmak (2000), Sahin (2001), Yilmaz ve Colak (2012) kavram haritalarinin anlaml
0grenmeyi saglayan bir arac¢ olarak degerlendirmislerdir.

Sonug olarak, 6.sinif 6grencilerinin Fen bilimleri dersinde maddenin tanecikli yapisi konusundaki
anlamli 6grenmelerini saglamak icin 3 eylem plani kavram haritasi teknigine gére hazirlanmistir.
Uygulamalarin sonunda asama asama daha genis ve bitiinciil kavram haritalar1 olusturularak
ogrencilerin kavram eksiklikleri giderilmis ve kavramlar arasindaki iliskiyi kurmalari saglanarak
anlaml 6grenmeleri gerceklestirmeleri saglanmistir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

In the educational process, students encounter many different concepts at every level and in every
lesson. Students cannot make sense of the concept they see in the lesson, the information learned
is piled up in a meaningless way, and therefore the information memorized by memorization
method is forgotten in a short time. The common point emphasized in the definitions of concept
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maps is that a concept map concretizes and visualizes the relationship between concepts and
information in a subject and presents it as a diagram.

In the classroom where this study was conducted, it was determined that students who could not
attend the lessons sufficiently due to limited opportunities such as internet and computer during
the pandemic period, could not learn the concepts covered in the lesson and could not establish a
relationship with the concepts they should have learned in previous years. In the study, action
plans were utilized to solve this problem . The problem statement of the research is, how did the
action plans prepared within the scope of the concept map technique improve meaningful
learning in the 6th grade science course?

Sub Problems:

1. Using concept maps has been beneficial to the learners?

2. What are the positive and negative aspects of using concept maps in the lesson?

3. Would you like to use this technique again when teaching different subjects?

4. Were there any difficulties you experienced during the application?

5. How did using concept maps in the lesson affect your approach to the science lesson?

The study was conducted with the action research method as it was carried out within the
framework of action plans prepared to eliminate the deficiencies identified by the researchers in
order to ensure students' meaningful learning in the Science course. In the research, purposeful
sampling technique, one of the non-random sampling methods, was used in order to conduct in-
depth research and collect sufficient data. In the study, a total of 12 6th grade students, 4 girls and
8 boys, aged between 11-12, formed the study group. The classroom where the study was
conducted is located on the second floor of the school building and overlooks the back of the
school garden. Since the class size is small, it is large and spacious, and the classroom is exposed
to sunlight. Students sit alone at desks lined up in a row. They are arranged in 3 rows in the
classroom, 4 rows in a row. The seating arrangement is designed so that students can see the
board easily. There is a smart board that can be used actively in the classroom. Focus group
interviews, student diaries, teacher diaries and observation were used as data collection tools in
the study. It was aimed to increase the reliability of the study with data diversity. The study was
conducted with one practitioner and one observer, and data was collected through observation
notes and voice recordings taken by the observer during the application. The data was diversified
with the diaries kept by students and teachers. The data collected in the study was analyzed by
content analysis. Content analysis is an analysis technique in which text, figures or documents are
analyzed by classifying them according to appropriate codes and themes. The students' answers
to the interview questions were transferred to a table without using names, and codes and themes
were determined in accordance with the answers. In order to increase the validity of the research,
precautions such as obtaining expert opinions while preparing the data collection tool, using peer
observers during the application, and providing quotations from the opinions were taken. In order
to increase the reliability of the research, different data collection tools were used and consistency
of opinion was checked in the analysis of the data. According to Miles and Huberman (1994)
reliability formula, opinion agreement was determined as 84.6%.

Students stated about the benefits and positive aspects of the concept map that it helped them

understand the lesson, made it fun and provided permanent learning. In the teacher and observer
diaries, it was determined that the technique helped to understand the lesson and it was observed
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that the students had fun and were happy in the lesson almost like a game. Regarding the use of
the technique in different lessons, students stated that they wanted to use it because it provides
easy learning and visualization. In the teacher and observer diaries, it was stated that the
technique visualized the lesson and thus provided concrete learning and a holistic view. In the
application of the concept map, students stated that they learned mostly by having fun. Although
two students stated that they had difficulty, it was observed that they had difficulty because they
used the technique for the first time, but they got used to it in the following applications and
participated in the lesson. It can be said that the concept map technique applied with action plans
provided students with a positive approach, contribution and participation to the lesson. In
addition, the students stated in their opinions that it caused them to feel love for the lesson. More
concept map applications can be made to ensure meaningful learning of students in science
courses.

As a result, 3 action plans were prepared according to the concept map technique in order to
ensure meaningful learning of 6th grade students about the particulate structure of matter in the
science course. At the end of the applications, students' concept deficiencies were eliminated by
gradually creating larger and holistic concept maps, and meaningful learning was achieved by
enabling them to establish the relationship between concepts.
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