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Ozet: Bu calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin kiiresel
iklim degisikligi farkindalik diizeylerini dl¢gmek i¢in gegerli ve
giivenilir bir Likert tipi dlgek geligtirmektir. Kiiresel iklim
degisikligi, gliniimiiziin en 6nemli ¢evresel sorunlarindan biri
olarak kabul edilmekte ve gelecek nesilleri dogrudan
etkileyecek bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle,
ozellikle geng nesillerin bu konudaki farkindaligini 6lgmek ve
degerlendirmek biiyiik dnem tagimaktadir. Arastirmada kolay
ulagtlabilir 6rnekleme yontemi kullanilmis ve toplam 555
ortaokul dgrencisi katilmistir. Veri toplama siireci iki agamada
gerceklestirilmistir: Agimlayici faktdr analizi (AFA) i¢in 300,
dogrulayici faktor analizi (DFA) ig¢in 255 6grenciden veri
toplanmistir. AFA sonuglari, {i¢ alt boyuttan olusan 19
maddelik bir o6lgegin gelistirilmesini saglamigtir. DFA
sonuglari, bu ii¢ boyutlu yapmm model uyum degerlerinin
kabul edilebilir oldugunu gostermis, bdylece 6lgegin yapisal
gecerligini desteklemistir. Olcegin gegerlik ve giivenilirlik
analizleri de olumlu sonuglar vermistir. Olgegin "iklim
degisikliginin etkileri", "bilgi farkindalig1" ve "iklim
degisikliginin nedenleri" alt boyutlarinin Cronbach alfa
giivenirlik katsayilar1 sirastyla 0,879, 0,808 ve 0,790 olarak
bulunmustur. Olgegin genelinin giivenirlik katsayis1 ise
0,910'dur. Bu degerler, olgegin i¢ tutarliligimnm yiiksek
oldugunu  ve
gostermektedir.

giivenilir  sonuglar  iiretebilecegini

Anahtar Sozciikler: Kiiresel iklim degisikligi, farkindalik
olcegi, odlcek gelistirme, ortaokul ogrencileri, giivenirlik,
gecerlik

Abstract: The aim of this study was to develop a valid
and reliable Likert-type scale to measure the global
climate change awareness levels of middle school
students. Global climate change is recognized as one of
the most important environmental problems of today
and stands out as an issue that will directly affect future
generations. Therefore, it is of great importance to
measure and evaluate the awareness of young
generations on this issue. In the study, a convenience
sampling method was used, and a total of 555 middle
school students participated. The data collection process
was carried out in two stages: 300 students for
exploratory factor analysis (EFA) and 255 students for
confirmatory factor analysis (CFA). EFA results led to
the development of a 19-item scale consisting of three
sub-dimensions. CFA results showed that the model fit
values of this three-dimensional structure were
acceptable, thus supporting the structural validity of the
scale. The validity and reliability analyses of the scale
also yielded positive results. The Cronbach's alpha
reliability coefficients of the "effects of climate
change," "knowledge awareness," and '"causes of
climate change" sub-dimensions of the scale were found
to be 0.879, 0.808, and 0.790, respectively. The
reliability coefficient of the overall scale is 0.910. These
values show that the scale has high internal consistency
and can produce reliable results.

Keywords: Global climate change, awareness scale,
scale development, middle school students, reliability,
validity
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Giris
Iklim degisikligi, uzun siireli iklim kosullarinin énemli ve belirli bir egilimle degisimidir (IPCC,
2014). Bu degisiklikler; sicaklik, nem, yagis yogunlugu ve sikligi, deniz seviyelerinde yiikselme,
buzul kiitlelerinde azalma ve bunlarin diinya iizerindeki canli yagamina etkileriyle dl¢iilmektedir.
Iklim degisikliginin sebepleri hem insan faaliyetleri hem de dogal faktérlerdir (Vural, 2018). Hizl
niifus artig1, dogal kaynaklarin asir1 kullanimi, sera gazi salimlarindaki artis, tarimda yogun giibre
ve pestisit kullanimi, ormansizlagma ve kentlesme; kiiresel 1sinma ve gevresel bozulmaya yol
acmaktadir. Dogal nedenlerden ise Diinya'ya ulasan giines enerjisi miktarindaki degisimler ve

okyanuslarin bu enerjiyi alip kiiresel olarak yeniden dagitmasi gibi faktorler iklim degisikligine

neden olmaktadir (Gliner & Turan, 2017).

Iklim degisikligi, insan faaliyetlerinden kaynaklanan sera gazlarinin atmosferde birikmesi ve iklim
dongiisliniin bozulmasi ile aciklanabilir (Polat & Dellal, 2016). Ayrica, diinya {lizerinde
sicakliklarin artmasi ve yagislarin azalmasi, iklimin genel durumunda anlamli degisikliklere ve
dogal kaynaklarin tamamim etkileyen dogal afetlere neden olmaktadir (Gezer & Ilhan, 2021;
Partigd¢ & Soganct, 2019).

Egitim, iklim degisikligiyle miicadelede kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle iklim degisikligi
konusunda farkindalik yaratmak ve bu konuda bilgi diizeyini artirmak 6nemlidir. Tiirkiye’de bu
baglamda atilan 6nemli adimlardan biri, 2021 yilinda Cevre ve Sehircilik Bakanligi'nin adinin
Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanhig: olarak degistirilmesi ve iklim Degisikligi
Bagkanligi'nin kurulmasidir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanlig1,
2022). Ayrica, 2022-2023 egitim yilinda ilkokul ve ortaokullarda “Cevre Egitimi ve iklim
Degisikligi” dersinin haftada iki saat olarak uygulanmaya baslanmasi, gen¢ nesillerin iklim
degisikligi konusunda bilinglenmesini ve ¢evreyi koruma konusunda aktif rol almalarini

hedeflemektedir.
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Kiiresel iklim degisikligi farkindaligi, toplumlarin sosyal, ekonomik ve cevresel etkilere uyum
saglama yetenegini artirir ve onlar1 olasi zararlardan korur (IPCC, 2021). Farkindalik ve biling
diizeyi yiiksek olan toplumlar, farkindaliklarin1 harekete gecirme, deneyim aktarma ve iklim
degisikligiyle miicadelede etkili araclar ve politikalar olusturma yetenegi kazanirlar (Kumler &
Vosburg-Bluem, 2014). Farkindalik, bilgi ile birlestiginde degisim baslatir. Tklim degisikligi,
cevresel, sosyal ve ekonomik olarak insan yasamini etkilerken, biyolojik ¢esitliligi de tehdit eder
(Harris, Remenyi, Williamson, Bindoff & Bowman, 2016; Kissling & Bell, 2020). Bu nedenle

toplumlarin farkindaligi ve bilgi diizeyi, bu tehditlerle miicadelede kritik dneme sahiptir.

Tiirkiye’de iklim degisikligi ile ilgili Ogrencilerle yapilan caligmalarin son yillarda arttig
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar ¢ogunlukla iiniversite 6grencileri (Arslan & Zengin, 2016; Ay
& Yalgim-Erik, 2020; Benzer & Akkaya, 2022; Demirdéven & Kayaer, 2023; Deniz, inel & Sezer,
2021; Giiloglu & Bulut, 2016; Giilsoy & Korkmaz, 2020; Malak-Akgiin, Balik & Akgiin, 2018;
Terzi, 2015; Uzun, 2021) ile yiiriitiilmiistiir. Alan yazin incelendiginde bir¢ok arastirmacinin,
ortaokul Ogrencilerinin iklim degisikligi ve sera etkisi konusundaki kavramsal anlayiglarim
inceledigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin ¢ogu, 6grencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
hakkindaki bilgileri, kavram yanilgilar1 ve algi diizeylerini belirleme {izerine odaklanmuistir.
Ortaokul 6grencileri ile yiirtitiilen iklim degisikligi ¢alismalari ise cok daha sinirlidir (Arslan & Ari,
2023; Cetin & Yel, 2022; Dere & Aktasli, 2022; Emli & Afacan, 2017; Erdogan & Cerrah-
(f)zsevgeg, 2012; Giilen & Donmez, 2020; Tavsanli, Birgiil & Oksal, 2016).

Kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeyi ve anlayisin 6nemi son yillarda
artmaktadir. Bu konuda arastirmacilar, farkli topluluklarin farkindalik diizeylerini ve iklim
degisikligine kars1 tutumlarini 8lgmek igin gesitli dlgekler ve araclar gelistirmistir. Ornegin, Gonen,
Deveci ve Aydede (2023), lise 6grencilerinin iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeylerini
olemek icin bir Likert tipi 6lgek gelistirmistir. Benzer sekilde, Sanjit Maiti ve arkadaglar1 (2016)
hayvan yetistiricilerinin iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeylerini 6lgmek ig¢in
psikometrik bir 6lgek gelistirmislerdir. Bu ¢aligmalarin yani sira, bazi arastirmalarda genel bir
farkindalik diizeyini 6lgmekten ziyade, belirli bir durus ve tutumu Slgmeye odaklanilmistir.
Bentley, Petcovic ve Cassidy (2019), insanlarin iklim degisikligine karsi mesajlara katilim diizeyini
Olcen bir ara¢ gelistirmislerdir. Inman, Moreira, Faria, Araujo, Cunha, Pedras ve Correia Lopes

(2022) ise iklim degisikligine yonelik davranis degisikliklerini dlgen bir anket olusturmuslardir.
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Kissling ve Bell (2020) ve Kumler ve Vosburg-Bluem (2014) gibi birgok arastirmacinin
vurguladigi tizere, iklim degisikliginin olast sosyal ve ekonomik sonuglart hakkinda farkindalik
artirmak ve bu yonde davranis degisikliklerini tesvik etmek 6nemlidir. Tiirkiye'de iklim degisikligi
konusunda bilgi ve farkindalik artis1 goriilse de daha fazla egitim ve bilinglendirme ¢alismalarina
gereksinim vardir. Bu konuda Halady ve Rao (2010) tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik olarak
hazirlanan "iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi" Tiirkge'ye ¢evrilmistir (Dal, Alper, Ozdem-
Yilmaz, Oztiirk & Sénmez, 2015; Tok, Cebesoy & Bilican, 2017). Ancak, bu dlgeklerin bazi
boliimleri, konunun biitiinligiinii korumak i¢in benzer olmasina ragmen, farkli 6zellikleri ayri
boyutlar olarak 6lgmekte ve enerji ile iklim degisikligi gibi konular lizerindeki farkindalig: tespit
etmeye caligsmaktadir. Ayrica, lise Ogrencileri i¢in bir iklim degisikligi farkindalik olgegi
gelistirilmis ve gecerlik-giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir (Gonen ve dig., 2023). Ancak ortaokul
ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligi farkindaliklarini belirlemeye yonelik Tiirk¢e Likert tipi bir

Olcek ile karsilagilmamustir.

Gecmiste ve gliniimiizde iklim degisiklikleri yaganmistir, ancak giiniimiizdeki degisikliklerin hizi
ve insan etkisi, gecmisten farklidir. Kiiresel iklim degisikliginin olumsuz etkilerinin azaltilmasi,
insanlarin iklim degisikligi konusundaki farkindaliginin artirilmasi ve insan etkisinin azaltilmasiyla
miimkiin olabilir. Bu ¢aligmada, ortaokul dgrencilerinin kiiresel iklim degisikligi farkindaligim
degerlendirebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ortaokul
ogrencileri, toplumumuzun geleceginde belirleyici bir rol oynayacaklar i¢in, onlarin ¢evresel
konular ve toplumsal olaylara karsi farkindaliklarinin yiiksek olmasi gerekir. Ozellikle dogal ve
sosyal cevresel olaylar1 yerel, bolgesel veya kiiresel dlgekte anlamlandirabilmeleri ve analiz
edebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve bakis agisina sahip olmalidirlar. Ortaokul 6grencileri, gelisim
caglarinda olmalar1 nedeniyle 6grenmeye acik bireylerdir. Bu yas grubundaki 6grenciler, ¢evresel
farkindalik ve elestirel diisiinme becerileri kazanmaya daha yatkindirlar. Egitim programlarinin bu
donemdeki Ogrencilere yonelik olarak yapilandirilmasi, onlarin iklim degisikligi gibi 6nemli
konular1 daha kolay ve etkili bir sekilde anlamalarini saglar. Ayrica bu yas grubundaki bireylerin
gelecekte topluma yapacaklart katkilar diisiiniildiiglinde, onlarin erken yasta bu tiir konularda

bilin¢lendirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
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Bu calisma ile 6zellikle ortaokul 6grencilerinin kiiresel iklim degisikligi konular1 hakkindaki
farkindalik diizeylerinin tespit edilmesi beklenmektedir. Alan yazinda ortaokul Ogrencilerinin
kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarni belirlemeye yonelik 6zgiin bir 6lgek ile
karsilagilmadigindan, bu Olcek gelistirme c¢alismasinin alan yazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu c¢alismanin amaci, kiiresel iklim degisikligine dair ortaokul
ogrencilerinin farkindalik diizeylerini belirlemek igin bir 6lgme araci gelistirmek olarak

belirlenmistir.

Yontem

Bu arastirmada, Tiirkiye'deki devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul Ogrencilerinin iklim
degisikligi farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla nicel bir yontem olan betimsel tarama
modeli kullanilmisgtir. Arastirma siirecinde, veri toplama ve analiz asamalar1 dikkatlice planlanmis

ve uygulanmaistir.

Veri toplama siirecine baglamadan énce, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma
Etik Kurulu'ndan (14.07.2023 tarih ve E-84026528-050.01.04-2300159267 sayili) etik onay
alinmistir. Arastirmaya katilan tim 6grencilerden goniilliilik esasina dayali olarak katilim izni
talep edilmis, katilimcilarin haklar1 ve gizliligi korunmustur. Arastirma boyunca katilimcilarin

anonimligi saglanmig ve verilerin gizliligi glivence altina alinmustir.

Bu calismada, besli Likert tipi bir dlgek gelistirilmistir. Olgek, ortaokul 6grencilerinin iklim
degisikligi farkindalik seviyelerini dlgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgegin gelistirilmesi ve
gecerlik/giivenirlik analizleri, Olgek gelistirme literatiirline uygun olarak gerceklestirilmistir.
Yanitlayicilarin tepkilerine dayali olarak 6l¢ekleme islemi, Crocker ve Algina (1986) tarafindan

onerilen yanitlayic1 merkezli 6l¢ekleme yaklagimi kullanilarak yapilmistir.

Veri analizi siirecinde, 6lcek maddelerinin giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmig, Cronbach
Alfa katsayist hesaplanarak i¢ tutarlilik degerlendirilmistir. Ayrica, agimlayict ve dogrulayici

faktor analizleri kullanilarak 6lgegin yap1 gegerligi test edilmistir.

Her asamada bilimsel arastirma yontemlerine ve etik kurallara titizlikle uyulmus, katilimcilardan
bilgilendirilmis onam alinmistir. Bu siire¢, 6lgegin giivenilir ve gegerli bir dl¢iim araci olarak

gelistirilmesini saglamistir.

63



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983  Yil: 2025 Say1: 73 Sayfa: 59-88

Orneklem

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin bat1 bolgesindeki bir ilin merkezi ve
ilgelerindeki ortaokullarda (5, 6, 7 ve 8. siniflar) egitim goéren toplam 555 goniillii 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Faktor analizi ¢alismalarinda 6rneklem biiytikliigiiniin madde sayisinin 5 kati
veya on kat1 olmasi yeterlidir (Biiyiikoztiirk, 2002). Bu ¢alismada madde sayisinin 5 kat1 95 (19x5)
ve on kat1 190 (19x5) kisi ile ¢alisilmasi yeterlidir. Ancak miimkiin oldugunca genis bir 6rnekleme
ulagilmaya calisilmistir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde, zaman ve i gilicii kaybin1 6nlemek icin en ulasilabilir olan bireyler 6rnekleme dahil
edilir (Biiyiikdztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010). Orneklem grubundaki
300 dgrenciden AFA igin, 255 6grenciden DFA igin veri toplanmistir. AFA ve DFA igin veri

toplanan 6rneklemin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

AFA ve DFA igin Toplanan Verilerin Cinsiyet ve Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi
AFA i¢in veri toplanan verilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore dagilimi

Cinsiyet

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
5. sif 40 43 83
6. siif 30 32 62
7. sif 46 36 82
8. sif 35 38 73
Toplam 151 149 300
DFA ig¢in veri toplanan verilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore dagilim

5. smif 30 32 62
6. sif 32 34 68
7. sif 30 30 60
8. sif 35 33 68
Toplam 127 128 255
Genel Toplam 278 277 555

Tablo 1 incelendiginde, AFA’daki 6rneklem grubunun 300 6grenciden olustugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerin 151’1 kiz (%50,3), 149’u erkektir (%49,7). DFA’daki orneklem grubu ise 255
ogrenciden olugmaktadir. Bunlarin 127°si kiz (%49,8), 128’1 erkektir (%50,2).

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi ve Veri Analizi

Olgme arac1 gelistirme siirecinde alan yazinda belirlenen adimlar izlenmistir. Bu adimlar Sekil 1°de

gosterilmistir.
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Amacin Olgiilecek Olgek Maddelerin
belirlenmesi niteliklerin maddelerinin gozden
belirlenmesi yazimi gegcirilmesi
Teste son Madde analizi Deneme
halinin ve madde Pilot uygulama formunun
verilmesi se¢imi olusturulmasi

) Sekil 1.

Olgek gelistirme stireci (Tezci, 2016)
Sekil 1 incelendiginde, ilk adim olarak amacin belirlenmesi gerekmektedir. Bu agsamada, ortaokul
ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindaligini 6l¢ebilecek gegerli ve giivenilir
bir dl¢lim aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, alanda yapilan ¢esitli calismalar
(makaleler, tezler, bildiriler vb.) detayli bir alan yazin incelemesiyle ele alinmistir. Ayrica, Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) ve Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi
Ogretim Programi1 (MEB, 2022) kazanimlari da incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda,

Olciilecek nitelikler belirlenmistir.

Arastirmacilar, dlgek igin besli Likert tipi maddeler olusturmustur. Olgekteki maddeler su sekilde
derecelendirilmistir: 1-kesinlikle katilmiyorum, 2- katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum ve
5-kesinlikle katiliyorum. Maddelerin gozden gegirilmesi agamasinda, 6 uzmandan goriis alinmistir.
Bu uzmanlarin 5’1 Fen Bilimleri alaninda, 1’1 ise dlgme ve degerlendirme alaninda uzmandir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda, kapsam gecerligi oran1 (KGO) Lawshe’nin (1975)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Uzman goriisii formunda, her bir madde i¢in uzmanlarin
“gereksiz”, “yetersiz” ve “gerekli” ifadelerini kullanarak degerlendirme yapmalar1 istenmistir (Akt.
Yurdugiil, 2005). KGO degeri asagidaki formiil ile hesaplanmistir:
Ng

KGOn:T_l

)

KGOy, bir maddenin KGO degerini belirtir. Ng, bir maddeye “gerekli” diyen uzman sayisini ifade

eder. N, goriisiine bagvurulan toplam uzman sayisini temsil eder.
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KGO, +1 ile -1 arasinda deger alir. +1 degeri, tim uzmanlarin gerekli gordiigii maddeleri; -1 degeri
ise tiim uzmanlarin gereksiz gordiigii maddeleri temsil eder. Yurdugiil'e (2005) gore, KGO degeri
negatif ya da 0 ise, madde Olcekten cikarilmalidir. Pozitif KGO degerine sahip maddeler,
istatistiksel Olciitlere gore degerlendirilir. 6 uzman olmasi durumunda, KGO degeri 0,99 ve lizeri
olan maddeler ol¢ekte kalir. 0,99°dan daha kiigiik deger alan maddeler, uzman goriisleri

dogrultusunda diizenlenmistir.

Madde havuzunda yer alan toplam 36 maddeden 17’si, KGO degeri 0 veya negatif oldugu i¢in
Olcekten cikarilmisti. KGO degeri 1 olan 17 madde oOlgekte birakilmis ve 2 madde uzman
goriiglerine gore diizenlenmistir. Sonug olarak, dlgekte 19 madde yer almistir. Uzmanlardan ayrica,
Olcek maddelerinin 6grenci seviyesine uygunlugunu ve goriiniis gecerligini degerlendirmeleri

istenmistir. Son olarak, 6lcek maddeleri bir dil uzmani tarafindan incelenmistir.

Maddelerin anlagilirligin1 ve cevaplanma siiresini belirlemek amaciyla, 6rneklem grubu disinda
kalan 12 6grenci tarafindan maddeler okunmustur. Bu inceleme sonucunda, 6l¢ek maddelerinin
anlasilir oldugu ve 0l¢egin ortalama cevaplama siiresinin 8 dakika oldugu belirlenmistir. Bu

bilgilere dayanarak, deneme formu olusturulmustur.

Uygulama sonrasinda 6l¢egin yap1 gecerligi incelenmistir. Yapr gegerligini belirlemek amaciyla
hem Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) hem de Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmigtir.
AFA, ¢ok sayida iligkili degiskenler arasindan az sayida ve anlamli faktorler bulmay1 hedeflerken,
DFA, kuramsal temellere dayali ¢alismalarda olusturulan faktorlerin gercek verilere ne kadar
uygun oldugunu incelemek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). Bu arastirmada, gelistirilen
Olcegin ortaokul 6grencileri lizerindeki yapisini belirlemek icin AFA kullanilmig; DFA ise AFA ile

belirlenen faktdr yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini incelemek i¢in uygulanmaistir.

AFA verileri, SPSS 21 siirtimii kullanilarak degerlendirilmistir. AFA'da ilk olarak, tim maddeler
arasindaki korelasyon matrisi incelenmis ve korelasyonlarin istatistiksel anlamlilifi kontrol
edilmistir. Faktor analizi yapmak i¢in uygun istatistiksel iliskiler belirlendikten sonra KMO (Kaiser
Meyer Olkin) katsayis1 hesaplanarak verilerin faktdr analizine uygunlugu belirlenmistir. Ayrica,
Bartlett Kiiresellik testi de incelenmistir. KMO'nun 0,60'tan yiiksek ve Bartlett Kiiresellik testinin
anlamli olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). KMO degeri ve Bartlett Kiiresellik

testinin sonuglari, faktor analizi i¢in uygun bir yap1 oldugunu gosterdiginde, varimax dondiirmesi
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uygulanmis ve 6l¢ek maddelerinin 3 faktor altinda toplandigi belirlenmistir. 3 faktor ile toplam

varyansin %57,181’ini agiklayan bir 6l¢iim araci elde edilmistir.

DFA verileri, Lisrel 8.8 programi kullanilarak degerlendirilmistir. DFA, AFA calismalarinin
ardindan uygulanan bir yontemdir. Bu analizlerde, AFA ile belirlenen faktor yapilari incelenir
(Simsek, 2007). AFA’da belirlenen faktor yapilarina dokunulmadan DFA uygulanmis ve p degeri
ile diger uyum indekslerinin (X?/sd, RMSEA, GFI, AGFI, RMR, NNFI, CFI) kabul edilebilir
degerleri alip almadigi kontrol edilmistir. Son olarak, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi

hesaplanarak dl¢egin giivenirligi degerlendirilmistir.

Bulgular

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarim
degerlendirmek icin gelistirilen bir Olcegin acimlayict ve dogrulayict faktdr analizleri
gerceklestirilmistir. Olgegin gecerligini ve degiskenler arasi iliskiyi test etmek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem uygunluk l¢iimii ve Bartlett’in Kiiresellik Testi kullanilmistir. Elde

edilen sonuclar Tablo 2'de detayli olarak sunulmustur.
Tablo 2

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi: KMO ve Bartlett
Testi Sonuclar
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)

Orneklem Olgiim Yeterligi 0,930
Bartlett Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 2629,785 Sd=171 p=0,000
*p<.05

Tablo 2'deki veriler incelendiginde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem uygunluk Sl¢iimii ve
Bartlett Testi sonuclari, ortaokul 6grencilerinin kiiresel iklim degisikligi farkindaligina yonelik
Olcegin yap1 gegerliginin tatmin edici oldugunu gostermistir. Faktor analizinde 6l¢ek maddelerinin
yiikleri hesaplanmis ve KMO katsayisi 0,93 olarak bulunmustur. Bu deger, 0,60 esiginin iizerinde
olup, faktor analizi i¢in kullanilan verilerin uygun oldugunu gostermistir (Biiyiikoztiirk, 2019;

Hutcheson & Sofroniou, 1999). Ayrica, Bartlett Kiiresellik testinin y2= 2629,785, p<0,05
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degerlerini almasi, analiz sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirtmektedir. Elde

edilen bu degerler Tablo 3'te detaylandirilmistir.
Tablo 3

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olgeginin Alt Boyutlarina

Yonelik Yiik Degerleri

Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Maddeler Baslangic Degerleri Ekstraksiyon
M1 1,00 0,485
M2 1,00 0,566
M3 1,00 0,681
M4 1,00 0,640
M5 1,00 0,430
M6 1,00 0,653
M7 1,00 0,377
M8 1,00 0,700
M9 1,00 0,691
M10 1,00 0,638
M11 1,00 0,633
M12 1,00 0,476
M13 1,00 0,560
M14 1,00 0,548
M15 1,00 0,453
M16 1,00 0,532
M17 1,00 0,578
M18 1,00 0,596
M19 1,00 0,628

Tablo 3'teki verilerin analizi, 6l¢gek maddelerinin ortak faktdr varyanslarinin 0,430 ile 0,700
arasinda degistigini gdstermektedir. Bu sonug, her bir maddenin faktor analizine 6nemli bir katkida
bulundugunu igaret eder. Ayrica, hi¢cbir madde yiik degerinin 0,33"in altina diismedigi saptanmuistir.

Bu durum, 6l¢cek maddelerinin faktorel yapida 6nemli bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Olgegin temel bilesenlerini belirlemek igin varimax rotasyonu ydntemi ile dik déndiirme analizi
uygulanmistir. Kaiser kuralina gore, 6zdegeri 1'den biiyiik olan boyutlar analiz siirecinde dikkate
alimmistir (Sencan, 2005). Bu analizler sonucunda, 6lgegin toplam varyansinin, 6zdegeri 1’den
biiyiik olan li¢ boyut tarafindan agiklandigi bulunmustur. Bu {i¢ boyutun 6zdegerleri, varyans

yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 4'te ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 4

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi Alt Boyutlarina

Yonelik Yiik Degerleri

Boyut Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 7,586 39,926 39,926

2 2,201 11,582 51,509

3 1,078 5,672 57,181

Tablo 4 incelendiginde, dl¢egin {i¢ boyutunun toplam varyansa katkilar1 belirlenmistir. Analiz
sonuclarina gore, birinci boyut toplam varyansin %39,926'sin1, ikinci boyut %11,582'sini ve
ticlincli boyut %5,672'sini agiklamaktadir. Bu {i¢ boyutun toplam katkisi, varyansin %57,181'ini
olusturmaktadir. Boyut sayisina karar verirken ¢izgi grafigi dnemli bir parametre olarak dikkate
alinmistir. Sekil 2'de bu analiz siirecinde elde edilen ¢izgi grafigi sunulmaktadir. Bu grafik,
boyutlarin toplam varyansa katkisini gorsel olarak temsil ederek Olgegin yapisal bilesenlerinin

anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

Scree Plot

127

107

3

5

Eigenvalue

r r r 1 1 T1 T T T T T 1T 1T T T T T T 1T
12 3 4 S5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19

Component Number

Sekil 2.
Ortaokul ogrencilerine yonelik kiiresel iklim degisikligi farkindalik ol¢egindeki maddelerin oz
degerine gore cizilen ¢izgi grafigi
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Sekil 2, kirilma noktasinin dordiincii noktadan sonra gergeklestigini gostermektedir. Bu noktadan
sonraki boyutlarin varyans katkisi gorece diisiik oldugundan, boyut sayisi ii¢ olarak belirlenmistir.
Bu karar dogrultusunda, 6l¢egin 19 maddesi iizerinde dondiiriilmiis temel bilesen analizi (Rotated
Component Matrix) uygulanmistir. Analizin sonuglari, her bir boyutun maddeler {izerindeki yiik
degerlerini ayrintili bir sekilde gosteren Tablo 5'te sunulmustur. Bu tablo, dlgekteki maddelerin
hangi boyutlarla en gii¢lii iliskiye sahip oldugunu ortaya koymakta ve dlgegin yapisal formunu

daha iyi anlamamiza olanak saglamaktadir.
Tablo 5

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olcegi Acimlayict Faktor
Analizi Sonuclari

Madde Boyut 1 Boyut 2 Boyut 3
M8 1,062

M9 1,046

M10 0,991

M6 0,950

M1l 0,929

M17 0,927

M2 0,838

M13 0,828 0,425

M12 0,793

M7 0,675

M19 0,906

MI18 0,917

Ml16 0,930

M14 0,876

M15 0,758

Ml 0,510
M4 0,982
M3 0,876
M5 0,479 0,762

Tablo 5’e gore, ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen kiiresel iklim degisikligi farkindalik
Olgegi ti¢ alt faktorden olusmaktadir. Faktor yiiklerine bakildiginda, maddelerin su sekilde dagildig:
goriilmektedir: 2., 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12, 13. ve 17. maddeler birinci faktorde; 14., 15., 16., 18.
ve 19. maddeler ikinci faktorde; 1., 3., 4. ve 5. maddeler ise li¢iincii faktorde yer almaktadir.
Analizler sonucunda, birinci alt faktor “iklim degisikliginin etkileri”, ikinci alt faktdr “bilgi

farkindalig1” ve ticiincii alt faktor “iklim degisikliginin nedenleri” olarak adlandirilmigtr.
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Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ile elde edilen alt boyutlarin uygunlugunu dogrulamak i¢in 6lgme
aracina Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Bu analiz siirecinde LISREL istatistiksel
yazilim programi kullanilmistir. DFA sonuglari, model uyum indeksleri ve diger ilgili istatistiksel
degerler Tablo 6'da ayrintili bir sekilde sunulmustur. Bu tablo, AFA ile elde edilen boyutlarin yap1

gecerligini ve 6lgme aracinin genel model uyumunu degerlendirmede yardimc1 olmaktadir.
Tablo 6

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegine Iliskin Uyum
Degerleri

Uyum Olgiileri Ortaokul Ogrencilerine Y6nelik Kiiresel Iklim
Degisikligi Farkindalik Olgegi
RMSEA 0,072
SRMR 0,046
GFI 0,900
AGFI 0,870
NFI 0,950
NNFI 0,960
CFI 0,960

Tablo 6'daki verilerin kapsamli analizi, DFA sonuglarinin istatistiksel acidan anlamli degerlere
isaret ettigini gostermektedir. Elde edilen uyum indeksleri soyledir: RMSEA=0,072,
SRMR=0,094, GFI=0,900, AGFI=0,870, NFI=0,950, NNFI=0,960 ve CFI=0,960. y*/df oraninin
3,92 degeri, 5’ten kiigiik oldugu icin kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Brown, 2006; Byrne,
2010). RMSEA ve SRMR degerlerinin 0,1'in altinda olusu, Yilmaz ve Celik’in (2009) belirttigi
kriterlere uygun olarak modelin yapisal biitiinliigiinii ve gegerligini desteklemektedir. CFI, GFI,
AGFI, NFI ve NNFI gibi diger uyum indekslerinin 0 ile 1 arasinda ideal bir aralikta bulunmasi,
toplanan verilerin faktdr yapisiyla giiglii bir korelasyon gosterdigini onaylamaktadir. iklim
degisikligi konusunda ortaokul 6grencilerinin farkindaligini 6lgen bu aragtaki gizil degiskenlerin

gbzlemlenen degiskenlerle iliskilerinin anlamlilik diizeyleri, Sekil 3'te detayli olarak sunulmustur.
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Chi-Square=583.79, df=149, P-value=0.00000, RMSEZ=0.072

Sekil 3.

Ortaokul ogrencilerine yonelik kiiresel iklim degisikligi farkindalik olceginde gizil degiskenlerin,
gozlenen degiskenleri aciklama oranlarindaki anlamli farklihik diizeyleri

Sekil 3°te, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri ne 6lciide agikladigi oklarla gdsterilmektedir.

tdegerleri 1,96’y1 astiginda 0,05 diizeyinde, 2,56’y1 agtiginda ise 0,01 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamlidir (Cokluk, Sekerci & Biiylikoztiirk, 2010). Bu baglamda Sekil 3, 6l¢gme aracindaki tiim

maddelerin 0,01 diizeyinde anlamli ¢ degerlerine sahip oldugunu gostermektedir. Anlamli farklilik

diizeylerini belirleyen ¢ degerlerinin hesaplanmasinin ardindan, “hata varyanslar1’” olarak

adlandirilan diger bir test kosulu incelenmistir. Ortaokul 6grencilerine yonelik iklim degisikligi

farkindalik 6l¢eginin hata varyanslar1 Sekil 4’te sunulmaktadir.
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Chi-Square=583.79,

Ortaokul ogrencilerine yonelik kiiresel iklim degisikligi farkindalik olcegine iliskin hata

Sekil 4'teki analitik bulgular, 6lgme aracinin maddeleriyle ilgili hata varyanslaria dair 6nemli
verileri ortaya koymaktadir. Detayli degerlendirme sonucunda, V8 ve V9 maddelerinin 0,71 gibi
nispeten yliksek hata varyans degerine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu gdzlem, modeldeki hata

varyanslarinin genel olarak uygun ve kabul edilebilir sinirlar iginde oldugunu gostermektedir.

df=

.55
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3¢
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€€
ez °r
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1.0¢
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5€ V16
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149, P-value=0.00000, RMSEA=0.072

Sekil 4.

varyanslar

Olcegin Giivenirligine fliskin Bulgular

Ortaokul 6grencileri icin gelistirilen kiiresel iklim degisikligi farkindalik Slgeginin gegerlik

caligmalar1 tamamlandiktan sonra, dlgegin genel ve alt boyutlart i¢in Cronbach Alfa giivenirlik

katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi Giivenirlik Katsayilari
Boyut Cronbach Alfa Katsayisi
Iklim Degisikliginin Etkileri 0,879
Bilgi Farkindalig1 0,808
Iklim Degisikliginin Nedenleri 0,790
Genel Olgme Araci 0,910

Fornell ve Larcker’in (1981) belirttigi gibi, giivenirlik degerlerinin 0,70'in {izerinde olmasi
gerektigi géz oniline alindiginda, bu sonuglar dlgegin giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Bu bulgular, dl¢egin iklim degisikligi farkindaligini etkili bir sekilde degerlendirebildigini ve bu

konuda giivenilir veriler saglayabildigini ortaya koymaktadir.
Sonu¢ ve Tartisma

Bu ¢aligma, ortaokul 6grencilerinin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindaligini 6lgmek
icin gecerli ve giivenilir bir dl¢iim araci gelistirmeyi amaglamaktadir. Olgegin gelistirilme
stirecinde, A¢imlayict ve Dogrulayici Faktor Analizleri kullanilarak dlgegin ti¢ boyutlu bir yapiya
sahip oldugu belirlenmistir. Bu ii¢ boyut, toplam varyansin %57,181’ini agiklamakta olup 6l¢egin

giivenirligi Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ile degerlendirilmistir.

Olgegin ii¢ alt boyutunun gecerlik ve giivenilirlik analizleri sonucunda elde edilen bulgular, l¢egin
yapt gecerligini ve i¢ tutarlihgini desteklemektedir. Olgcegin alt boyutlar1 iklim degisikliginin
etkileri, bilgi farkindalig1 ve iklim degisikliginin nedenlerini kapsamaktadir. Bu alt boyutlar,
ogrencilerin iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarin1 6lgmek icin kapsamli bir bakis acist
sunmaktadir. Madde gegerligi, her bir maddenin alt boyutuyla olan iliskisi ve toplam 6l¢ekle olan
uyumu goéz oniinde bulundurularak degerlendirilmistir. Giivenilirlik analizlerinde elde edilen

yiiksek Cronbach Alfa degerleri, 6lgegin i¢ tutarliligini ve giivenilirligini gostermektedir.

Ogrenci gruplar ile yapilan ¢alismalar biiyiik dnem tasimaktadir. Deniz ve arkadaslar1 (2021)
iiniversite Ogrencilerinin, Dijkstra ve Goedhart (2012) ise ortaokul &grencilerinin iklim
degisikligine yonelik tutum ve bilgilerini 6lgen Olcekler gelistirmislerdir. Li ve Monroe (2018)
tarafindan gelistirilen iklim degisikligi umudu 6lcegi, lise 6grencileri arasinda iklim degisikligi
baglaminda umudu 6l¢gmek amaciyla kullanilmistir. Tiirkiye'de, Gezer ve Ilhan (2021) ve Cebeci,

Karaman, Oztiirk, Uzun, Altin, Aric1 ve Artan (2022) iklim degisikligi kaygi dlgeklerini Tiirkgeye
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uyarlamig, Dal ve arkadaglar1 (2015) ise 6gretmen adaylar i¢in iklim degisikligi farkindalik
Olcegini Tiirkgeye kazandirmistir. Pereira, Freire ve Tavares (2023) genglerin iklim degisikligi
inang ve niyetlerini 6l¢gmek i¢in bir anket gelistirmis, Atakli ve Kuran (2022) ise yetiskinlerin iklim
degisikligi konusundaki farkindalik diizeylerini 6l¢mek i¢in bir arag olusturmustur. Ancak, ilgili
alan yazim1 incelendiginde, ortaokul ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligi konusundaki
farkindaligini degerlendirecek bir 6lgege ihtiyac oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, bu ¢aligmanin

ilgili alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Sonug olarak, 19 maddeden olusan bu Likert tipi 6l¢iim araci, ortaokul 6grencilerinin kiiresel iklim
degisikligi konusundaki farkindaligini 6l¢mede etkili bir arag¢ olarak degerlendirilebilir. Bununla
birlikte, 6l¢egin farkli 6rneklem gruplar ve kiiltiirel baglamlarda gegerligi ve giivenirligi daha fazla
test edilmelidir. Bu, Ol¢lim aracinin genis kitleler tarafindan kullanilabilirligini ve gecerligini
artiracaktir. Farkli demografik gruplar ve Kkiiltiirel baglamlarda yapilacak testler, Olgegin
genellenebilirligini ve giivenirligini saglamada 6nemli bir rol oynayacaktir. Ayrica, 6l¢egin kiiresel
iklim degisikligi konusunda egitim ve farkindalik ¢alismalarmin etkinligini degerlendirmede
kullanilmas: planlanmaktadir. Bu, egitimcilerin ve politika yapicilarin iklim degisikligi
farkindaligini  artirma ve egitim programlarinin  etkinligini degerlendirme ¢abalarim

destekleyecektir.

Bu c¢alisma, ortaokul Ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarim
artirmak ve daha bilingli bireyler yetistirmek amaciyla 6nemli bir ara¢ sunmaktadir. Gelecekte
yapilacak arastirmalarda, 6lgegin farkli demografik gruplar ve kiiltiirler lizerinde test edilmesi,
olgegin genel gegerligi ve giivenilirligi hakkinda daha kapsamli bilgi saglayacaktir. Egitimciler ve
politika yapicilar, bu 6lgegi kullanarak iklim degisikligi farkindaligi ve egitim programlarinin

etkinligini degerlendirebileceklerdir.
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Extended Abstract
Introduction

Climate change, defined as significant and trend-specific changes in long-term climate conditions,
is measured by alterations in temperature, humidity, precipitation intensity and frequency, sea level
rises, and the reduction in glacier masses, all of which impact life on Earth. Both human activities
and natural factors contribute to climate change. Human-related causes include rapid population
growth and excessive use of natural resources, leading to environmental issues. Additionally,
factors such as increased greenhouse gas emissions, agriculture, and urbanization are among these
human-induced elements. Natural causes include variations in the amount of solar energy reaching

the Earth and the global redistribution of this energy by oceans (Giiner & Turan, 2017).

Since the 18th century, the impact of human activities on the climate has increased, leading to
environmental problems like the thinning of the ozone layer, global warming, and global climate
change (Aslan & Ar1, 2021; Oztiirk, 2002). The adverse effects of these climate changes on the
Earth are undeniable and counteracting these effects is becoming increasingly difficult (Fox &
Thomas, 2023). Therefore, global climate change ranks among the foremost significant
environmental threats affecting the world order. Recognizing the risk of global climate change and
preventing inaction concerning climate change is crucial for solving this problem (Wang, Geng &
Rodriguez-Casallas, 2021). Global climate change makes all living beings on Earth both creators
and victims of this global problem. This situation has led to the development of international
policies aimed at sustainable development in the 21st century. Within the framework of the United
Nations 2030 Sustainable Development Goals, it is aimed to create a structure that is resilient

against climate change and disasters (United Nations, 2023; Dogan, Dogan & Tiizer, 2020).

The United Nations Framework Convention on Climate Change promotes reducing the
accumulation of greenhouse gases in the atmosphere and protecting the environment in this context
(United Nations, 2023; Turkish Ministry of Foreign Affairs, 2022). In addition to participating in
international agreements and protocols in combating climate change, Turkey renamed the Ministry
of Environment and Urbanization to the Ministry of Environment, Urbanization, and Climate
Change in 2021 and established the Climate Change Presidency (Turkish Republic Ministry of

Environment, Urbanization, and Climate Change, 2022). Additionally, the "Environmental
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Education and Climate Change" course began to be implemented for two hours a week in primary

and secondary schools in the 2022-2023 academic year.

Combating global climate change begins with early impact detection and awareness creation.
Global climate change awareness increases the ability of societies to adapt to social, economic, and
environmental impacts and protects them from potential harm (IPCC, 2021). Societies with high
levels of awareness and consciousness can be resilient to uncertainties and update their policies
according to changing conditions. Additionally, these societies gain the ability to mobilize their
awareness, transfer experiences, and create effective tools and policies in combating climate
change (Kumler & Vosburg-Bluem, 2014). Awareness, combined with knowledge, initiates
change. While climate change affects human life environmentally, socially, and economically, it
also threatens biodiversity (Harris et al., 2016; Kissling & Bell, 2020). Therefore, the awareness
and knowledge levels of societies are critical in combating these threats. Scale development can
contribute to awareness of climate change by helping to determine the level of awareness. It is
necessary to increase studies on global climate change awareness and develop measurement tools

for this purpose.

Methodology

In this study, a Likert-type scale was developed to measure middle school students' awareness of
climate change. A total of 555 middle school students selected by convenience sampling method
participated in the study. Data were collected from 300 students for exploratory factor analysis and
255 students for confirmatory factor analysis. As a result of the analysis, a scale with a total of 19
items consisting of three sub-dimensions, namely the effects of climate change, knowledge
awareness, and the causes of climate change, was obtained with an acceptable fit. The validity and
reliability of the Global Climate Change Awareness Scale were evaluated using a quantitative
method. The descriptive survey method was used in the research, and the obtained data were
analyzed using quantitative techniques. Ethical rules were meticulously applied during the data
collection process. Before the research began, ethical approval was obtained from the Scientific
Research Ethics Committee of the university where the study was conducted. Informed consent

was obtained from all students participating in the research, and the rights and confidentiality of
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the participants were protected during the data collection process. Ethical rules and scientific

research methods were followed at every stage of the scale development study.

Findings and Discussion

The findings of this study show that the developed scale is a valid and reliable tool for measuring
middle school students' awareness of climate change. The scale consists of three sub-dimensions:
the effects of climate change, knowledge awareness, and the causes of climate change. The results
of the exploratory and confirmatory factor analyses indicate that the scale has an acceptable fit.
The total variance explained by the three sub-dimensions is satisfactory, indicating that the scale

comprehensively covers the constructs it aims to measure.

The findings are consistent with previous research in the literature, suggesting that awareness of
climate change is multidimensional and includes knowledge of its effects, causes, and general
information (Halady & Rao, 2010; Kumler & Vosburg-Bluem, 2014). The developed scale
contributes to the existing body of knowledge by providing a tool specifically designed for middle
school students. It can be used in future studies to assess the effectiveness of educational

interventions aimed at increasing awareness of climate change among this age group.

Conclusion

This study aimed to develop a valid and reliable measurement tool to assess middle school students'
awareness of global climate change. The findings indicate that the developed scale is a robust tool
that can be used in future research and educational settings. Increasing awareness of climate change
among middle school students is crucial as they will play a decisive role in the future of our society.
Having high awareness of environmental issues and social events, being able to understand and
analyze natural and social environmental events on a local, regional, or global scale, is essential

for them.

The study's results are expected to provide valuable information on the awareness levels of middle
school students regarding global climate change and contribute to the literature by addressing the

lack of a specific scale for this age group. The developed scale will be useful for researchers and
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educators in assessing and enhancing climate change awareness among middle school students,

thereby fostering a more informed and proactive future generation.

ETIK BEYAN: "Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel Iklim Degisikligi Farkindalik Olgegi:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismast” basliklt ¢calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler
toplanmadan once Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan
13.07.2023 tarih ve 09/04 sayili etik izin alinmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulu'nun” higbir sorumlulugunun
olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir

akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim. "

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Kiiresel iklim Degisikligi Farkindahk Olcegi
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1 | Sera etkisinin sonuglarini analiz ederim.
Kiiresel 1sinmanin diinya iizerindeki etkilerinin

2 farkindayim.
Sera gazlarinin kiiresel iklim degisikligi ile
3 <
baglantisinin farkindayim.
4 Insan faaliyetlerinin sera gazlarini artirdigini
gbzlemlerim.
5 Fosil yakitlarin  tiiketiminin  kiiresel  iklim

degisikligini arttirdigini diisiiniirim.

6 | Kiiresel iklim degisikligi sonucunda cevredeki
degisimleri fark ederim.

Kiiresel iklim degisikliginin diinya ekonomisini

/ etkileyebilecegini diisliniiriim.
Kiiresel iklim degisikligi sonucunda olusan dogal
8 .
afetlerin farkindayim.
9 Kiiresel iklim degisikliginin deniz canlilari
iizerindeki etkilerinin farkindayim.
10 Kiiresel iklim degisikliginin kutuplardaki yasama

etkisinin farkindayim.
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Kiiresel iklim degisikliginin tarim faaliyetlerini

1 nasil etkilediginin farkindayim.

12 Kiiresel  iklim  degisikliginin ~ hayvancilik
faaliyetlerini nasil etkilediginin farkindayim.
Dogal kaynaklar1 bilingli kullanarak kiiresel iklim

13 o e o
degisikliginin etkilerini azaltmaya ¢aligirim.

14 Iklim degisikligini ©nlemeye ydnelik giincel
geligmeleri takip ederim.

15 Etkili ve siirdiriilebilir iklim politikalarinin

oneminin farkindayim.

Iklim degisikligi konusunda bilgi almak ve
16 | fikirlerimi paylasmak i¢in ilgili kurumlarla iletisim
kurmaya istekliyim.

Iklim krizinin diinya {izerindeki etkilerinin

17 farkindayim.

Kiiresel iklim degisikligi konusunda ¢6ziim

18 | .. =~ .
Onerileri aragtiririm.

19 | Iklim degisikliginin nedenleri hakkinda bilgi sahibi
olmak i¢in ¢aba gdsteririm.
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