JLERE

JOURNAL OF LANGUAGE EDUCATION AND RESEARCH

Journal of Language Education and Research, 2024, 10(1), 112-146

Arastirma Makalesi

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Okuma
Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Goriisleri

Seyhan Yildirim Déner * Sezgin Demir™

MAKALE BIiLGILERI
Received: 11.03.2024

Revised form: 26.03.2024
Accepted: 27.03.2024

Doi: 10.31464/jlere.1450755

Anahtar Kelimeler:
elestirel diigiinme egilimi

okuma becerileri
nitel aragtirma

Yaym Etigi Beyam

Yazarlarim Katki Oram

Cikar Catismasi Beyam
Gonderim

0Z

Elestirel diisiinme, felsefenin ilk donemlerine dayanan ve bilim
insanlarinca hala tanimlanan, boyutlandirilan ve hemen her alanda etkisi
gozlemlenen bir kavramdir. Elestirel diisiinme, bir konunun
derinlemesine diigiiniilerek analizini yapmanin sonucunda bir yargiya
varmaktir. Bu siirecin igerisinde yer alan her bir adim, bireyin okuma
eyleminin zihinsel boyutlarryla iligkilidir. Okunani zihinsel olarak
anlamlandirma siirecinde elestirel diisiinmenin basamak ve boyutlari
olan akil yiiritme, derinlemesine diislinme, analiz yapma,
degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma, neden-sonu¢ iliskisi kurma da
kullanilmaktadir. Bu dogrultuda bu ¢alismada, ortaokul d6grencilerinin
elestirel diistinme egilimleri ile okuma becerileri arasindaki iligskiye
yonelik 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Calisma
nitel arastirma tiirlerinden olgubilimsel desende gergeklestirilmistir.
Calisma grubunu olusturan 16 katilime ile goniilliiliik esasina gore bire
bir yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis, elde edilen veriler
icerik ve betimsel analize tabi tutulmustur. Calismanin sonucunda
ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleriyle okuma becerileri
arasinda olumlu bir iliski oldugunu diislindiikleri, okuma siirecinde
elestirel dusiinmeyi aktif ve bilingli bir sekilde kullandiklari, elestirel
diistinmeye karst olumlu bir tutum igerisinde olduklari, okuma siirecinde
elestirel diisiinmeye egilimli olduklari, elestirel diisiinme sayesinde
okuduklarmni daha iyi anladiklart sonucuna ulasilmistir.
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Giris

Elestiri, insanlarin hemen her seyi sorgulayarak diisiinmesi ve anlamlandirmasi
sonucunda ortaya ¢ikan felsefe bilimi kadar eski, pek ¢ok bilimle iliskili bir kavramdir.
Diisiiniirler, elestiriyi felsefenin bir geregi olarak gérmiistiir. Kant, elestiriyle baslamayan
her felsefenin aslinda bir dogmatizm oldugunu iddia etmektedir (Bal, 2018). Bu nedenle
elestiri, dogruya ulagsma yolunda kullanilan bir diisiinme bi¢imi haline gelmistir. Elestirel
diisiinme, bireyin bilingli diisiinme yetisini artirarak ona okulda ve hayatin geneli hakkinda
derinlemesine diisiinmesini saglayacak zihin araclarini saglar (Paul ve Elder, 2006). Bireyler
karsilastiklar1 ¢ogu olay ve durum karsisinda dogrulara ulasmak icin elestirel diisiinmeye
yonelik bir egilim gelistirir. Elestirel diislinmeyi egitim bazli 6grenen bireylerde bu egilim
daha yiiksektir, ¢iinkii elestirel diisiinme becerisine sahip olanlar, onu dogru sekilde
kullanabilmek konusunda bilgileri olmadiginda yetersiz olabilirler (Akb1yik ve Seferoglu,
2006). Bu beceriyi dogru sekilde kullanabilmek i¢in elestirel diisiinme, egitim siirecine dahil
edilmistir. Ulkemizde uygulanan 6gretim programlarmin temel amaglarinda “bilgiyi iireten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli,
iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb.
niteliklerde bireyler yetistirmek™ yer alirken Tiirkgce dersi 6gretim programinin &zel
amaglarinda da “Ogrencilerin okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi” amaclanmaktadir (MEB, 2019).
Okuma ve okudugunu anlama, ana dili yetkinligini saglayan dort temel beceriden biridir.
Okudugunu anlama ve yorumlama, bir metni sorgulayip degerlendirmek ve tiim bunlardan
¢ikarim yaparak bir sonuca ulagsmayi1 gerektirir (Yildirim ve Séylemez, 2018). Bu nedenle
okuma, elestirel diisiinmenin de kullanildig1 bir siiregtir. Okuma becerileri; bireyler i¢in
bugiin ve gelecekte olduk¢a 6nem arz etmektedir, ¢linkii bireylerden bilgi ¢aginin bir geregi
olarak okumanin yani sira neyi okumalart ve nasil okumalari gerektigini bilmeleri
beklenmektedir (Batur, Ulutas ve Beytek, 2019). Bu dogrultuda elestirel diistinme ve okuma,
birbirini besleyen iki beceri olarak 6grencilerin karsisina ¢ikmaktadir.

Literatiir Taramasi

Elestirel diisinme ve okuma hem ayr1 ayr1 hem de birlikte ¢alisilmis iki farkli
konudur. Ulkemizde ve farkli iilkelerde yapilan arastirmalar, iki kavram arasinda bir
iliskinin oldugunu gostermektedir. Son yillarda Tiirkiye’de yapilan arastirmalardan birinde
sinif 6gretmenleri ve ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin okuma-anlama diizeyleri ve elestirel
diisiinme becerileri incelenmis ve elestirel diisiime becerileri yliksek olan 6grencilerin
okuma anlama basar1 diizeylerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir (Usta, 2019). Tiirkben
ve Karaman gergeklestirdikleri nitel arastirmada (2022) 6. sinif 6grencileriyle goriismiis ve
elestirel okuma uygulamalarinin 6grencilerin okumaya yonelik ilgilerini artirdigini, anlama
ve diisiinme becerilerini olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Bir bagka arastirmada
elestirel diistinme egilim diizeyleri yliksek olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinin
de yiiksek oldugu ve okumaya iliskin tutumlarmin olumlu oldugu bulgusuna ulagilmistir
(Bozpolat ve Giligciik Kurga, 2021). Basmaz ve Kutlu'nun (2021) gergeklestirdigi
arastirmada, ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
yiiksek diizeyde yordadigi tespit edilmistir. Kiran (2019) ise gerceklestirdigi arastirmada
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Ogrencilerin elestirel diisinme diizeyleriyle okudugunu anlamadaki basar1 diizeyinin
arasinda pozitif yonli bir iligski oldugu sonucuna ulagmistir. Farkli iilkelerde gergeklesen
aragtirmalarda yine elestirel diislinme ve okuma arasinda pozitif yonlii bir iligkinin oldugu
ve bu iki kavramin birbirini yordadig1 bulgularina ulasilmistir (Freeman ve Philips, 2021;
Barjesteh ve Vaseghi, 2012; Hosseini, Khodaei, Sarfallah, Dolatabadi, 2012; Alogaili, 2012;
Fahim ve Sa’eepour, 2011; Liaw, 2007).

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi ile okuma
becereileri arasindaki iliskiye yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su
arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde elestirel diisiinme yontemine basvurmak
hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Opgrenciler, elestirel diisinmenin okuma becerilerine nasil bir katkis1 oldugunu
distinmektedir?

Ogrenciler bir metnin elestirisini nasil yapmaktadir?

Ogrenciler bir metni anlamak icin nasil yollara bagvurmaktadir?

Ogrenciler ideal bir okuma egitimini nasil tanimlamaktadir?

Ogrenciler okudugunu anladiklarimin nasil farkinda olmaktadir?

Ogrenciler kendilerini elestiri yapacak olgunlukta gérmekte midir?

Ogrenciler elestirel diisiinme siirecinde neler yapmaktadir?

© o N o 0 kW

Ogrenciler okuduklarinin dogru ve yanlishgmi nasil degerlendirmektedir?

10. Ogrencilerin Tiirk¢e dersi kitaplarindaki elestirel diisiinme etkinliklerine iliskin
gortisleri nelerdir?

11. Ogrenciler metne ilgi duymadiklarinda nasil elestiri yapmaktadir?

12. Ogrenciler okudugunu analiz etme ¢abuklugu ile okudugunu anlama g¢abuklugu
arasinda paralel bir iliski oldugunu diistinmekte midir?

13. Ogrencilerin derse duyduklar: ilgi, ders hakkindaki metinleri okuma diizeylerini
nasil sekillendirmektedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Caligsma, nitel arastirma yaklasiminda olgubilimsel desende gerceklestirilmistir. Nitel
yaklagim; anlam ve olgu iizerine odaklanan, baglamlara énem veren, dogal ortamlarda ve
tiimevarimsal bir mantik {izerine gergeklestirilen arastirmalari kapsar (Robson, 2017).
Bireylerin deneyim ve algilarina dayanan olgubilimsel arastirmalarda ise bu deneyimlerin
altinda yatan anlamlar ortaya ¢ikarilarak belli ortak anlamlara ulasilir (Gokbulut Ozdemir,
2019).
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Cahsma Grubu

Calisma grubu ulasilabilirligi saglamak amaciyla Tokat ili merkezinde ortaokul
diizeyindeki devlet okullarinda okuyan oOgrencilerden belirlenmistir. Goniilliiliilk esasina
gore belirlenen calisma grubu, bu dgrenciler icinden nitel paradigmanin dogasina uygun
sekilde amagli 6rnekleme tiirlerinden tipik durum &rnekleme yontemiyle olusturulmustur.
Tipik durum 6rneklemesi, bir durumu tanimlayan, normal ve ortalama diizeyde olan tipik
orneklem birimlerinde se¢im ger¢eklestirilmesidir (Miles ve Huberman, 2016). Bu 6rneklem
yonteminin temel amaci, durumu tipik bir 6rneklem iizerinden tanimlamaktir. Bu yontemde
durumu tanimlayabilecek olagan ve ug 6zellikler gostermeyen bir 6rneklem grubu segilir.
Tokat ili i¢in tipik durum 6rneklemesinde segecegimiz okulun merkezi bir konumda olmasi,
evreni yansitabilecek gesitlilige sahip olmasi ve aykir1 6zellik gostermiyor olusu dikkate
alimmigtir. Bu dogrultuda Gaziosmanpasa Ortaokulu, nitel uygulamalarin 6rneklem
grubunun olusturulacag: okul olarak belirlenmistir. Orneklem olusturulurken amaca yonelik
smif ve cinsiyet degiskenlerinin esit olmasi dikkate alinmistir. Calisma grubunun belirlenme
stireci yapilan her bir gorlismenin ardindan verilerin analizinin yapilmasi seklinde
gerceklestirilmistir  (G1—A1—>G2—A2—>G3—A3—Gn—An). Goniilliiliik esasmna  gore
belirlenen 16 6grenci ile gorlisme teknigi kullanilarak yari yapilandirilmis goriismeler
yapilmis ve olgunun en dogru sekilde yansitilmasi hedeflenmistir. Calisma grubu, “kuramsal
doyum/tatmin” ve “goriis tekrar” ilkeleri 1s1g¢inda siire¢ icerisinde tamamlanmistir.
Aragtirmaci tarafindan yeterli veri geldigine kanaat getirildiginde ve yeni veri gelmemeye
basladiginda veri toplama siireciyle birlikte ¢alisma grubu tamamlanmistir. Bu nedenle
caligma, 16. katilimcida sonlandirilmistir. Arastirma; her sinif diizeyinden 4 6grenci ile
gergeklesirken, arastirmada 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinin her birinden 2 kiz, 2 erkek 6grenci
seklinde goniillii katilimct olarak seg¢ilmis; toplamda ise 8 kiz, 8 erkek 6grenci, yani 16
ogrenci ile goriistilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri, okuma becerileri ve bu
kavramlarin birbirleriyle iligskisi konusunda G6grenci goriislerinin belirlenmesi igin yari
yapilandirilmis 11 soruluk bir goriisme kilavuzu, veri toplama araci olarak hazirlanmustir.
Veri toplama siirecinde bire bir goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme ydnteminin
kullanildig1 ¢alismalar katilimcilarin diisiince ve davraniglarinin nedenlerinin en iyi sekilde
analizinin yapilmasi i¢in gergeklestirilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Oncelikle
genis capli bir literatiir taramas1 yapilmig, bunun ardindan kavramlarin farkli boyutlarini
yansitan ve iligkilerini 6lgen 11 yar1 yapilandirilmis madde olusturulmustur. Maddeler
olusturulurken Sharan Merriam’in (2018) mesleki egitim programi vaka caligmasinda
sorulan soru tipleri baz alinarak belirlenmistir. Merriam’in (2018) ifadesine gore nitel
goriisme formlarindaki 1yi sorular agik uglu, betimleyici ve olgu hakkinda olan sorulardir.
Bu dogrultuda hazirlanan taslak goériisme formu kapsam gecerliligi i¢in Firat, Kilis 7 Aralik
ve Uludag tniversitelerinde Tiirk¢e egitimi ve egitim bilimleri alanlarinda gorev yapan 5
Ogretim liyesinin goriis ve degerlendirmelerine sunulmus, alinan goriis ve degerlendirmeler
tizerinden kilavuza son sekli verilmistir. Yapilan diizenlemelerle kilavuzdan soru
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cikarilmamis, sorular ilizerinde bazi diizenlemeler yapilmistir. Son olarak 11 soruluk
goriisme kilavuzunda karar kilmmistir. Yari yapilandirilmis agik uglu sorularla
gerceklestirilmis goriismeler, belirlenen okulun miisaitlik durumuna gore kiitliphane ve
memur odasinda gerceklestirilmis, goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Bu
dogrultuda calisma, goniilliiliik esasli gerceklestirilmis, anlati kancasi teknigi ve sonda
sorularla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu sayede katilimcilarin
gorislerinin derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Goriismelerde elde edilen veriler yazili olarak bilgisayar ortamina aktarilarak icerik
ve betimsel analiz yontemlerine tabi tutulmustur. Betimsel analizde elde edilen verilerin
dogrudan alintilarla ve goriismenin yani sira gozlem ve dokiimanlarla desteklenmesi s6z
konusudur. Icerik analizi ise alan yazin dogrultusunda veriler iizerinden kodlamalar
olusturma ve bu kodlar1 kapsayacak daha tematik kodlar olusturmay igerir (Sonmez ve
Alacapinar, 2017). Olusturulan kategorilerde katilimci goriisleri temel alinmis ve alan yazin
1s1g¢inda kategori netligi saglanmaya calisilmistir. Benzer cevaplar bir araya getirilerek
cevaplarin toplam cevaplar i¢cindeki frekansi ¢izelgelestirilmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin inandiriciligl i¢in goriismeler ses kayit cihaziyla alinip yazili belge
haline getirilmis ve beyanda bulunduklar1 goriisleri katilimecilara kontrol ettirilmistir.
Calismanin aktarilabilirliginin gergceklesmesi i¢in katilimeilara arastirmanin amaglari, siireci
ve glivenirligi hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirmada kodlayici giivenirligi saglanmasi igin
veriler Once arastirmaci sonra arastirmacinin danigmani tarafindan kodlanmis ve iki kodlama
arasindaki uyumun ilk asamada %70’in lizerinde olmasi amaglanmigtir (Miles ve Huberman,
2016). Kodlayict giivenirliginin saglanmasi i¢in Miles ve Huberman’in (2016)
“Giivenirlik=Gortis  Birligi Sayisi/Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayriligi  Sayist”
formiiliinden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda yapilan hesaplama sonucunda (723/723+46=
723/769= .94) kodlayic1 giivenirligi %94 olarak saptanmistir. Verilerin analizinde
aragtirmanin saglamligi ve saydamliginin saglanmasi adina gerceklestirilen kodlamaya ek
olarak odak kodlama da yapilmis, icerigin alan yazin ve temalarla uyumunun saglanmasi
adina yorumsayicit analizler gergeklestirilmistir. Ayni zamanda goriisme kayitlarini
desteklemek icin hatirlatict notlar da kullanilarak veri kaynaginin cesitlendirilmesi ve
aragtirmacinin - gorismelere yonelik go6zlemlerinin yansitilmasi yoluyla aksiyolojik
oznelliginin yansitilmasi amaglanmistir.

Yayin Etigi

Bu calisma; Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii etik kurulunun 17/10/2019
tarihli 97132852 sayili karari ile alinan izin ve 22/11/2019 tarihli, 27001677-44-E.
23134570 sayili belge dogrultusunda Tokat II Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Tokat
Valiliginden edinilen etik ve arastirma izni ile gergeklestirilmistir.
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Bulgular

Calismada elde edilen verilerinin betimsel analizi ve betimsel analiz sonucunda elde
edilen bulgulara yonelik kodlar ve kodlarin frekanslari, bu baglik altinda ¢izelgelestirilerek
yorumlanmigtir. Elde edilen bulgularin verildigi c¢izelgeler, alan yazindan hareketle
yorumlanmustir.

Cizelge 1. Katilimcilarin anlama siirecinde elestirel diisiinme yOntemine
basvurmakla ilgili goriigleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Anlama 34 6 40
Farkindalik 17 3 20
Diisiinme 9 4 13
Beceri 12 - 12 Eylem
Odaklanma 8 3 11 8
Okuma 6 4 10
Tekrar etme 6 - 6
Akilda kalma 5 - 5
Toplam 97 20 117
Basvurma 21 6 27
Elestirel diistinme 22 1 23 Sorgulama
Degerlendirme 11 - 11 5
Yorum 11 - 11
Analiz 7 - 7
Toplam 72 7 79
Caba 13 7 20
Gereklilik 12 - 12 Etken
Zaman 1 6 7 4
Cevre 4 - 4
Toplam 30 13 43
Genel Toplam 199 40 239 17

Cizelge 1 incelendiginde katilimcilar, anlama siirecinde elestirel diisiinmeye
basvurmakla ilgili en ¢ok anlama ve basvurma konularinda goriis bildirmistir. Katilimcilarin
geneli, elestirel diistiinmenin anlamaya olumlu yonde etki ettigini ve anlama diizeylerini
artirdigint belirtmistir. Katilimcilar elestirel diisiinmenin kendilerine faydalar1 oldugunu
belirterek anlama siirecinde elestirel diisiinmeye basvurmak icin olumlu yonde beyanda
bulunmustur. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin anlama siirecinde elestirel diisiinmeye
egilimli oldugunu ve elestirel diisiindiiklerinde metni anlama yoniinde fayda gordiikleri
sOylenebilir. Ortaokul 6grencileri bu dogrultuda elestirel diisiinme sayesinde okuma siireci
boyunca farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu; degerlendirme, yorum ve analiz gibi
becerileri kullandiklarin1 ve elestirel diisiinmenin olumlu katkilar1 oldugunu diisiindiikleri
yoniinde fikir belirtmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda anlama, farkindalik,
diigiinme, beceri, odaklanma, okuma, tekrar etme ve akilda kalma kodlar1 “eylem”;
basvurma, elestirel diisiinme, degerlendirme, yorum ve analiz kodlar1 “sorgulama’; caba,
gereklilik, zaman, ¢evre kodlar1 “etken” odak kod basliklar1 altinda Oriintiilenmistir.
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K.5. (Kadin, 8. smif, 25 dk.): Bence onemli bir sey. Onu elestirip sorulari ona gore
yanitlamamiz lazim ¢iinkii. Okudugunu anlamaya c¢alisirken insanin bagvurmasi gereken bir
yontem oldugunu diisiiniiyorum. Ciinki elestirel diisiinmek sadece bir seyin olumsuz yonlerini
aciklamak degildir. Yorum getirdigimiz her seyde bir elestiri yapmis oluruz bence. Okudugumuz
her metinde de o metni anlamak i¢in istemsiz uyguladigimiz yontemlerden biri aslinda. Mesela
ben okudugum her seye elestirel bir sekilde bakarim, ¢iinkii bir seyin dogru veya yanlis mi1 ayirt
etmenin en giizel yolu bu bence. Insan biraz mantigina giivenmeli. Mantiksiz olan zaten goze
carpryor. Okulda 6rnegin Tiirkge derslerindeki etkinliklerde metinle ilgili sorularin pek cogunda
ben elestirel diisiinmeyi tercih ediyorum. Bunun bir sebebi de ben ¢ok kitap okumay1
sevmiyorum. Yine de bir seyi okudugumda ¢ok kolay anliyorum. Bunun temel sebebi bagindan
beri kitap okumay1 sevmedigim hélde giizel bir sekilde analiz yapmay1 6grenmis olmam bence.
Analiz yapinca elestirel diisiinmils oluyoruz zaten. O zaman da sorulart -elestirerek
¢Ozebiliyorum.

Cizelge 2. Katilimcilarin elestirel disiinmenin okuma becerilerine
katkilarina yonelik goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Anlama 48 5 53
Beceri 38 1 39
Elestirel diisiinme 22 2 24 Beceri
Okuma 7 7 14 7
Yorumlama 14 - 14
Degerlendirme 8 - 8
Anlatma 7 - 7
Toplam 144 15 159
Kolaylik 33 10 43
Bilinglilik 11 - 11 Ayrinti
Kalicilik 9 - 9 4
Gereklilik 5 - 5
Toplam 58 10 68
Egilim 22 2 24 Yonelme
Toplam 22 2 24 1
Genel Toplam 223 28 251 12

Katilimcilara sorulan ilk sorunun ardindan katilimei gortislerini daha iyi anlamak ve
irdelemek amaciyla sonda soru olarak katilimcilara elestirel diisiinmenin okuma becerilerini
kolaylastirip kolaylastirmadigi ve elestirel diisiinmenin okuma becerilerine katkilarinin
neler olabilecegi sorulmustur. Katilimcilarin elestirel diisiinmenin okuma becerilerine
katkisina yonelik goriisleri degerlendirildiginde ortaokul 6grencilerinin anlama, kolaylik ve
beceri kavramlari iizerine yogunlagtigi goriilmektedir. Bu konuda ortaokul Ogrencileri;
elestirel diisiinmenin okuma becerilerine en biiyiik katkisinin anlama yo6niinde oldugunu,
elestirel diisiinme ile birlikte daha kolay ve hizli bir sekilde anladiklarini, ayn1 zamanda
okuma siirecinde elestirel diisiinmeyi kullanmakla birlikte ¢esitli beceriler kazandiklarini
ifade etmistir. Bu dogrultuda elestirel diislinmenin okuma becerilerine etkisinin 6grencilere
genel olarak olumlu bir sekilde yansidigi, 6grenciler i¢in anlamay1 kolaylastirdig: ve farkli
beceriler kazandirma ve mevcut becerileri de gelistirme yoniinde olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda anlama, beceri, elestirel diisiinme,
okuma, yorumlama, degerlendirme, anlatma kodlar1 “beceri”; kolaylik, bilinglilik, kalicilik
ve gereklilik kodlar1 “ayrint1” ve egilim kodu “yonelme” odak kodu altinda toplanmistir.
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K.8. (Erkek, 8. simif, 23 dk.): Bence kolaylasir. Ciinkii anladigimiz i¢in metinden, yani
okudugumuzdan zevk alabiliriz. Anlamadigimiz zaman bizi ugrastirir o metin. Ama elestiri
yaptigimizda anlamak kolaylasir. Bu sayede daha kolay ve hizli anlariz. Bir de elestiri yapmak
anlamay1 sagladig: icin okuma becerilerini de gelistirir. Zaten okumak dedigimiz sey sadece
diimdiiz alip elimize okumamiz degil, onu anlamamizdir ayni zamanda. Anlamadigimiz zaman
okumamizin bir anlami1 yoktur. Anlamak i¢in denedigimiz yollardan biri de elestirel diistinmedir.
Bence insanin vakti varsa en ¢ok da onu kullanmalidir. Gergek hayatla da iliskisi var aslinda.
Mesela biz insanlar1 dogru tanimak icin elestirisini yaparsak kitaptaki bir karakteri de ayni yolla
anlayabiliriz. Tam tersi, kitaptaki karakterleri elestirirsek yarm bir insan karsimizda aynisini
yapinca onu da anlayabiliriz. O yiizden bence etkisi goktur.

Cizelge 3. Katilimcilarin metin yorumlama agamalarina iliskin

gorisleri
Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Goriis bildirme 34 - 34
Anlatma 22 1 23
Elestirme 19 - 19 Yorum
Analiz 11 - 11 6
Ilgi 1 7 8
Sentez 7 - 7
Toplam 94 8 102
Mliski kurma 20 - 20
Okuma 18 - 18 Yéntem
Ozetleme 12 2 14 5
Not alma 9 - 9
Empati kurma 8 - 8
Toplam 67 2 69
Genel Toplam 161 10 171 11

Cizelge 3 incelendiginde katilimcilarin okuduklari bir metni yorumlama asamalarina
iliskin agiklamalarinda goriis bildirme ve anlatma kodlarimin iizerinde durduklar
goriilmektedir. Katilimcilarin tamami metni yorumlarken en ¢ok {izerinde durduklari, en ¢ok
ugrastiklar1 ve en 6nemli olduguna inandig1 agamanin kendi goriisiinii bildirme asamasi
oldugu ve bu asamada metne iliskin asil yorumlarinin olustugu yoniinde olumlu goriis
bildirmislerdir. Metni yorumlamanin anlatma asamasinda zorlandigini ifade eden bir
katilimcr harig, tim katilimcilar metni anlamak kadar anladiklarini anlatabilmenin de 6nemli
oldugunu agiklamistir. Odak kodlama goriis bildirme, anlatma, elestirme, analiz, ilgi, sentez
kodlar1 “yorum”; iligki kurma, okuma, 6zetleme, not alma, empati kurma kodlar1 “yontem”
odak kodu altinda toplanmuistir.

K.7. (Erkek, 8. sinif, 25 dk.): O metni yorumlamak i¢in 6nce elestiririm. Olumlu olumsuz
yonlerini siralarim. Bunlarin disinda metindeki olaylar: incelerim. Olaylar1 dnemine gore
siralarim. Aralarinda nasil iligkiler olduguna bakarim. Bir de ben deftere yaziyorum. Benim bir
tane okuma kitabim vardi. Onu okurken not aldim &zetini ¢ikarmak i¢in. Sonra bu yontemin hem
elestiride hem okumada ise yaradigini fark ettim. Bu yiizden aklimdan gecenleri not da alryorum.
Her seyi ayni anda gérmemi sagliyor. Ozetlemek ise yariyor.

© 2024 JLERE, Journal of Language Education and Research, 10(1), 112-146



120
Seyhan YILDIRIM DONER & Sezgin DEMIR

Cizelge 4. Katilimcilarin metni yorumlarken metnin elestirisini yapmaya
iligkin gortisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Yorumlama 27 - 27
Ozetleme 27 - 27
Akilda tutma 15 - 15 Siireg
Analiz 9 - 9 6
Kargilastirma 7 - 7
Iliski kurma 4 - 4
Toplam 89 - 89
Bakis agis1 34 - 34
Diiriistlitk 12 - 12 Kisilik
Zaman 6 1 7 4
Oz giiven 4 - 4
Toplam 56 1 57
Elestirme 32 2 34
Anlama 20 1 21 Ana I;ylem
Okuma 19 - 19
Toplam 71 3 74
Genel Toplam 216 4 220 13

Katilimcilara sonda soru olarak metni yorumlama siirecinde metnin elestirisini
yapmaya yonelik goriisleri sorulmustur. Cizelgede goriildiigii gibi katilimceilar bu soruda en
cok bakis agis1 ve elestirme kavramlari tizerinde durmustur. Elestirmenin okudugunu anlama
ve yorumlamaya faydasi oldugunu kaydeden katilimeilar; metnin elestirisini yaparken kendi
deneyim, tecriibe ve yasantilarinin eseri olarak kendi bakis agilarmma gore yorumlarin
sekillendirdiklerini ifade etmistir. Bu katilimcilar kendi bakis agilarinin metne yonelik
gerceklestirdikleri yorum ve elestirilerde etken oldugunu, metinde begenilen/begenilmeyen
veya olumlu/olumsuz yerleri belirlerken bakis agisindan faydalandiklarini agiklamistir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda yorumlama, o6zetleme, akilda tutma, analiz,
karsilastirma, iliski kurma kodlar “siire¢”; bakis agisi, diiriistliikk, zaman, 6z giiven kodlar1
“kisilik”; elestirme, anlama, okuma kodlar1 “ana eylem” odak kodu altinda toplanmastir.

K.16. (Kadin, 5. sinif, 13 dk.): Mesela 6nce o sorular1 ben bir okurum. Eger o paragrafta mesela
o sorularin cevaplari varsa altlarini ¢izerim ya da istiinden gecerim. O zaman daha cabuk
bulabilirim. Sorular1 yoksa da kendim okudugumun 6zetini ¢ikarabilirim. O 6zeti de biiyiiklere
anlatabilirim. O konuda kendi diisiincelerimi diyebilirim. Onlar da diyebilir. O zaman karsilikli
giizel olur konusarak. Daha iyi anlarim. Eger begenmediysem derim, eger begendiysem de
sOylerim dedigim gibi. Begendigim seyleri baska arkadaglarima da tavsiye ederim.

Cizelge 5. Katilimcilarin sinif igerisinde bireysel ¢aba gostermeyen ve
bu durumdan 6gretmeni sorumlu tutan bir 6grenciye iliskin gortsleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Caba 37 7 44
Konu tekrari 25 - 25 Calisma
Dinleme 20 3 23 5
Test cozme 14 - 14
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Cizelge 5. Katilimcilarin sinif igerisinde bireysel ¢aba gostermeyen ve
bu durumdan 6gretmeni sorumlu tutan bir 6grenciye iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam

Kitap okuma 4 - 4
Toplam 100 10 110
Ogrenci - 30 30 oy
Ogretmen 17 3 20 Eg1t1m30rtam1
Smif 2 7 9
Toplam 19 40 59
Sorumluluk 4 12 16
Elestiri 11 2 13 Adalet
Haksizlik - 11 11 4
Empati 7 - 7
Toplam 22 25 47
Genel Toplam 141 75 216 12

Calismada Ogrencilere Merriam’in agikladigi soru tipleri cergevesinde sorular
sormak hedeflendigi i¢in bu sorular icerisinde bulunan “seytanin avukati” soru tipi de
aragtirmada kullanilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin bu sorusu “Bazi1 6grenciler bir konuyu
okumadiklar1 ve c¢aba gostermedikleri ve dolayisiyla anlamadiklari zaman ‘Ogretmen
anlatamiyor.” yorumunda bulunurlar. Siz boyle bir durum karsisinda bunu sdyleyen 6grenci
icin ne disiiniirsiiniiz?” seklinde olup, 6grencinin bu durum karsisinda yapacagi elestirileri
tespit etmek ve sonrasinda sorulan sonda soru ile bir konuyu anlamaya calisirken ne
yaptiklarin1  derinlemesine analiz etmek amaglanmistir. Cizelgeye bakildiginda
katilimcilarin ¢aba ve 6grenci kodlar1 iizerinde durdugu goériilmektedir. Katilimcilar
karsilastiklar1 bu durumda 6grencinin kendisinin ¢abalamasi gerektigi, caba gdstermeden
derslerin Ogrenilemeyecegi, Ogretmen ne yaparsa ve nasil anlatirsa anlatsin sadece
ogrencinin kendi cabasinin o dersi 6grenmesini saglayabilecegini ifade ederek ¢aba kodunda
genellikle olumlu goriis bildirmistir. Ayni zamanda katilimcilar bdyle bir durumla
karsilagtiklarinda Ogrenciyi haksiz bulduklarini, yanlis bir yol izledigini ve diiriist
davranmadigini diislindiiklerini sOyleyerek Ogrenci kodunda tamamen olumsuz goriis
sunmustur. Bu goriisler ortaokul 6grencilerinin 6gretmenlerini temelde bir rehber ve kilavuz
olarak gordiigiiniin, dersler noktasinda kendi bireysel ¢abalarini 6n plana ¢ikardiklarinin ve
bireysel ¢abaya biiyiik bir 6nem verdiklerinin bir gostergesi olabilir. Gergeklestirilen odak
kodlama sonucunda c¢abalama, konu tekrari, dinleme, test ¢ozme, kitap okuma kodlar
“caligma”; 6grenci, 6gretmen, sinif kodlart “egitim ortam1”; sorumluluk, elestiri, haksizlik,
empati kodlar1 “adalet” odak kodu altinda toplanmustir.

K.15. (Kadin, 5. simif, 17 dk.): Bence 6gretmenin degil, kendisinin ¢aba gostermesi lazim. O
konu iizerinde ilgi gostermesi lazim. Mesela 6grendiginde dgretmenin anlatip anlatamadigini
kendisi ¢alistiginda daha iyi anlar ve sOylediklerinden utanir bence. Yani bunun igin de
kendisinin ¢aligmasi lazim. Ben ona dersi derste dinlemesi gerektigini sdylerdim. Eve gidince
tekrar edip test ¢ozmesi gerektigini de sdylerdim. Bunlar1 yaparsa o konuyu neden anlamasin ki,
anlar bence. Kendisinin ¢aligmasi, bu konuyu anlamaya ¢aligmasi ve testler ¢ozmesi lazim. Dersi
dikkatli dinlemesini 6nerirdim.
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Cizelge 6. Katilimcilarin okuduklarini anlamaya ve kavramaya iligskin
neler yaptigina iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam

Elestirel diisiinme 18 - 18
Kavrama 16 - 16 Diisiinme
Diisiinme 9 - 9 5
Kisisel diisiinme 7 - 7
Farkl1 bakis agis1 6 - 6
Toplam 56 - 56
Okuma 18 i 18 Dil becerileri
Konusma 11 - 11 3
Dinleme 10 - 10
Toplam 39 - 39
Emek 11 - 11
Test ¢ozme 7 - 7 Caba
Dikkat 2 3 5 3
Toplam 20 3 23
Karsﬂa@tlrma 8 - 8 Diigiinme
Iiski kurma 6 - 6 —_—

becerileri
Yorum 5 - 5 3
Toplam 19 - 19
Genel Toplam 134 3 137 14

Cizelge incelendiginde katilimcilarin okuduklarini anlama ve kavrama siireciyle
ilgili elestirel diisiinme ve okuma kodlar1 lizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu, elestirel
diistinme ve okumanin birlikte anlamaya biiylik oranda hizmet ettiginin bir gdstergesi
olabilir. Katilimcilar elestirel diisiinmenin bu siiregte en ¢ok kullandiklar1 diisiinme
yontemlerinden oldugunu, elestirel diisiinmenin okunulan1 kalict hale getirerek kavramay1
kolaylastirdigini ve anlama siirecini hizlandirdigini ifade etmistir. Ayni zamanda kitap, ders
ve calisma kitaplar1 vb. yaymlar okumakla birlikte genel olarak okuma eyleminin
tekrarlanmasinin okudugunu anlamada faydali oldugu yoniinde okuma kodunda tamamen
olumlu goriis bildirmislerdir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda elestirel diisiinme,
kavrama, diisinme, kisisel diisiinme, farkli bakis agis1 kodlar1 “diisiinme”’; okuma, konusma,
dinleme kodlar1 “dil becerileri”’; emek, test ¢ozme, dikkat kodlar1 “gaba”; karsilastirma, iliski
kurma, yorum kodlar1 “diisiinme becerileri” odak kodu altinda toplanmastir.

K.13. (Erkek, 5. sinif, 19 dk.): Eger bir kez okudugunda hicbir sey anlamadiysan bence tekrar
tekrar okumalisin. Okurken aklinda toplamalisin tabi ki okuduklarmi. Oyle yapmazsan bosa
okursun yani. Sonra anladigin zaman da kendin mesela ne kadar anladigina bakmak i¢in kendine
soru sorabilirsin. Ben eger teksem kendime soru soruyorum ama eger arkadasim varsa ondan
rica ediyorum. O bana anlatiyor ben de ona. Bunu yapinca ikimiz de rahatca anlamis oluyoruz
yani. Bir de onunla alakali Youtube’da videolar varsa izlenebilir. Ben onu da yapiyorum ¢iinkii
orada ders anlatan dgretmenler de giizel anlatiyor. Tabi bir de elestirel diisiinme var. Normal
zamanda kullanmasam da o6zet cikardigimda elestirel diisinmeyi de mutlaka yapmaya
calistyorum.
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Cizelge 7. Katilimcilarin metni derinlemesine analiz etmenin anlamaya
katkisina iligkin goriigleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Analiz 22 - 22
Derin yap1 19 - 19
Elestirme 11 - 11 Inceleme
Tekrar etme 6 2 8 6
Sentez 8 - 8
Coziimleme 5 - 5
Toplam 71 2 73
Anlama 24 - 24
Akilda kalma 9 - 9 \Verim
§1'ire(; 7 1 8 5
Ogrenme 7 - 7
Odaklanma 5 - 5
Toplam 52 1 53
Genel Toplam 123 3 126 11

Katilimcilara olaym i¢inde olmasini saglayarak yorum yapmasini amaclayan
sorunun ardindan ikinci bir sonda soru daha sorulmustur. Cizelge incelendiginde
derinlemesine analiz yapmanin anlamaya etkisi iizerinde katilimcilarin en ¢ok anlama ve
analiz kodlarinin iizerinde durdugu goriilmektedir. Katilimcilarin tamami derinlemesine
analiz yapmanin metni anlamaya olumlu etkisi oldugunu beyan etmistir. Ayn1 zamanda
analiz yapmanm metnin derin yapisini anlamalarini sagladigini; metni ¢oziimleme
asamalarindan olan elestirme, tekrar etme, sentez ve ¢oziimleme agamalarinin hepsinde
kullanildigin1 ve dolayisiyla siirecin ayrilmaz bir pargast oldugunu belirtmislerdir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda analiz, derin yapi, elestirme, tekrar etme, sentez,
coziimleme kodlar “inceleme”; anlama, akilda kalma, siire¢, 6grenme, odaklanma kodlar1
“verim” odak kodu altinda toplanmustir.

K.3. (Kadin, 6. simif, 30 dk.): O konuyu hafizamizda kalmasin1 saglar boyle incelemek, analiz
etmek falan. Zaten boyle hafizamizda kalsin istiyorsan kesinlikle analiz etmelisin hangi konu
olursa olsun. Mesela o konuyu siirekli okudukga diisiindiik¢e boyle hafizamizda kalir. Bir tane
ornek verebilirim mesela. Bir sey vardi, sure. Onu ezberlemeye calistyordum ben. Bdoyle
ezberlemeye calistim, ¢alistim ama olmadi bdyle. Sonra her aksam yatmadan bdyle bir kere
okuyordum. Anlamina bakiyordum falan. Hangi ciimlenin ne anlama geldigini ezberleyince
sirasini unutmadim mesela. Onun {istiine boyle diistilebilir mesela. Ama her sey sure ezberlemek
gibi degil tabi. Bir kitab1 okudugumuzda analiz edebilmeliyiz mesela onu elestirebilmeliyiz.
Yoksa zaten bunlar1 yapamiyorsak anlamis olmayiz ki. Hani dediniz ya, anlamamiza nasil bir
etkisi vardir diye. Bence direkt tam olarak anlamamizi saglar yani.

Cizelge 8. Katilimcilarin elestirel diisiinmeyi gelistirecek ideal bir okuma
egitimine iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Elestirel diisiinme 22 - 22 A,
Fikir beyani 18 2 20 Ozg171rluk
Ozgiir ortam 13 2 5
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Cizelge 8. Katilimcilarin elestirel diisiinmeyi gelistirecek ideal bir okuma
egitimine iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam

Etkinlik 12 1 13

Sosyal ortam 8 2 10

Dikkate alinma 7 1 8

Disiplin - 5 5

Toplam 80 13 93

Ogretmen 18 2 20

Kitap okuma 16 - 16

Ideal egitim 14 - 14 Egitim
Bilinglendirme 12 2 14 6
Okuma saati 6 3 9

Kiitiiphane 6 - 6

Toplam 72 7 79

Genel Toplam 152 20 172 13

Cizelge incelendiginde katilimcilarin elestirel diisiinmeyi gelistirecek ideal bir
okuma egitimine iliskin goriislerinde elestirel diistinme ve fikir beyan1 kodlari iizerinde
durdugu goriilmektedir. Katilimcilar ideal bir okuma egitiminin igerisinde -elestirel
diisiinmenin olmasi1 gerektigini savunarak elestirel diislinme koduna tamamen olumlu
aciklamalar yapmistir. Bu katilimcilar elestirel diistinmenin okuma egitiminde olmasini
desteklediklerini, daha iyi Ogretilmesi gerektigini ifade ederek elestirel diisiinmenin
gelismesini  Oonemsediklerini  kaydetmistir. Katilimcilar okullarda gerekli  ortam
saglandiginda kendi fikirlerini daha rahat ve samimiyetle ifade edeceklerinin altin1 ¢izerek
ideal bir okuma egitimi i¢in 6grenci fikirlerinin dinlenilmesi ve 6grencinin korkusuzca
fikirlerini sdylemesinin 6nemli oldugu yoniinde olumlu goriis bildirmistir. Baz1 katilimcilar
okulda ve smifta fikirlerini istedikleri gibi beyan edemedikleri gerekgesiyle olumsuz goriis
beyan etmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda elestirel diisiinme, fikir beyant,
Ozglir ortam, etkinlik, sosyal ortam, dikkate alinma, disiplin kodlar1 “6zgiirliik; 6gretmen,
kitap okuma, bilin¢lendirme, ideal egitim, okuma saati, kiitiiphane kodlar1 “egitim” odak
kodu altinda oriintiilenmistir.

K.1. (Kadin, 6. simif, 33 dk.): Ya aslinda bence bol bol kitap okumali ve okutturulmali. Hatta
duraklarda bile kiitiiphane yapilmali. Zaten bazi yerlerde var, bu yayilmali. Ve bu konuda durak
gibi insanlarin sik stk goérdigii yerlere afig asilmali mesela sloganlar yazip asilmali. Atryorum
“Kitap oku, gelecegini kurtar.” cinsinden. Okullara da sloganlar asilmali. Ogrencileri kitap
okumaya yonlendirmeliler. Zaten okullarimizda okuma saati var ama bazi arkadaglarimiz
mecburiyet gibi okuyor. Bunlarin sebebi arastirilmali. Okullarda 6gretmen bos derslerde bu
konu hakkinda sloganlar sdyleyerek Ogrencileri yonlendirebilir okumaya. “Kitap okursaniz
hayatiniz kurtulur” da diyebilir veya okul giindemine gére mesela atiyorum bursluluk sinavi
varsa dgrenciler bunu diisiiniiyorsa “Kitap okuma bursluluk siavi ve diger sinavlarda basarili
olmaniz1 saglar.” gibi seyler diyebilir. Hem bizi hem halk: bilgilendirebilirler bu sekilde.
Okullarda elestirel diisiinmeyi de gelistirmek istiyorlarsa herkesin kendi fikrini sdylemesine izin
verilmeli. Herkes kendi fikrini sdyler tabi uygun bir dille. Ozgiir bir ortam olmal1 yani. Mesela
herkes oy kullanir attyorum okuma ile de yapilir bir etkinlik bu sekilde. Atryorum “kimler kitap
okumak istiyor” seklinde bir etkinlik yapilir. Burada oy kullanilir. Hem herkes diistincesini
sOyler hem de bu sayede fikirler birlesmis olur bir yerde. Bunun i¢in bazi derslerde bilgilendirme
yapilmali tipki okuma i¢in oldugu gibi. Yani 6gretmenler bize elestirel diigiinmenin 6nemini de
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anlatmali. Bir de fikirlerimizi 6zgiirce sdyletmeliler, bizi dinlemeliler. Belki yasimiz kiigiik ve

onlar kadar tecriibeli degiliz ama bence bizim isteklerimiz de dnemli yani.

Cizelge 9. Katilimcilarin egitim alaninda okumaya verilen 6neme
iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Genel 6nem 15 21 36
Ogretmen 8 10 18 Onem
Egitim sistemi - 11 11 4
Okulda 6nem 8 3 11
Toplam 31 45 76
Okuma 14 6 20
Okumay1 sevme 4 5 9 Nitelik
Elestirel diisiinme 6 1 7 4
Motivasyon 3 3 6
Toplam 27 15 42
Okuma saati 15 5 20 Evlem
Kiitiiphane 8 1 9 y3
Etkinlik 7 1 8
Toplam 30 7 37
Genel Toplam 88 67 155 11

Katilimcilara sonda soru olarak egitim alaninda okumaya verilen 6nem hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Cizelgeye bakildiginda katilimc1 ortaokul 6grencilerinin goriislerinde
genel onem ve okuma kodlarinin 6n plana ¢iktigr goriilmektedir. Katilimcilar egitim
alaninda okumaya verilen genel 6nemi yeterli bulmadiklarini, verilen 6nemin az oldugunu
veya eksik kaldigini ifade ederek genel 6nem koduna genellikle olumsuz goriis bildirmistir.
Bazi katilimcilar okumaya verilen genel 6nemi yeterli bulduklarini ve faydali bulduklarini
ifade ederek olumlu goriis bildirmistir. Katilimcilar okulda ve ¢evrelerinde okumaya yonelik
olan goriislerinde genellikle olumlu goriis sunsalar da bazi katilimcilar ¢evrelerinde okuma
diizeyini yeterli gormediklerini, hatta kendilerinin bile gereken 6nemi vermedigini ifade
ederek olumsuz yorumlarda bulunmustur. Olumsuz goriislerin bu soruda bariz bir sekilde
one ¢ikmis olmasi sebebiyle ortaokul 6grencilerinin egitim alaninda okumaya verilen 6nemi
yeterli bulmadiklari, daha fazla 6nem verilmesi gerektigini diigiindiikleri soylenebilir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda genel onem, 6gretmen, egitim sistemi, okulda
onem kodlar1 “6nem”; okuma, okumay1 sevme, elestirel diistinme, motivasyon kodlari
“nitelik”; okuma saati, kiitiiphane, etkinlik kodlar1 “eylem” odak kodu altinda toplanmustir.

K.14. (Erkek, 5. smif, 25 dk.): Ya bizim okulda mesela okuma dersimiz var, ama bazi hocalar
okutmuyor. Diyorlar ki iste baz1 konulardan geriyiz. Ondan sonra biz de okumuyoruz. Ondan
sonra eger bagka bir giin mesela Tiirk¢e dersinde okuma metni oldugunda okudugumuz zaman
da bazilar1 yavas okuyor, bazilar1 gok hizli okuyor. Ondan sonra yani ben pek iyi bulmuyorum
o yiizden. Daha diizenli olabilirdi. Daha iyi planlanabilirdi. Yani diizgiin okunsa herkes daha iyi
anlayabilir. Tiirk¢e olsun, matematik olsun, paragraf olsun, yazili olsun... Yazilida da bazilar1
¢ok yavag bitirir digerlerinden, ¢iinkii onlar soruyu iyice anlayamazlar. O yiizden ben bizim
okulun pek fazla okuma seyini sevmiyorum agikgasi. Cevremde okuma aligkanligi olan insanlara
baktigimda okuma aligkanliklar1 bazilarmin degil, ¢iinkii bazilar1 diimdiiz okuyor sadece.
Bazilar1 okuyor, 2-3 kere daha okuyor. Ondan sonra O&zetini ¢ikariyor. Bizim Tiirkge
kitaplarimizda da var mesela kisaca 6zetini yazin diyor. Bazilar1 hi¢ yazmiyor, hocaya direkt
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anlatryor. Yani fazla yeterli bulmuyorum. Yeterli olmasi icin hani dedigim gibi, kitabi
okumalry1z ilk 6nce. Onun neye dayali oldugunu iyice anlamaliyiz. Ondan sonra bilmedigimiz
kelimeler olabilir. Bu kelimeler bize kot etki yapabilir yani biz onu bilmiyoruz, sadece onu
okuyoruz ama onun ne oldugunu bilmiyoruz. Onun s6zliikk anlamini bulurum. Ondan sonra onun
sozlik anlamini bulduktan sonra onu daha iyi anlarim. Neyin ne oldugunu anlamis olurum. O
zaman daha iyi bir okuma olmus olur. O yilizden benim igin daha faydali olur.

Cizelge 10. Katilimcilarin okudugunu anlama farkindaligina iliskin

goriisleri
Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Anlama 38 7 45
Akilda kalma 12 1 13 Kavrama
Anlatma 10 2 12 5
Farkindalik 8 - 8
Okuma 5 - 5
Toplam 73 10 83
Soru 21 - 21
Elestiri 9 - 9
ﬁ;’gﬂ;' etme ! ] ! Diyalekti
Ozetleme 7 - 7
Neden-sonug 6 - 6
Yorumlama 5 - 5
Toplam 62 - 62
Genel Toplam 134 10 145 12

Katilimeilarin  okudugunu anlama farkindaligma iliskin goriislerini 6grenmek
amaciyla ikinci bir sonda soru daha sorulmustur. Cizelgeye bakildiginda ortaokul
ogrencilerinin goriislerinde anlama ve soru kodlarmin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir.
Katilimeilar anlama farkindaligina iliskin genellikle olumlu fikir beyan etmistir. Bazi
katilimcilar her zaman anlama farkindaligi yasamadiklarini ve bazen eksik anladiklarini
ifade ederek bu koda olumsuz goriis bildirmistir. Katilimcilar okudugunu anladiklarini
Olcerken en cok etkinlik sorularina basvurduklarini séylemis; etkinlik sorular1 haricinde
kendilerine sorular sorup bu sorulara cevap verebildikleri zaman anladiklarindan emin
olduklarinmi ifade etmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda anlama, akilda kalma,
anlatma, farkindalik, okuma kodlar1 “kavrama” ve soru, elestiri, kontrol etme, analiz,
Ozetleme, neden-sonug, yorumlama kodlar1 “diyalektik” odak kodu altinda toplanmustir.

K.10. (Erkek, 7. smnif, 19 dk.): Onun nasil bir metin oldugunu, metin tiiriinii, karakterlerini,
olaylarini, nedenlerini, sonug¢larini vb. her unsurunu anlayabiliyorsam o metin i¢in “ben bunu
anladim” diyebilirim. Ama bunlar eksikse, hepsini anlamamissam o metni anlamis sayilmam.
Anlamak i¢in de genelde iistiine diisliniiriim. Degerlendirmeler yaparim. Not alir ve notlarda
birlestiririm aklimdan gegenlerle. Metni bir kere daha okurum. Sonra aklimda kalanlara bakarim.
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Cizelge 11. Katilimcilarin kendilerini elestirel diigiinme yapacak

olgunlukta gérmelerine iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Elestirel diistinme 34 11 45
Kitap okuma 33 6 39 Yorum
Ders caligma 8 1 9 4
Okudugunu anlama 5 3 8
Toplam 80 21 101
Olgunluk 15 7 22
Yetkinlik 7 5 12 Yeterlik
Oz giiven 6 3 9 5
Tarafsizlik 7 - 7
Dikkat 4 3 7
Toplam 39 18 57
Genel Toplam 119 39 158 9
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Cizelge incelendiginde katilimcilarin kendilerini elestirel diistinme yapacak

olgunlukta gdérmesine iligkin gorislerinde elestirel diisiinme ve kitap okuma kodlar
iizerinde durdugu goriilmektedir. Katilimcilar kendi elestirel diistinmelerine iliskin
goriiglerinde genellikle olumlu goriis bildirerek elestirel diisiinme yapabildiklerini ve bu
yontemi kullanmay1 siklikla tercih ettiklerini belirtmistir. Bazi katilimcilar elestirel diistinme

yapamadiklarini, bu konuda yeterli olmadiklarini ifade ederek olumsuz goriis bildirmistir.
Katilimcilar ayn1 zamanda elestirel diisiinme olgunlugunda kitap okumanin ¢ok énemli bir
yeri oldugunu ifade ederek kitap okuma koduna olumlu agiklamalar yapmistir. Bu
katilimcilar elestirel diisiinmenin diizenli kitap okuma ile daha iyi oldugunu ve gelistigini
dile getirmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda elestirel diisiinme, kitap okuma,
ders ¢alisma, okudugunu anlama kodlar1 “yorum”; olgunluk, yetkinlik, 6z giiven, tarafsizlik,
dikkat kodlar “yeterlik” odak kodu altinda toplanmustir.

K.3. (Kadin, 6. sinif, 30 dk.): Evet, tabi ki. Ben kendimi o olgunlukta gdriiyorum. Aslinda
bunun sebebini bir seye baglamiyorum ¢ok, ¢iinkii bu benim i¢cimden gelen bir sey. Mesela
sinifta boyle bir sey oluyor boyle, sarki falan sdyleyin diyorlar. Yani hi¢ kimse boyle kalkmryor.
Tek ben kalkiyorum boyle. Cok utaniyorlar. Tipkt bu olayda oldugu gibi elestiri yaparken ve
elestirel bir sekilde diisiinlirken bu benim i¢cimden geliyor. Aslinda bir seye baglayabilirim, su
an distindiim de bu benim 6zgiivenimle alakali. Ben kendimde o olgunlugu gériiyorum ¢iinkii
okudugum bir seyi elestirecek cesaretim var, onu kalkip anlatacak kadar giiveniyorum kendime.
Aslinda bu soruyu hi¢ beklemiyordum ama evet, bence kesinlikle 6zgiivenim oldugu igin
icimden geliyor ve elestiri yapabiliyorum. Ben elestiri yaparken zaten 6nce kendime giivenmem

lazim. Once bunu analiz ediyorum bdyle. Bu kitap olsun, insan olsun fark etmiyor.

Cizelge 12. Katilimcilarin internetteki ve kitaptaki bilgilerin dogruluguna

iligkin gortisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Dogruluk 2 24 26
Giiven 8 14 22 Giiven
Kabul etme - 22 22 4
Bilgi kirliligi - 7 7
Toplam 10 67 77
Kitap 10 12 22 Oge
Internet - 18 18 2
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Cizelge 12. Katilimcilarin internetteki ve kitaptaki bilgilerin dogruluguna

iligkin gortisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Toplam 10 30 40
Teyit 15 - 15
Sorgulama 6 - 6 Sorgulama
Farkindalik 6 - 6 4
Giincellik 1 3 4
Toplam 28 3 31
Genel Toplam 48 100 148 10

Katilimcilarin internette ve kitaplardaki bilgilerin dogruluguna iliskin goriislerine
yonelik sorulan soruda en ¢ok dogruluk kodu iizerinde durulmustur. Katilimcilar internet ve
kitaplardaki bilgilerin dogruluguna yonelik genellikle olumsuz yanit vererek bilgilerin
dogruluguna arastirtp sorgulamadan inanmadiklarmi beyan etmistir. Ogrenciler, internet ve
kitaplarda okuduklar1 ve 6grendikleri bilgilere giiven noktasinda olumsuz olumsuz goriis
bildirmistir. Olumsuz goriislerin fazla olmasi ortaokul 6grencilerinin internet ve kitaplarda
okuduklarina hemen inanmadiklarinin ve o bilgilere glivenmediklerinin bir gostergesi
olabilir. Gergeklestirilen odak kodlama dogruluk, giiven, kabul etme, bilgi kirliligi kodlar1
“giiven”; kitap ve internet kodlar1 6ge; teyit, sorgulama, farkindalik, giincellik kodlari

“sorgulama” odak kodu altinda toplanmustir.

K.2. (Erkek, 6. simif, 28 dk.): Hayir. Baz: siteler giivenli degil mesela. Bazi kitaplar1 yazanlar
da ¢ok uygun degil, yani aradigimizi bulamayinca hi¢ dogru gelmiyor. Hem internette hem
kitapta okuduklarimizi sorgulamamiz lazim. Dogru olamaz hepsi. Yani kitapta yaziyor diye de
dogru degildir, internette ¢ikmis diye de dogru olmaz. Mesela kitabin yazari bilimsel seyleri
degil de kendi diisiincelerini soyliiyor da olabilir. Her diisiince de dogru olmaz. Internette de
ayn1 sekilde. Hatta ben bu elestirel diislinmenin internette c¢ok yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorum, ¢iinkii orada insanlar daha ¢ok yalan soyliiyor bence. Hep yanlis haberler seyler

paylasiyorlar. Bunlari kontrol etmek gerekiyor.

Cizelge 13. Katilimcilarin okuduklarinin dogruluk ve giivenirligini

nasil dlgtiiklerine iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Ogretmen 23 - 23
Kaynak cesitliligi 17 - 17
Giivenli site 15 - 15
Resmi kaynak 10 - 10 Kaynak
Mantik 9 - 9 8
Kitap 7 2 9
Aile 8 - 8
Internet 4 3 7
Toplam 93 5 98
Arastirma 17 - 17
Giiven 8 8 16 Teyit
Ayirt etme 10 2 12 5
Elestirel diisiinme 9 - 9
Siiphe - 8 8
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Cizelge 13. Katilimcilarin okuduklariin dogruluk ve giivenirligini
nasil dlgtiiklerine iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Toplam 44 18 61
Genel Toplam 137 23 160 13

Katilimcilarin =~ katilimcilarin - okuduklarinin - dogruluk ve giivenirligini nasil
Olctiiklerini anlamak amaciyla bir sonda soru sorulmustur. Cizelgeye bakildiginda ortaokul
ogrencilerinin goriislerinde 6gretmen kodunun 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Cizelgeye
gore katilimcilar, okuduklar bir sey karsisinda siipheye diistiiklerinde ya da ne kadar dogru
ve giivenilir oldugunu 6grenmek istediklerinde en ¢ok Ogretmene danisarak bir karara
vardiklar1 yoniinde tamamen olumlu fikir beyan etmistir. Katilimcilar ayn1 zamanda bir
bilginin ne kadar ¢ok kaynakta gectiginin de onun dogru ve giivenilir olusu iizerinde etkili
oldugunu belirterek kaynak c¢esitliligi kodunda tamamen olumlu goriis bildirmistir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda 6gretmen, kaynak ¢esitliligi, giivenli site, resmi
kaynak, mantik, kitap, aile, internet kodlar1 “kaynak™ ve arastirma, giiven, ayirt etme,
elestirel diisiinme, stiphe kodlar1 “teyit” odak kodu altinda toplanmastir.

K.4. (Erkek, 6. stmf, 27 dk.): Elestiri yaparak yani. Dedigim gibi iyi mi kotii mii ona karar
vermem lazim. Bunun i¢in de her iki yoniinii aklimda boyle listelerim. Onlar1 karsilastiririm.
Kendime gore elestiririm. Elestiri yapinca iste emin oluyorum hangisi olduguna. Eger vaktim
yoksa Ogretmenlerime soruyorum. Ogretmenlerimiz zaten yardimci oluyor bu konuda.
Okuduklarima da dikkat ediyorum. Giivenilir yerlerden okuyorum zaten genelde 6gretmenlerin
tavsiye ettiklerini iste 6dev olarak verdiklerini okuyorum. Onlar da koétii bir sey vermezler diye
giivenilir oldugunu diisiiniiyorum okuduklarimin. Interneti zaten ¢ok kullanmiyorum. Genelde
ailemden birisi yardimc1 oluyor 6devim oldugunda aragtirma yapmam igin.

Cizelge 14. Katilimcilarin Tiirkge derslerinde elestirel diiginmeyi
gelistirecek yeterli etkinlik olma durumuna iligkin goriigleri

Odak

Kodlama Kodlama

Kodlar i
Olumlu Olumsuz Toplam f

Etkinlik 24 8 32
Yeterlik 21 6 27 .
Metin sorulari 8 3 11 Yetgr“k
Dolaylilik 9 - 9
Tekrar 4 3 7
Toplam 66 20 86
Elestirel diisiinme 30 3 33
Okuma 9 1 10 Beceri
Anlama 8 - 8 5
Bilgi eksikligi - 8 8
Farkindalik 5 3 8
Toplam 52 15 67
Genel Toplam 118 35 153 10
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Katilimeilarin Tiirkge derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistirecek yeterli etkinlik
olup olmama durumuna iliskin goriislerinde elestirel diistinme ve etkinlik kodlar1 tizerinde
durdugu goriilmektedir. Katilimcilar etkinliklerde elestirel diistinmeye ¢ok sik
basvurduklarini ve etkinliklerin elestirel diisiinmelerini gelistirdigini ifade ederek elestirel
disinmeye iliskin goriislerinde genellikle olumlu goriis bildirmistir. Baz1 katilimcilar
etkinliklerle yeteri kadar elestirel diisiinme yapamadiklarini, etkinliklerde elestirel diisiinme
sorulart1 olmadigindan bu konuda yeterli olmadiklarim1 ifade ederek olumsuz goriis
bildirmistir. Katilimcilar aym1 zamanda etkinliklerin kendileri i¢in ¢ok faydali oldugu,
elestirel diisiinme becerilerini gelistiren ve ¢oziimiinii kolaylastirmasi gerekgesiyle elestirel
diistinme egilimi artiran etkinlikler oldugunu ifade ederek etkinlik koduna olumlu
aciklamalar yapmistir. Baz1 katilimcilar etkinliklerin sikici ve becerilerini gelistirecek
diizeyde olmadigini ve yeterince uygulanmadigini ifade ederek olumsuz goriis bildirmistir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda etkinlik, yeterlik, metin sorulari, dolaylilik, tekrar
kodlar1 “yeterlik”; elestirel diisiinme, okuma, anlama, bilgi eksikligi, farkindalik kodlar1
“beceri” odak kodu altinda toplanmustir.

K.9. (Erkek, 7. smif, 20 dk.): Cok sikict. O etkinliklerde evet elestirel diisiinmeyi gelistirecek
etkinlikler var, ama bayag1 sikiyor adami. Mesela 1. etkinlikte ne soruyorsa 3 veya 4. etkinlikte
de ayni1 soruyu bir daha soruyor iist iiste. Ben ne anlayacagim bundan? Sadece sikict yani. Daha
farkli etkinlikler getirebilirler. Daha giizel sorular sorabilirler. Onlarin akillarina gelmeyen
sorular1 zaten hocalarimiz soruyor. Bir soruyu bir daha sormamasi lazim. Onun benzerini de
sormasin gerekirse. Ciinkii biz ¢ok ¢abuk sikiliyoruz ayni cevaplardan.

Cizelge 15. Katilimcilarin okuma etkinliklerinde tercih ettikleri
diisiinme yontemlerine iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Okuma 24 - 24
Etkinlik 18 3 21 Kazanim
Olay orgiisii 5 - 5 4
Anlatma 4 - 4
Toplam 51 3 54
Inceleme 12 - 12
Detay 7 - 7
Aolz(élt(li:n?:ma g ] g Analitik ;)ﬁsﬁnme
Soru sorma 5 - 5
Empati 5 - 5
Altin1 ¢izme 4 - 4
Toplam 45 - 45
Elgfjlr;rlrfma 192 :_)’ 195 Elestirel ?]?ﬁsﬁnme
Degerlendirme 5 - 5
Toplam 26 3 29
Genel Toplam 122 6 128 14

Katilimcilara sonda soru olarak okuma etkinliklerinde tercih ettikleri diisiinme
yontemleri sorularak 6grencilerin etkinlikleri nasil yaptigina iligkin goriislerini incelemek
amaclanmistir. Katilimcilar etkinlikleri en ¢ok metni ve sorulari dikkatli bir sekilde
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okuyarak ve metni anlayana dek birka¢ kez okuyarak yaptiklarini ifade ederek okuma
koduna tamamen olumlu goris bildirmistir. Ayni1 zamanda etkinliklerde en ¢ok kullandiklar
yontemlerden birinin elestirel diisiinme oldugunu ve metni elestirme yoluyla etkinlikleri
daha hizli ¢ozebildiklerini ifade ederek elestirme koduna genellikle olumlu goriis sunsalar
da baz1 katilimcilar etkinliklerin elestirme firsati sunmadig1 ve metinleri elestiremediklerini
ifade ederek olumsuz yorumlarda bulunmustur. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda
okuma, etkinlik, olay Orgiisli, anlatma kodlar1 “kazanim”; inceleme, detay, akilda tutma,
Ozetleme, soru sorma, empati, altin1 ¢izme kodlar1 “analitik diigiinme”; elestirme,
yorumlama, degerlendirme kodlar1 “elestirel diistinme” odak kodu altinda oriintiilenmistir.

K.12. (Kadmn, 7. smf, 17 dk.): ilk 6nce okuyorum. Sonra yorumluyorum kendi kafamdan.
Yorumlamak i¢in de hep aklimda tutmaya g¢alisiyorum. Daha dikkatli okuyorum, anlamazsam
tekrar okuyorum falan. Sorunun metinde neresiyle ilgili olduguna bakiyorum. O zaman hepsini
tekrar tekrar okumama gerek kalmiyor ¢iinki.

Cizelge 16. Katilimcilarin elestirel okumanin faydalarina iliskin

gorusleri
Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Anlama 26 - 26
Elestirel okuma 22 - 22
Zaman 10 6 16
Fayda 14 - 14 Kazanim
Yorum giicii 12 - 12 8
Degerlendirme 8 - 8
Kalicilik 5 - 5
Gelistirme 4 - 4
Toplam 101 6 107
Ayirt etme 12 - 12
Akil yliriitme 6 - 6
Analiz 6 . 6 CHlaom
Arastirma 5 - 5
Agiklama 5 - 5
Toplam 34 - 34
Genel Toplam 135 6 141 13

Cizelge bakildiginda katilimcilarin  elestirel okumanin faydalarina iliskin
goriislerinde anlama ve elestirel okuma kodlarinin tamamen olumlu ifadelerle 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Katilimcilar elestirel okumanin en ¢ok anlama diizeylerini artirmasi
ve anlama stirecini hizlandirmasi yoniiyle kendilerine fayda sagladig: seklinde yorumda
bulunmustur. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda anlama, elestirel okuma, zaman,
fayda, yorum giicii, degerlendirme, kalicilik, gelistirme kodlar1 “kazanim” ve ayirt etme,
akil yiirlitme, analiz, arastirma, agiklama kodlar1 “¢ikarim” odak kodu altinda toplanmaistir.

K.11. (Kadmn, 7. simif, 21 dk.): Tiim metinleri daha iyi anlamamizi sagliyor bir kere. Giinliik
hayatta da bazi seyleri daha iyi anlamamizi sagliyor. Bize kazanimi ¢ok yani. Yapabilen insanlar
bence soru olsun test olsun rahatga dogru yapabilir. Farkli bakis agilar1 kazandiriyor ¢iinkii, tek
pencereden bakmamis oluyoruz okudugumuz seye. Oyle olunca da dogru yonlerini tarafsiz
olarak gorebiliyoruz. Ben daha dogru bir sekilde elestirel okuma yapabilmeyi ¢ok isterdim.
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Benimki dogru yontem degil mesela. Ama bilseydim nasil yapildigini, bence 6zellikle paragraf
sorularini ¢ok rahat ¢6zerdim. Okudugumu daha kolay anlardim.

Cizelge 17. Katilimcilarin metnin igerigine duyulan ilginin 6nemine
iligkin gortisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Tlgi 30 30 60
Caba 14 6 20
Onem 18 - 18
Icerik 15 - 15 ilei
Stkicilik - 13 13 S
Istek 9 4 13
Zorlanma - 12 12
On yarg1 - 9 9
Eglence 8 - 8
Toplam 94 74 168
Okuma 25 19 44
Tavsiye 21 - 21
Anlama 13 5 18 Gerekge
Sorumluluk 8 3 11 7
Gereklilik 9 - 9
Elestiri 7 - 7
Yorumlama 6 - 6
Toplam 89 27 116
Genel Toplam 183 101 284 16

Katilimecilarin metnin igerigine duyulan ilginin 6nemine iliskin goriislerinde ilgi ve
okuma kodlar tizerinde durdugu goriilmektedir. Katilimcilar bir metne ilgi duyduklarinda
metni okuma ve anlamaya daha egilimli olduklarini, ilginin bu noktada gerekli oldugunu
ifade ederek hem ilgi koduna hem de okuma koduna olumlu yonde agiklamalar yapmaigstir.
Baz1 katilimcilar metne ilgi duymadiklarinda metni okuma ve anlamaya egilimlerinin
azaldigini, bu durumda metni anlamadiklarini veya anlamaya, hatta okumaya zorlandiklarin
ifade ederek hem ilgi koduna hem de okuma koduna yonelik olumsuz goriis beyan etmistir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda ilgi, ¢aba, 6nem, icerik, sikicilik, istek, zorlanma,
on yargi, eglence kodlar1 “ilgi”’; okuma, tavsiye, anlama, sorumluluk, gereklilik, elestiri,
yorumlama kodlar1 “gerek¢e” odak kodu altinda toplanmustir.

K.6. (Kadin, 8. sinif, 30 dk.): Bende de oluyor o. Mesela hocalarimiz kitap sdyliiyor. Ayni
kitaplar kiitiiphanede olmuyor. Aliyorum, hi¢bir sey anlamiyorum ya da sikiliyorum. Ama onu
yorumlamaya ¢alistyorum. Benim i¢in anlamanin en énemli yollarindan biri yorumlamak ¢iinkii.
Ne yapsak da ilgi olmayinca okuyasi gelmiyor insanin. Yine de hocamiz demisse okumaya
calistyorum. Anlamadigim zaman bastan aliyorum mesela. Yine anlamadiysam yine bastan
aliyorum yani. En sonunda anlayabiliyorum ama zorlanarak elbette. {lgi duymamiz okuma
becerilerimizi de gelistirir. O yiizden derslerimizde daha iyi sonug alabiliriz. Hani okumanin
biitiin derslere de katkis1 oldugu i¢in dolayli yoldan hepsi i¢in faydali bir sey yapmis oluyoruz.
Yine de bunun igin ilgiyle, severek falan yapmak lazim bunu. Okuyarak, elestirerek tiim derslere
katki saglayabiliriz.
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Cizelge 18. Katilimcilarin metne ilgi duymadiklarinda metnin
elestirisini yapmaya iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Elestiri 16 22 38
Okuma 9 13 22 Egilim
Anlama 11 7 18 4
Yorum 3 2 5
Toplam 39 44 83
Ilgi 8 38 46
Caba 15 2 17 Merak
Istek - 4 4
Toplam 23 44 67
Zorlanma - 22 22
Endise - 17 17
Sikilma - 8 8 ZO;’IUk
Zorunluluk 3 4 7
Gorev 3 2 5
Toplam 6 53 59
Genel Toplam 68 141 209 12

Bir 6nceki soruya ek olarak katilimcilara metne ilgi duymadiklarinda metnin
elestirisini yapmak hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogrenciler bu soruda en ¢ok ilgi ve
elestiri kodlarimi kullanmistir. Metne ilgi duymadiklarinda sorun yasadiklarini belirten
katilimcilar, buna bagli olarak olumsuzluklar yasadiklarini ve metnin -elestirisini
yapamadiklarin1 veya yanlis yaptiklarini ifade ederek ilgi ve elestiri koduna olumsuz
yorumlarda bulunmustur. Bazi katilimcilar zorunlu bir durum varsa metne ilgilerini
toplayabildiklerini ve ilgileri olmasa da metnin elestirisini yapabildiklerini sdyleyerek ilgi
ve elestiri koduna olumlu yorumlarda bulunmustur. Gergeklestirilen odak kodlama
sonucunda elestiri, okuma, anlama, yorum kodlar1 “egilim”; ilgi, ¢aba, istek kodlari
“merak”; zorlanma, endise, sikilma, zorunluluk, goérev kodlar1 “zorluk” odak kodu altinda
toplanmustir.

K.16. (Kadin, 5. sinif, 13 dk.): Biraz zorlanirim. Eger yani pek ilgi ¢ekici bulamazsam yani.
Kismen diyebilirim bu yiizden. Ciinkii ger¢gekten sevmedigi bir sey olunca ona ilgi gésteremiyor
bazilart. Ben de 6yleyim. O yiizden de sonuca varana kadar biraz zor oluyor benim igin.

Cizelge 19. Katilimcilarin okudugunu analiz etme ¢abuklugunun daha
cabuk anlamaya yardimci olmasma iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Analiz ¢abuklugu 24 8 32
Anlama ¢abuklugu 23 2 25 Cablékluk
Cabukluk 8 9 17
Toplam 55 19 74
Dogru analiz 34 - 34
Yardimcei olma 10 1 11 Analiz
Pratik yapma 6 - 6 4
Odaklanma 6 - 6
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Cizelge 19. Katilimcilarin okudugunu analiz etme ¢abuklugunun daha
cabuk anlamaya yardimci olmasina iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam

Toplam 56 1 57

Okudugunu anlama 22 7 29 okuma
Okuma 10 - 10 3

Kitap okuma 5 - 5

Toplam 37 7 44

Genel Toplam 148 27 175 10

Cizelge incelendiginde ortaokul 6grencileri, okudugunu analiz etme ¢abuklugunun
daha cabuk anlamaya yardimci olmasi iizerine goriislerinde en ¢ok dogru analiz ve analiz
¢abuklugu kodlarinda gériis bildirmistir. Ogrenciler dogru bir analiz yapildiginda metni
daha hizli anladiklarini ifade ederek tamamen olumlu fikir beyan etmistir. Katilimcilar
okuduklarin1 daha c¢abuk analiz etmenin anlama siirecine de katki sagladigini sdyleyerek
analiz ¢cabuklugu kodunda olumlu goriis bildirmistir. Baz1 katilimcilar ise hizli bir sekilde
analiz yapmanin detaylar1 kagirabilmelerine ve bir seyleri yanlis anlamalarina sebep
olabilecegi gerekgesiyle olumsuz fikir sunmustur. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda
analiz ¢abuklugu, anlama c¢abuklugu, ¢abukluk kodlar1 ¢abukluk; dogru analiz, yardime1
olma, pratik yapma, odaklanma kodlar1 analiz; okudugunu anlama, okuma, kitap okuma
kodlar1 okuma odak kod basliklar1 altinda Oriintiilenmistir.

K.12. (Kadin, 7. sinif, 17 dk.): Evet. Bence olur. Ciinkii eger hizli analiz yaparsak kendimizi
olumlu yonde etkileriz ve daha ¢ok okuma istegimiz olur. Bir seyi kolay anlamayinca okumak
istemiyoruz. Kolay anlamamiz i¢in de analiz yapabilmemiz lazim. Analiz bizim degerlendirme
ve yorumlamamizi hizlandirtyor. Hepsi bir arada olunca da hizli anliyoruz. O yilizden bence
birbiri ile iliskisi var. Hizli analiz yaparsak hizli anlariz bence.

Cizelge 20. Katilimcilarin okuduklarini daha hizli analiz yapma ve daha
hizli anlamak i¢in yaptiklarina iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Anlama 28 - 28
Analiz 25 - 25
Elestirme 17 - 17 Eaili
Okuma 12 - 12 g;lm
Beceri 10 - 10
Diisiinme 7 - 7
Cabukluk 3 2 5
Toplam 102 2 104
Kitap okuma 20 - 20
Ozetleme 10 - 10
Pratik yapma 8 - 8
Altin1 ¢izme 8 - 8 Yoéntem
Okul dersleri 8 - 8 9
Akilda kalma 7 - 7
Goz gezdirme 7 - 7
Odaklanma 4 - 4
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Cizelge 20. Katilimcilarin okuduklarini daha hizli analiz yapma ve daha
hizl1 anlamak i¢in yaptiklarina iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Sebep-sonug 3 - 3
Toplam 75 - 75
Genel Toplam 177 2 179 16

Katilimcilara okuduklarini daha hizli analiz etmek ve anlamak i¢in neler yaptiklarina
iliskin sorulan sonda soruda en ¢ok anlama ve analiz kodlar1 6n plana ¢ikmistir. Katilimeilar
daha hizli analiz yapmanin yolunun 6nce metni anlamakla olacagi1 yoniinde tamamen olumlu
goris bildirmislerdir. Ayn1 zamanda metni anlamak i¢in de analiz yapmanin ¢ok onemli
oldugunu, ikisinin birbirini tamamladigini ifade eden 6grenciler, analiz koduna da tamamen
olumlu yorumda bulunmustur. Katilimcilar her soruda analiz yapmak ve anlamak arasinda
onemli bir iliski oldugunun altin1 ¢izmistir. Katilimeilar bu goriislerin haricinde izledikleri
yontemler arasinda elestirme, okuma, dzetleme, pratik yapma, altini ¢izme, diisiinme, goz
gezdirme, odaklanma ve sebep sonug iligkisi kurma kodlarini saymistir. Gergeklestirilen
odak kodlama sonucunda anlama, analiz, elestirme, okuma, beceri, diisiinme, ¢abukluk
kodlar1 “egilim”; kitap okuma, 6zetleme, pratik yapma, altin1 ¢izme, akilda kalma, g6z
gezdirme, okul dersleri, odaklanma, sebep-sonu¢ kodlar1 “yontem” odak kodu altinda
toplanmustir.

K.13. (Erkek, 5. simif, 19 dk.): Bence dedigim gibi g6z gezdirebiliriz. Goz gezdirmek hem hizlt
oluyor hem de okumus kadar oluyoruz. Ama daha kisa siirede tabi. G6z gezdirmek hizlanmasini
saglayabilir yani. Bir de dnemli yerlerin altini ¢izebiliriz. Yani okurken altin1 gizersek 6nemli
yerlerin, bir nevi 6zetini ¢ikarmis oluruz. Ozetini okumak da olaymn ne oldugunu, neden
oldugunu anlamamizi saglar. O yiizden daha kolay anlayabiliriz bence.

Cizelge 21. Katilimcilarin derse duyulan meraka iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Ilgi 16 21 37
Sevme 16 15 31
Keyif alma 15 8 23
Sikicilik - 13 13 Merak
Haklilik 10 2 12 8
Istek 8 4 12
Caba 11 - 11
Ogrenci katilimi 3 1 4
Toplam 79 64 143
Ogretmen 8 10 18
Ders 3 13 16 Ortam
Ogrenci 4 9 13 4
Etkinlik 9 2 11
Toplam 24 34 58
Anlama 10 2 12
Basari 7 5 12 YEtgnek
Anlatma 3 1 4
Toplam 20 8 28
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Cizelge 21. Katilimcilarin derse duyulan meraka iligkin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Genel Toplam 123 106 229 15

Cizelge bakildiginda katilimcilarin goriislerinde ilgi ve sevme kodlarinin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Katilimeilar derse ilgi duymadiklarinda derse yonelik tiim olumlu
hislerini kaybederek o derste basarili olamadiklar1 yoniinde olumsuz goriis bildirmistir. Bazi
katilimcilar derse ilgi duyduklarinda dersi merakla bekledikleri ve bu ilginin o derste basarili
olmalarini sagladig1 yoniinde olumlu goriis bildirmistir. Ayn1 zamanda dersi sevmenin de
onemli oldugunun altin1 ¢izen katilimcilar, sevdikleri derslerde motivasyon ve 6grenme
arzularmin daha yiiksek oldugunu kaydetmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda
ilgi, sevme, keyif alma, sikicilik, haklilik, istek, ¢aba, 6grenci katilimi1 kodlar1 “merak”;
ogretmen, ders, 6grenci, etkinlik kodlar1 ortam; anlama, basari, anlatma kodlar1 “yetenek”
odak kodu altinda toplanmustir.

K.7. (Erkek, 8. sinif, 25 dk.): Ben de 6yle diisiiniiyorum. Yani katiliyorum. Mesela fen dersini
iyi dinleyince en sevdigim ders fen oluyor. Ama iyi dinlemem igin de o derse ilgimin olmasi
lazim. Yani o dersi sevmem lazim. Sevdigim derslerde ilgim daha fazla oluyor. O yilizden daha
basariliyim o derslerde. Beni motive ediyor derse ilgimin olmast. ilgi duymadigimda aymi seyleri
yasamiyorum. Biraz mecburi dinliyorum hatta sinav olmasa belki dinlemem. Derse ilgi
duyulmadig1 zaman dersten keyif alinmaz yani. Dinleyemeyiz ¢linkii.

Cizelge 22. Katilimcilarin derse olan merakin ders hakkinda 6grenme
istegini nasil artirdigina iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama
Kodlar f f
Olumlu Olumsuz Toplam
Ogrenme 33 - 33
Egilim 17 1 18
Artirma 17 - 17
Anlama 15 - 15 Eaili
Ders 9 - 9 g191m
Ogretmen 8 1 9
Okuma 8 - 8
Elestiri 4 - 4
Etkinlik 4 - 4
Toplam 111 2 113
Merak 21 - 21
Motivasyon 21 - 21 Ilgi
Emek 19 - 19 4
Basari 7 - 7
Toplam 68 - 68
Genel Toplam 179 2 121 13

Cizelgede katilimc1 goriislerinde en ¢ok 6grenme, merak ve motivasyon kodlarinin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilar bu soruda derse duyduklari merakin temelde
daha 1y1 6grenmelerine hizmet ettigini; bu durumun 6grenme hizlarini, motivasyonlarini ve
egilimlerini artirdigini ifade etmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda 6grenme,

© 2024 Journal of Language Education and Research, 10(1), 112-146



137
Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme Egilimleri ile Okuma Becerileri Arasindaki...

artirma, egilim, anlama, ders, 6gretmen, okuma, elestiri, etkinlik kodlar1 “egilim” ve merak,
motivasyon, emek, basar1 kodlar1 “ilgi”” odak kodu altinda toplanmustir.

K.6. (Kadin, 8. simif, 30 dk.): Tabi artirir. Clinkii mesela sevdigin bir ders varsa o dersi daha iyi
anlamaya cabalarsin. Her yoniinii anlamak i¢in elestirisini yaparsin. Elestirirsin, bakarsin,
goriirsiin her yoniinii. Sevince bunlar1 yapmak daha kolay oluyor iste. Arkadaslarimizda bile
boyledir. Mesela sevdigimiz bir arkadasimizi daha ¢ok anlamaya calisiriz. Onu daha g¢ok
tanimaya gayret gosteririz. O yiizden bir dersin konusu ilgimizi ¢ekiyorsa elbette o konularin
hepsini 6grenmeye ¢alisiriz.

Cizelge 23. Katilimcilarin derse duyulan ilginin ders hakkindaki metinleri
okuma diizeyini artirmasina iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Ilgi 26 - 26
Istek 20 1 21
Artirma 19 - 19 stk
Dersi sevme 8 - 8 7
Caba 8 - 8
Eglence 5 1 6
Egilim 6 - 6
Toplam 92 2 94
Okuma 44 2 46
Ogrenme 13 - 13 Egilim
Arastirma 6 - 6 4
Anlama 3 - 3
Toplam 66 2 68
Genel Toplam 158 4 162 11

Katilimeilarin derse ilgi duyduklarinda ders hakkindaki metinleri okuma diizeylerine
iligkin goriisleri soruldugunda en ¢ok okuma ve ilgi kodlarmin {izerinde durdugu
goriilmektedir. Katilimeilar ilgi duyduklar dersler hakkinda olan metinleri okumay1 daha
cok istediklerini ve bu istekleri dogrultusunda okuyacaklar1 metinleri genel olarak sevdikleri
ve ilgi duyduklar1 konular iizerine sectiklerini ifade ederek okuma ve ilgi kodunda genellikle
olumlu goriis beyan etmistir. Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda ilgi, istek, artirma,
dersi sevme, c¢aba, eglence, egilim kodlar1 “istek”; okuma, 6grenme, arastirma, anlama
kodlar1 “egilim” odak kodu altinda toplanmaistir.

K.4. (Erkek, 6. simf, 27 dk.): Bence artirir. Ornegin ben sosyal bilgiler dersini seviyorsam
onunla ilgili mesela tarihi metinleri daha ¢ok okurum. Onu ayrintisina kadar anlayip ¢ok bilgi
edinmemizi saglar bu ilgi. Ben mesela sevdigim konulardaki metinleri okurken zorlanmiyorum.
Cinkii bu insana giizel bir his veriyor bence. Okurken zaman nasil gegiyor anlamiyorsunuz. O
yiizden okumay1 da artirdigini diisiiniiyorum.
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Cizelge 24. Katilimcilarin elestirel diisinme egilimi ile okuma
becerileri arasindaki iliskiye iliskin goriisleri

Kodlama Odak Kodlama

Kodlar f f

Olumlu Olumsuz Toplam
Elestirel diisiinm
NS
iliski 19 - 19 lj !
Okuma becerisi 14 - 14
Mliski varlig 13 - 13
Toplam 69 - 69
Birbirini artirma 12 - 12
Tamamlayicilik 11 - 11
Gereklilik 8 - 8 Mliski tiirii
Birliktelik 6 - 6 6
Gelistiricilik 5 - 5
Destekleyicilik 5 - 5
Toplam 47 - 47
Genel Toplam 116 - 116 10

Katilimcilara arastirmanin ana amaci olan elestirel diistinme egilimi ile okuma
becerileri arasindaki iliskiye iliskin goriisleri soruldugunda tiimii aralarinda bir iligki
oldugunu vurgulamis, iliskinin tiiriinii agiklamistir. Bu sorudaki ifadelerinde hi¢ olumsuz
kod alinmamistir. Cizelge incelendiginde katilimcilarin elestirel diisiinme egilimi ve iligki
kodlarinin iizerinde duruldugu goriilmektedir. Katilimcilar elestirel diisiinme egilimi ile
okuma becerileri arasindaki iligski i¢in Ozellikle elestirel diisiinme egiliminin okuma
becerileri tizerinde etkili oldugu yoniinde tamamen olumlu goriis bildirmislerdir. Ortaokul
ogrencileri ayn1 zamanda iki 0ge arasindaki iligki icin de tamamen olumlu yorumda
bulunmustur. Bu 6grenciler elestirel diisiinme egilimi ve okuma becerileri arasindaki
iliskinin olumlu ve pozitif yonde oldugunun altin1 ¢izmistir. Bu iligkinin tiiriinii tanimlarken
en ¢ok tamamlayicilik ve gereklilik kodu lizerinde duran katilimeilar, iki kavramin birbirini
tamamlayict ve baglantili oldugunu ifade etmis ve birini en iyi sekilde gerceklestirmek
istiyorlarsa  digerinden yardim almalarinin  gerekli oldugunu vurgulamislardir.
Gergeklestirilen odak kodlama sonucunda elestirel diistinme egilimi, iliski, okuma becerisi,
ilisgki varligr kodlar1 “iliski”; birbirini artirma, tamamlayicilik, gereklilik, birliktelik,
gelistiricilik, destekleyicilik kodlart “iligki tiirii” odak kodu altinda toplanmustir.

K.5. (Kadin, 8. simif, 25 dk.): Bence ilk anlayip sonra elestirdigimiz i¢in kuvvetli bir iliski var
aralarinda. Anlamamiz hem kitap okumamiza hem analiz etmemize bagli. Sonra anlayinca da
hatta anlarken bile elestirisini yapiyoruz. O yiizden nasil desem, tamamlayici iki seydir bence
elestiri ve okuma. Birbiri ile baglantilidir. Biri digerine tamamen bagli degil ama o olunca daha
iyi oluyor. Olmasi1 gereken bence bir arada olmalari. Okullar da bunu dikkate almal1 ve bence
ikisini de gelistirecek ¢aligmalar yapmali. Ben ikisi arasinda iligki oldugunu kendi denemelerim
sonucunda fark ettim ve fark ettigimden beri yararlaniyorum yani. Bence herkes de yararlanmali.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
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Aragtirma genelinde 6grencilerin okudugunu anlama siirecinde elestirel diisiinmeye
egilimli olduklari; bunun sebebi olarak okudugunu anlama ve elestirel diisiinmenin birbirini
tamamladiklarini, birbirleri i¢in gerekli olduklarini, birbirini destekleyici ve gelistirici
olduklarini, anlama siirecini hizlandirdiklarini, kendilerine kolaylik sagladiklarini, farkli
becerilerini gelistirmelerine de katkilar1 oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Alan yazinin
farkli caligmalarinda da elestirel okuma yapmanin 6grencilerde ilgiyi artirdigi, 6grencinin
derse olan tutumunu olumlu etkiledigi, anlama ve diisiinme becerilerini artirdigi sonucuna
ulagilmistir (Tirkben ve Karaman, 2022). Arastirmada elestirel diisiinme egilimi ile okuma
becerileri arasinda paralel bir iliski oldugu, bu iliskinin birbirini tamamlayan ve artiran bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug farkli arastirmalarda da goriilmiis ve elestirel
diisiinme ile okuma becerileri arasindaki iliskinin ortak bir biligsel siire¢ gerektirdigi, bir
arada kullanildiginda anlama siirecindeki basariy1 artirdiklari, birbirleri i¢in gerekli ve
onemli olduklari tespit edilmistir (Fahim ve Sa’eepour, 2011; Shibab, 2011; Usta, 2019).

Elestirel diistinme ve okuma becerileri arasindaki iliskiye yonelik sorularda en ¢ok
ilgi ve merak kavramlar: iizerinde duruldugu goriilen aragtirmada ders veya metne ilgili
olmanin veya okuma siirecinde merak uyandiran seylerle karsilasmanin daha istekli ve etkin
bir okuma siireci sagladigr sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu; ilgi ve merakin, elestirel
diistinme ve okuma becerilerini etkiledigi ve bunlar1 kullanmaya olan egilimi artirdigini
diistindiirmektedir. Kanmaz ve Aslan yaptiklar1 calismada (2022) 6grencilerin okuyacagi
metinlerin onlara diisiinmede serbestlik alan1 tanimasi1 gerektigini, elestirel diistinmeye sevk
edecek yonleri olmasini hem ilgilerini canli tutmada hem de okudugunu elestirebilmesinde
onemli kabul etmistir. Akyol (2013) okuma siirecinin hazirlik ve ustalik asamalarinda ilgi
kavramina dikkat ¢ekmis; hazirlik asamasinda ¢ocuklarin okuma eylemini, ilgi duyduklarina
egilim gostermeleriyle baslattiklarini, ustalik agamasinda metinleri yonlendirme olmadan
kendi ilgilerine gore sectiklerini ifade etmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin okuma, anlama
ve elestirme egilimlerinde 1lgi ve merakin belirleyici bir nitelik kazandig1 goriilmektedir.
Perkins, Jay ve Tishman (1993) da egilimleri olusturan ii¢ unsurdan birinin ilgi olduguna,
ilgi ve meyillerin belirli bir davranis1 yapmaya isteklendirdigine dikkat ¢ekmistir. Farkl
aragtirmalarda da okudugunu anlama siirecinde ilgi ve merakin, elestirel diisiinmenin ana
bilesenlerinden biri oldugu ifade edilmistir (Faccione, P., Faccione, N. ve Giancarlo, 2000).
Bu durumda arasgtirma kapsaminda diislindiiren ve ilgiyi canli tutan metinlerin hem
okudugunu anlamada hem de elestirel diislinebilmede ©6nemli oldugu soylenebilir.
Arastirmanin  bulgularmi destekleyen bir diger arastirma okuma alaninin, elestirel
diistinmenin gelistirilmesi i¢in en uygun ortam ve miifredati sundugu ifade edilmistir
(D’angelo, 1971). Elde edilen bulgular 1s181nda bunun okuma eyleminde bireylerin zihninin
diisiinme becerilerini kullanmaya daha elverisli olmasit ve bireyin okuma siirecindeki
ilgisinin okunulan iizerinde analiz yapmaya ve diisiindlirmeye isteklendirmesi oldugu
sOylenebilir.

Elestirel diistinmeyi gelistirecek ideal bir okuma egitimi i¢in sinifta rahat ve yasaksiz
bir elestirel diisiinme ortaminin gerekliligi ve 6gretmenin bu dogrultuda anlayis ve hosgorii
sahibi olmasi, arastirmada &n plana ¢ikan bir diger bulgudur. Ogretmenlerini elestirel
diisiinme egilimleri ve okuma becerileri i¢in ¢ok dnemli bir noktada gordiiklerine dikkat
ceken Ogrenciler, d6gretmenin 6grenciye ve derse yonelik tavri ve yaptigi etkinliklerin
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kendilerini olduk¢a motive ederek c¢alismaya ve diisiinmeye sevk ettigi, Ogretmenin
kendileri igin bir rehber oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler sinif icerisinde sz sahibi oldugu
ve Ogretmenden hosgorili ve demokratik tutum gordiigli ortamlarda daha yiiksek
performans gosterir ve daha basarili olur (Ackley, Colter, Marsh ve Sisco, 2003).
Mendelman (2007) gergeklestirdigi arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerin seviyelerine
uygun bir sekilde elestirel diisiinmelerini gelistirmeleri gerektigini ve o6grencilerin bu
stiregteki zihinsel calismasmin biiylik bir rol oynadigimi ifade etmistir. Yine farkl
arastirmalarda Ogretmenlerin iyi yetistirilememesi, simif ortaminin rahatsiz olmasi,
Ogretmenin tekdiize bir anlatim yontemini kullanmasi, 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerisi 6gretiminde yetersiz olmasi gibi durumlarin bu siireci olumsuz etkiledigi ifade
edilmis ve elestirel diisiinmenin 6gretimi ve egiliminin kazandirilmasi siirecinde en biiytlik
roliin 6gretmene ait oldugu agiklanmistir (Ennis, 1991; Semerci, 2003, Yesilyurt, 2021).

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu, internetten yapilan arastirmalarda internetteki
her bilginin giivenilir bulunmamas1 ve giivenirliginden emin olmak i¢in okunan metinlerin
elestirel diistinme kapsaminda degerlendiriliyor olmasidir. Yani o6grenciler; internet
kullanirken okuduklar1 metinleri ve elde ettikleri bilgileri, elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmektedir. Bireylerin medya okuryazarligi ile elestirel diistinme egilimleri
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii anlaml iliskiler vardir (Bulut Asik, 2022). Ozellikle
ergenlerde internet kullanimi ile elestirel diistinme egilimi incelenmis ve aralarinda genel
olarak pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir (Saklica, 2016). Makaleye konu olan
aragtirmadaki Ogrencilerin internet kullanimimin giinlik hayatlarinin bir parcasini
olusturdugu disiiniiliirse sinirlandirilmis ve medya okuryazarligi katkisiyla bilingli bir
internet kullaniminin 6grencilerde elestirel diisiinme egilimi olusturmast beklenen bir
durumdur. Alan yazindaki farkli arastirmalar, interneti ve teknolojiy1 bilgi amagli kullanan
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin daha ytiksek oldugunu ve iist diizey diistinme
becerilerinin bu durumdan dogrudan etkilendigini gostermistir (Durualp, Cicekoglu ve
Durualp, 2013; Kim, Yi ve Hong, 2020).

Okuma, Tiirk¢e dersi kapsamindaki temel bir beceri oldugundan ve elestirel
diisiinme de yine bu derste kazandirilan bir diisiinme becerisi oldugundan 6zellikle Tiirkce
derslerinde okuma ve elestirel diisiinmeye yonelik etkinlikler yapilmalidir. Cilinkii Tiirkge
derslerinde Ogrenciye sadece dil bilgisi konularmin anlatilmasi ¢ok eski bir 6gretim
anlayisidir. Arastirmada egitim alaninda okuma ve elestirel diislinmeye verilen dnemin
yetersiz bulundugu goriilmiis ve Tiirkge dersi 6zelinde elestirel diisiinmeyi gelistirecek
etkinliklerin yeterliliginin tartismali oldugu sonucuna ulasilmistir. Kuru ve Simsek (2022),
2018 ve sonrasi1 bakanlik tarafindan yenilenen 6gretim programlari ve iist diizey diisiinmeye
yonelik yapilan ¢alismalarin son yapilan PISA ve TIMSS sonuglarina olumlu yonde etki
ettigini ve elestirel diisiinme egilim diizeyinin arttigini1 ifade etmistir, ama ayni zamanda
bunun egitim ve Ogretim siirecine Ozellikle kiigiik yaslardan baglanarak eklenmesi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Yani bu egitime kiigiik yaslarda baglanmamasi, sonradan
baslanmasi ileri yaglarda bu becerilerde basarili olma konusunda yeterli olmayabilir. Alan
yazindaki farkli bir arastirmada da Tirkce dersi kitaplarindaki etkinlikler incelenmis; 5, 7
ve 8. siif Tiirkge ders kitabindaki elestirel diisiinme becerisi ile ilgili okuma ve dinleme
etkinliklerinin yetersiz oldugu, 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda elestirel dinlemeye yonelik ise
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hi¢bir etkinlik olmadig1 bulgusuna ulasmustir (Dilek¢i ve Karatay, 2022). Sur’un (2021)
arastirmasinda; 5, 6, 7. smf Tiirkce ders kitaplarinda elestirel diistinme becerisi alt
kategorisinin yer aldig1, 8. sinif Tiirkce ders kitabinda ise bazi eksikliklerin bulundugu tespit
edilmistir. Yine Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin Tiirkge Ogretim programi ile
uygunlugunun belirlendigi aragtirmalarda okuma Ogrenme alaninin yetersiz ve etkisiz
oldugu ortaya konmustur (Demir ve Sinan, 2016). Farkli bir arastirmada Tiirk¢e dersi
kitabinda elestirel diisiinme Olglitlerinin bazilarina orneklerle yer verildigi, bazilarina ise
kismen yer verildigi goériilmiistiir (Demir ve Bas, 2019). Bu durum, ders kitaplarinda ve
miifredatta elestirel diistinmenin yerinin hala tartismaya agik bir konu oldugunu ortaya
koymaktadir. Alan yazindaki bu arastirmalarin, yapilan ¢calismanin bulgularin1 destekleyici
oldugu ve bu dogrultuda ¢alismanin alan yazindaki bilgilerle tutarli oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada ulasilan tiim sonuglardan yola ¢ikarak bazi 6nerilerde bulunulacaktir.
Oncelikle arastirma bulgularinda elestirel diisiinmenin énemi goz dniinde bulundurularak
Ogretim miifredatlarinda elestirel diistinmeyi gelistirecek uygulamalara yer verilebilir.
Ozellikle Tiirkge dersi kapsaminda elestirel diisiinme saatleri diizenlenebilir; 6grenciler bu
saatlerde kendi fikirlerini ifade etmeye, kurallara uygun sekilde tartismaya, giinliik hayatta
elestirel diistinmeyi kullanmaya ve elestirel diisiinmeyle bilgi giivenirligini saglamaya
yonlendirilebilir. Internet ve sosyal medya kullaniminin ¢ok kiiciik yaslarda dahi kaginilmaz
hale geldigi cagimizda, elestirel diisiinemeyen bireyler manipiilasyona ve dezenformasyona
acik hale gelecektir. Bu nedenle Ogrencilere hem elestirel diisinme hem de okuma
noktasinda biling kazandirilmali, fikirlerini ¢ekinmeden beyan edebilecegi 6zgiir fikir
ortamlar1 olusturulmalidir. Arastirmada bu ortamlarin olusmasinda énemli bir unsur olan
Ogretmenlerin dgrencilere bunu saglamasi icin egitim fakiiltelerinde gordiikleri egitimin
giincellenmesinin yani sira miifredat igeriklerinin de giincellenmesi diisiiniilebilir. Milli
Egitim Bakanligi, onceden de okullarda vermis oldugu okuma becerileri dersini elestirel
disiinme noktasinda da giincelleyerek ortaokulda tekrar se¢cmeli ders haline getirebilir.
Bagka illerde veya bolgelerde elestirel diistinme egilimiyle okuma becerileri noktasinda
gergeklestirilecek nicel arastirmalar, nitel calismalarla desteklenebilir ve bu karma
aragtirmalarla hem genel hem de derin algi yansitilabilir. Ogrencilerinden toplanan veriler,
ogretmenlerin gorlisleriyle desteklenebilir. Bu sayede Ogrenciler gibi dgretmenlerin de
fikirleri yansitilabilir ve olgu daha anlagilir héle getirilebilir.
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Extended Abstract

People naturally cultivate a proclivity for critical thinking as a means to ascertain the
truth in the majority of events and circumstances they come across. This inclination
empowers folks to employ analytical reasoning when they desire to scrutinize the veracity
of information they encounter. This study seeks to ascertain the perspectives of middle
school pupils regarding the correlation between their inclination towards critical thinking
and their reading abilities. The research is expected to be significant in qualitatively
interpreting the critical thinking inclinations of middle school pupils and examining their
correlation with their reading abilities. The research focuses on gathering students'
perspectives on the utilization of critical thinking in the process of reading comprehension.
It aims to understand how students believe critical thinking enhances their reading skills,
how they analyze and critique texts, how they employ strategies to comprehend texts, their
definition of an ideal reading education, their awareness of their own reading comprehension
abilities, their self-perception of maturity in critiquing, their approach to critical thinking,
their evaluation of the accuracy and inaccuracy of what they read, their opinions on critical
thinking activities in Turkish textbooks, their methods of critiquing when they lack interest
in a text, their perception of the relationship between the speed of analyzing what they read
and the speed of reading comprehension, and how their interest in the course influences their
ability to comprehend texts related to the course.

The study was carried out using a phenomenological design inside a qualitative
research approach. Phenomenological study involves exploring the meanings that underlie
people's experiences and perceptions. By doing so, researchers can identify common
meanings that emerge from these experiences (Gokbulut Ozdemir, 2019). Data collection
was conducted using face-to-face interviews as the chosen technique. The study group
consisted of secondary school students from public schools located in the central area of
Tokat province. The research group was generated using the typical case sample approach,
which is one of the purposeful sampling kinds, and was determined based on volunteerism.
Interviews were performed with 16 students utilizing the semi-structured interview style.
The research involved selecting 4 students from each grade level, with an equal distribution
of 2 female and 2 male students from the 5th, 6th, 7th, and 8th grade levels. In total, 16
individuals were interviewed, consisting of 8 female and 8 male students. A data collection
instrument in the form of an 11-question semi-structured interview guide was utilized. The
data collected during the interviews were transcribed and then analyzed using content and
descriptive analytic technigues in a computerized environment.

The research findings indicate a positive correlation between the inclination towards
critical thinking and reading proficiency, as reported by the pupils. Students were found to
employ the critical thinking approach when engaging in reading comprehension, resulting
in enhanced ease and speed of understanding. Students contended that in order to foster
critical thinking skills, it is important to have a conducive and unrestricted environment for
critical thinking in the classroom, together with a teacher who had a deep comprehension of
the subject matter. The students expressed that they employed critical thinking when
conducting internet research, utilizing a critical perspective throughout their internet usage.
Furthermore, they found the overall emphasis on reading in the field of education to be
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inadequate. The students' consensus was that the activities provided in Turkish lessons were
inadequate for developing critical thinking skills. While some students deemed the activities
to be satisfactory, others deemed them to be unsatisfactory.

The study revealed that students demonstrated a propensity for critical thinking while
comprehending written material. This can be attributed to the mutually beneficial
relationship between critical thinking and reading, as they reinforce and enhance one
another. Furthermore, they are interdependent, expedite the comprehension process, and
foster the acquisition of knowledge and skills. Tiirkben and Karaman (2022) found that
critical reading has several good effects on students. It boosts their attention, improves their
attitudes towards the subject, and enhances their comprehension and thinking skills.

The inquiries regarding the correlation between critical thinking and reading mostly
focused on the ideas of interest and curiosity. It has been observed that having an interest in
the lesson or text, or coming across things that stimulate curiosity during the reading process,
leads to a more enjoyable and productive reading experience. This discovery implies that
the presence of interest and curiosity enhances one's capacity to cultivate and employ critical
thinking and reading abilities. Various research has indicated that interest and curiosity play
a significant role in the process of reading comprehension, serving as key components of
critical thinking (Faccione P., Faccione N., & Giancarlo, 2000).

The students who expressed that they regarded their teachers as highly significant in
terms of their critical thinking abilities and reading proficiency explained that the teacher
served as a mentor to them through their approach towards the students and the lessons.
Furthermore, the students were motivated to study and engage in critical thinking by the
activities conducted by the teacher. Mendelman (2007) asserted that the development of
critical thinking skills is closely linked to cognitive functioning and plays a significant role
in this process. Through their investigation, students have discovered that the internet is not
entirely dependable, and they critically examine the writings they read to confirm their
reliability. The research evaluations have identified strong, positive, and statistically
significant correlations between individuals' media literacy and critical thinking abilities
(Bulut Asik, 2022; Saklica, 2016).
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