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Universite Ogrencilerinin Dijital Okumaya Yénelik Tutumlarinin
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Mehmet Arif OZERBAS' ve Giilnur ISMANOVA?

Oz

Arastirmanin amact iiniversite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarini belirlemektir. Universite 6grencilerinin
dijital okumaya yo6nelik tutumlarint incelemeyi amaclayan bu ¢alismada betimsel nitelikli tarama modeli kullandmustir.
Arastirma evrenini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesinde 6grenim géren
égrenciler olusturmaktadir. Calisma grubunu Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesinde egitim géren 209 6grenci
olusturmaktadir. Universite 6grencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarint belirflemelk igin Yurdakal ve Kirmuzt
(2021) tarafindan gelistirilen "Ogretmen Adaylari Icin Dijital Okumaya Yonelik Tutum" 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular sunlardir; Giniversite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumu okuma aract tercihine
gore anlamh diizeyde djjital cihazdan okuma yapmayi tercih edenlerin lehine bulunmustur. Dijital okumayz tercih etme
ile giinlik dijital okuma yapma siiresine gore karsilastirldiginda en yiiksek tutuma giinde 3,01-5 saat araliginda dijital
okuma yapanlarin lehine ¢tkmistir. Guinliik basili kaynaktan okuma streleri karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlaml
farklilik gorilmektedir, bu anlamlilik 0-1,29 saat arasi ve 1,30-3 saat arasi kagittan okuma yapan 6grenciler lehinedir.
Katilimeilarin cinsiyet, fakilte ve simif diizeyine goére dijital okumaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklidik
saptanmamistir. Ancak dijital okumaya yonelik tutumlarin her ¢ cinsiyet, fakilte ve siuf dizeylerinde erkek
ogrencilerin aleyhine oldugu gérilmustiir.

Anabtar Kelimeler: Dijital Okuma, Universite Ogrencileri, Kirgizistan

Investigation of University Students' Attitudes Towards Digital Reading

Abstract

The aim of the study is to determine university students' attitudes towatds digital reading. In this study, which aims to
examine university students' attitudes towards digital reading, desctiptive sutvey model was used. The reseatch
population consists of students studying at Kyrgyzstan Turkey Manas University in the 2023-2024 academic year. The
study sample consists of 209 students studying at Kyrgyzstan Turkey Manas University. In order to determine the
attitudes of university students towards digital reading, the "Attitude Towards Digital Reading for Prospective
Teachers" scale developed by Yurdakal and Kirmizi (2021) was used. The findings obtained as a result of the research
are as follows; university students' attitudes towards digital reading were found to be in favor of those who prefer to
read from digital devices at a significant level according to the reading tool preference. When digital reading preference
was compared with the duration of daily digital reading, the highest attitude was found in favor of those who read
between 3.01-5 digital reading per day. There is a statistically significant difference when the daily reading time from
printed sources is compared, this significance is in favor of students who read from paper between 0-1.29 hours and
between 1.30-3 hours. There was no significant difference in the participants' attitudes towards digital reading
according to gender, faculty and grade level. However, attitudes towards digital reading were found to be against male
students in all three gender, faculty and grade levels.
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OZERBAS ve ISMANOVA
Universite Ogrencilerinin Dijital Okumaya Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

Girig

21. yuzyil dijital bilgi ¢ag1 olarak bilinmektedir dolayisiyla dijital teknolojiler insan hayatinin vazgecilmez
pargast haline gelmistir. Dinya ¢apinda 2021 yilindan baglayarak yaklagik 7,83 milyar niifusun %66,6’s1 mobil
telefon kullanicisi, %59,5%1 internet ve %53,6’st ise sosyal medya kullanicist oldugu tespit edilmistir (We Are
Social., 2021). Son on yilda genclerin internette gecirdikleri zaman ¢ok artmistir, ayrica Rus okul ¢ocuklarinin
yaklastk %090t sadece internet kullanmakla kalmayip, glinde ortalama {¢ saat internet gezinir. Her besinci
ergen hiperbaglantili olarak 9 saat online internette oldugu saptanmistir (Coaaarosa, Pacckasosa, & Hecrux,
2017). Bu veriler internetin, bilginin ve teknolojinin 6nemini, cok hizlt gelistigini, degistigini gbstermektedir.
2000’li ydlardan sonra tretilmis olan bilgiler, o déneme kadar tretilmis olan tiim bilgilerden daha fazladir
(Hilbert ve Lopez, 2011). Bunun nedeni demokratik bir bicimde bilgi paylasimi ve erisimidir. Internetin
insan yasamina dahil olmastyla istedigin bilgiye ulasma ve paylasma artik kolay ve bir tik kadar yakinimizdadir
(Taskiran, 2017). Internet, hem kisisel gelisim hem de bozulma icin kullanilabilecek bir aractir. Okumayi
sevenler icin internet bilgi, iletisim ve kitap edinme kaynagi iken okumayt sevmeyenler icin bir eglence
yoludur (Kovalevskaya, 2022). Bireyler interneti kendi isine yarar bir sekilde kullanmay1 ve isine yarayacak
dogru bilgileri analiz ederek, stizgecten gecirerek bilgi hacminden segebilmelidirler.

Dijitallesme kiiresel yeniliklere farkli ¢6ztim yollarini  yaratarak insanligin  yasam kalitesini
yiikseltmektedir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Egitimdeki dijital devrimi en biiyiik devrimlerden biri
olarak belirtmekte ve bu devrimin gelecegi ve insanoglunun yazgisint degistirecek nitelige sahip oldugu
goriisii savunmaktadir (Parlak, 2017). Insanlarin bu degisimlere kolaylikla uyum saglayabilmeleri icin en
6nemli becerinin okuma oldugunu belirtmislerdir (Karadag & Yurdakal, 2016). Eskiden okullarda basili
materyaller kullanilirken giiniimiizde daha ¢ok dijital materyaller kullanilmaktadir. Ayrica bilgiyi arastirma,
Ogrenme ve paylagsma iletisim teknolojileri ile daha kolay gerceklestigi icin bireyler basili tiriinden ¢ok djjital
araclardan okumaya yonelmektedirler. Ekrandan okumay1 getiren bu gelisimin sonucunda dijital okuma veya
ckran okuma kavramt ortaya ¢ikmustir (Giines, 2014). Dijital okuma, ekran tizerinden okuma veya dijital
cihazlar araciligt ile gerceklesen okuma etkinligi anlamia gelmektedir (Odabas, Odabas, ve Binici, 2020).
Dijital okuma yapmak basih kaynaktan okumayla neredeyse ayni becerileri gerektirmesine ragmen, dijital
metinleri okumada arama motorlarini kullanma, aract agma-kapama, karmasik sitelerde gezinebilme, 6nemli
metin icerisindeki cimleleri belirginlestirme gibi ek becerileri de gerektirmektedir (Coiro, 2009).

Dijital araclar sadece bilgi edinmek icin degil ayni zamanda insan ile diinya arasindaki iligkiyi kurma
gorevi de yapmaktadir (Buckingham, 2020). Artik insanlar dijital araglar iletisim kurma, online dersler alma,
ders verme, yeni beceriler kazanma, is yapma gibi amaclarda da kullanmaktadirlar. Glintimiizde hem egitim
sahasinda hem gunliik yasamda mutlak kullamilarak bir ihtiyag haline gelen dijital araglarin cesidi
cogalmaktadir (Seferoglu, 2014). Dijital okuma yapmak icin reader, diz Gsti bilgisayar, masaiistii bilgisayar,
akillr telefonlar ve tabletler gibi dijital araclar kullanilmaktadir. Dijital cihazlarin gelismesiyle birlikte ekran
okuma da uyumlu bir sekilde gelismekte ve degismektedir. Bu yasanan gelisimler verilere ulasmadaki,
ogrenme 6gretme streglerindeki degisimlere yol agmaktadir (Sahenk Erkan ve Balaban Dagal, 2018). Karasar
(2004) egitim siirecinde mutlak teknolojik imkankanlardan yararlamlmasi gerektigini aksi takdirde ¢agdas
egitimin beklenti ve gereksinimlerine yanit vermedigi gériisti savunmaktadir. Bundan dolayt her gecen giin
dijital cihazlarda gerceklesen daha giivenli, giicli ve nitelikli 6grenme ortamina olan ihtiyag artmaktadir
(Cihan, 2022). Yukaridaki bilgiler teknolojinin egitime entegrasyon olmasinin énemini agik kilmaktadir.
Ancak dijital dislanma, dijital yetersizlik kaygisi, dijital ucurum, dijital bagimlilik, dijital zorbalik, dijital
yorgunluk, bilgi kirliliginden etkilenme gibi tehditler de géz 6niinde bulundurulmali (Bozkurt vd., 2021).

Alanyazina bakildiginda dijital okumaya yonelik tutumlart arastiran calismalar farkli degiskenler
acisindan incelenmistir. Portekiz’de 2014 yilinda dijital okuma ile ilgili arastirma yapimistir. Arastirmada
dijital cihazlarin satiglarinin arttigt ancak dijital okumanin geride kaldigt bulunmustir (Cardoso, Ganito, &
Ferreire, 2014). Japonya’da okuma yapma tutumlarini (dijital veya kagit) arastirmak i¢in 2016 yiinda 1755
katiimcidan olugsan kapsamli bir arastirma yapilmistir. Arastirma bulgularinda katilimcilarin tercihlerinin
%701 bastlt kaynaktan ziyade dijital kaynak oldugu saptanmistir. Soyucok ve Mazmun Akar (2018) ortaokul
ogrencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarint arastirmustir. Arastirma sonucunda dijital okuma ve
kagittan okumaya yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine gére anlamlt bir farklilik g6sterdigi bulunmustur.
Bu anlamli farklilik erkek 6grenciler lehine oldugu saptanmustir. Ancak okuma yapma amagclarina ve okudugu
sayfa sayisina, sinif seviyesine gére anlamlt bir farklilik gbrilmemistir. Bu arastirmaya karst olarak da basilt
kaynaktan okuma yapma ya da ekrandan okuma yapma tercihlerine gbre anlamh farklilik bulunmayan
calismalar da bulunmaktadir (Long ve Szado, 2016; Cetin ve Mertol, 2021). Modern gencler icin dijital
okumanin Ozellikleri: teorik ve ampirik aragtirmalarin sonuglart konulu arastirmayr Rusyanin 14 farkh

1248



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

bélgelerinde 1835 6grenciden olusan 5-8 siniflarin katildigt arastirma sonucunda katilimeilarin yaridan ¢ogu
kagittan okumay1 sectigi ve sadece dortte biri dijital okumayr tercih ettigi bulunmustur (Borisen ko,
Mironova, Siskova, & Granik, 2020 ). Ginlik dijital okuma stireleri ile ilgili arastirma Seyfettin Bulut ve
Fatma Susar (2021) yapmuslardir. Tlkokul &grencilerinin  ekrandan okuma tutumlarini inceleyen
arastirmasinda 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlar gunliik bilgisayarda gegcirilen siireye gore
anlamli bir iliski bulunmamustir. Minsk sehrinde 250 orta okul 6grencileri ile ¢ocuk ve ergenlerin bilgi
ihtiyaglarini ve okuma tercihlerini belirlemek amaciyla karma yontemi kullanilarak bir arastirma yapilmistur.
Sonucunda genglerin okuma araligi okul miifredatindaki caligmalarla sinirli oldugu ve ¢ogu zaman 6grenciler
bir eseri secerken temel faktériin film uyarlamast oldugu saptanmustir. Calisma bulgularinda kitap okuma
degiskeninde anlamli diizeyde cinsiyet farkliligi cikmistir. Kizlar daha ¢ok sanat, manga ve anime tiiriindeki
edebiyatlara hakimken, erkekler ise teknolojiye, internetteki diger oyunlara daha ¢ok ilgi duymaktaditlar
(Kovalevskaya, 2022).

Alanyazinda dijital okuma ya da ekrandan okuma ile ilgili ¢esitli acilardan incelenmis olan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ancak Kirgizistan’da yapilan, kirgiz tniversite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik
tutumlarint arastiran bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bundan dolayt Kirgizistan’daki Gniversite 6grencilerinin
dijital okumaya yonelik tutumlarininin incelenmesi alanyazina katki getirecegi diistintilmektedir. Bu baglamda
calismanin problem durumu Kirgizistan’daki Gniversite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarinin
ne diizeyde oldugunun incelenmesidir.

Calismanin amact Universite 6grencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarint belirlemektir. Bu amaca
ulasmak icin asagidaki sorulara cevap aranmugtir.

1. Universite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?
2. Universite 6grencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarinin:

a. Cinsiyete,

b. Ogrenim gordiikleri fakiilteye,

c.  Smuf dizeyine,

d.  Okuma tercihine (kagit ya da dijital cihaz),

e. Gunlik dijital okuma stresine,

f.  Gunlik basili kaynaktan okuma stiresine,
g. Dijital cihazlardan okuma yeterliligi diizeyine,
h. Dijital cihazlarinda bir kitapligin olup olmadigt durumlarina gére anlaml diizeyde farkliliklar
yaratmakta muidir?
Yoéntem
Aragtirma Modeli

Universite égrencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada
betimsel nitelikli tarama modeli kullamlmistir. Betimsel yontem olaylarin, objelerin, kurumlarin, varliklarin
ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve acgtklamaya ¢alismaktadir. Tarama modeli, gegmiste olmus
ya da halen olan bir durumu var olan sekliyle tespit etmeyi amag edinen bir arastirma modelidir. Arastirmanin
konusu, kendi kosullart icinde olan haliyle tanimlanmaya ¢alisililir; onlart herhangi bir sekilde degistirme ya
da etkileme s6z konusu degildir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Arastirma evrenini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kirgizistan Tiirkiyve Manas Universitesinde
dgrenim géren Ggrenciler olusturmustur. Calisma 6rneklemini Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesinde
egitim géren 209 6grenci olusturmaktadir. Orneklem grubu tanitict bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Omeklens Grubu Tantict Bulgular

Degiskenler f %
Cinsivet Kadin 153 73,2
fstye Erkek 56 26,8
Edebiyat 64 30,6
T . Tletigim 44 21,1
Ogrenim Goérdukleri Fakiilteler Tletisat 50 23,9
Muhendislik ve Fen 51 244
1.sinuf 78 373
. 2.sinif 42 20,1
Siuf Dizeyi 3.simf 45 215
4.sinif 44 21,1
L Kagit Uzerinden 155 74,2
Okuma Tercihi Dijital Cihazdan 54 258
0-1,29 46 22,0
T . 1,30-3 72 34,4
Gunlik Dijital Okuma Siiresi 3015 51 244
5,01 ve Uzeri 40 19,1
e 0-1,29 94 45,0
g:irelllllk Basili Kaynaktan Okuma 1303 78 373
3,01-5 37 17,7
Dijital Cihazlarda Okuma Yapma Orta 130 62,2
Yeterliligi Tyi 79 37,8
- . . Evet 149 71,3

. y 5 ,
Dijital Cihazlarda Kitapliginiz Var mi: Hayir 60 28.7

Tablo 1’de aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan dniversite 6grencilerin %73,2’si kadin (n=153),
%26,81 erkektir (n=56). Katiimcilarin 6grenim géren fakultelere gbre bakildiginda en ¢ok katilim
gosterenler edebiyat fakiltesi 6grencileri (n=064) oldugu, en az katiim gosteren 6grencilerin (n=44) ise
iletisim fakiiltesi 6grencileri oldugu saptanmistir. Ogrencilerin dijital okuma tercihlerine bakildiginda
%74,2’si kagit tzerinden (n=155), %25,8’1 dijital cihazlardan okumayr (n=54) tercih etmektedirler.
Ogrencilerin cogu (n=94) 0-1.29 saat araliginda giinliik dijital okuma yapmakta iken, en az dijital okuma
yapanlar 5.01 ve tlizeri saat araliginda (n=40) dijital okuma yapanlardir. Katiimcilarin ¢ogu (n=78) giinde
1.30-3 saat araliginda basilt kaynaktan okuma yapmaktadirlar. Kalan grenciler (n=37) gtinde 3.01-5 saat
araliginda kagit tzerinden okuma yapmaktadirlar. Dijital cihazlarda okuma yapma yeterliligine gore
degerlendirildiginde ise %62,2’si orta (130), %37,81 iyi (n=79) olarak belirtmislerdir. Dijital cihazlarinda
kitapligin olup olmadigina bakildiginda %71,3’tinde dijital kitapligin (n=149) oldugu, %28,7’inde ise (n=60)
olmadig1 saptanmustir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama aract olarak Yurdakal ve Kirmiz1 (2021) tarafindan gelistirilen "Ogretmen
Adaylari Igin Dijital Okumaya Yonelik Tutum" élgegi kullanlmustir. Olgek iki alt faktérden olusmaktadir.
Birinci alt faktér “dijital okumanin 6zellikleri” ikinci alt faktér ise “dijital okuma tercihleri” olarak
adlandirilmistir. Olgek 31 sorudan olusmaktadir ve besli likert derecelendirme 6lgegi kullanilmustir. 1fadeler
5’1 likert seklinde “kesinlikle katiliyorumdan™ “kesinlikle katilmiyoruma” kadar puanlanmaktadir. Analizler
sonucunda 6lgegin KMO deger 0.818; Cronbach’s Alpha degeri 0,956; Spearman-Brown korelasyon degeri
0,92; Guttman Split-Half degeri 0,923; Anova Tukey’s Nonadditivity ,000, Hotelling's T-Squared ,000 ve
Intraclass Correlation Coefficient degeri ,000 bulunmus olup 6lgek iki alt 6lgekten olusmaktadir. Tk alt Slgek
Oleegin varyansinin %33,22’ini; ikinci alt 6lcek Sleegin varyansinin ise %21.08’ini acikladigt gorillmektedir.
Birinci alt 6lgekte yer alan maddelerin faktér madde yiik degerleri 0,81 ile 1-0,535 arasinda; ikinci alt faktérde
yer alan maddelerin faktor yik degerleri ise 0,791 ile -0,476 arasinda degismektedir. Tki faktoriin toplam
acikladigt varyans degeri ise %054,30’dur. Dogrulayict faktSr analizi sonrast IFI degeri 0.92; NFI 0.89; NNFI
0.92; IFI 0.92; CFI 0.92; REMSEA 0.12 ve X2/sd degeri 2.75 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde sosyo-demografik verilerin frekans dagilimlar ve Olgegin aritmetik ortalama ve
standart sapmalari hesaplanmistir. Verilerin analizinde parametrik veya parametrik olmayan testlerden
hangisinin kullanilacagint belirlemek icin verilerin normal dagilip dagilmadigina bakidmistir. Bunun icin ilk
olarak histograma bakilmis sonra Kolmogorov-Smirnov (.200) ve Shapiro-Wilk (.421) testlerininin
sonugclarina bakidmis her iki test tirinde de anlamli ¢itkmadigr gbzlenmistir (p>0.05). Verilerin basiklik
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(Skewness) degerinin .197, carpiklik (Kurtosis) degerinin .329 oldugu belirlenmistir. Arastirma sorularinin
yanitlanmast icin kullamilan istatistiksel yontemler betimsel istatistikler, ikili karsilastirmalarda bagimsiz
orneklemler icin t-testi, ti¢ ve tizeri 6rneklemlerde iki yonlit ANOVA kullanilmistir. Yapilan istatistiksel
analizlerde anlamhlik dizeyi (p) .05 olarak kabul edilmistir. Karsilagtirma islemlerinde varyans estesligi
Levene testi ile kontrol edilerek saglanmugtir. t-testleri ve varyans analizlerinden elde edilen bulgular Levene
testi sonuglarina gore raporlanmigtir.

Bulgular
Universite 6grencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarina iligkin sonuglara yer verilmistir.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Dijital Okumaya Y inelik Tutunlars

Dijital okuma tutumu ve alt boyutlar ao sS Degerler
Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu 69 10.41 Disiik Diizey Tutum
Dijital okuma tercihleri alt boyutu 31 4.93 Disiik Diizey Tutum
Dijital Okuma Tutumu Toplam Puan 100 11.10 Orta Diizey Tutum

Tablo 2’de gorildigi tzere katilimeilarin birinci alt boyuta (Dijital okumanin 6zellikleri) iliskin tutum
puanlart diisitk diizeyde bulunmustur. Ikinci alt boyutta (Dijital okuma tercihleri) da benzer sonuglar elde
edilerek katilimeilarin diisiik diizey tutuma (AO=31) sahip olduklar1 belirlenmistir. Universite 6grencilerinin
dijital okumaya yonelik tutumlari orta dizeyde oldugu saptanmistir (AO=100).

Universite 6grencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarinin cinsiyet ve sinif degiskenine gore
tutumlar: ve iki yonlit ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3. Universite Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni ile Sinif Degiskenine Iliskin Dijital Okuma Tutumlar: ve Iki
Yonli Varyans Analizi (ANOVA)

Varyans Kaynag1 kt sd ko f p e
cinsiyet 0,002 1 0,002 0,023 0,879 0,000
stuf 0,655 3 0,218 2,057 0,107 0,030
cinsiyet*stmif 0,466 3 0,155 1,464 0,226 0,021
Hata 21,343 201 0,106

‘Toplam 20068,359 209

Dijital okumaya yonelik kadinlarin tutum puanlari ortalamalari X=3,12"dir erkek katilimcilarin dijital
okumaya yonelik tutum puan ortalamalari X=3,14tiir. Bu iki grubun dijital okumaya yonelik tutum puanlari
arasinda goruldigh tzere anlamh bir farkhlik bulunmamustir [F(1,201=0,023; p>.05]. 1.siuf iniversite
ogrencilerinin dijital okumaya yonelik tutum puan ortalamalar X=3,12°dir 2.siniflarin dijital okumaya
yonelik tutum puan ortalamalar X=3,10dur en disiik tutum puan ortalamast 3.siniflarda ¢tkmistir

3(:3,08 en yiiksek tutum puan ortalamasina sahip olan 4.siuflar 5(:3,22 olmustur. Bu gruplarin dijital
okumaya yonelik tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik saptanmamustir [F(3,201=2,057; p>.05]. Djjital
okumaya y6nelik en yitksek tutum puanlar 4.sin1f erkek 6grencilerinde oldugu, en diisitk puanlar da 3.stuf
erkek Sgrenciler oldugu tespit edilmistir. Ancak tniversite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutum
puanlari cinsiyet ve sinif degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gérilmemektedir [F(3,201=1,464; p>.05].
Cinsiyet ile sinif arasinda orta diizeyde M2=0,021 etki biytikligi gérilmektedir.

Universite 63rencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarinin cinsiyet ve fakiilte degiskenine gore
tutumlar: ve iki yonlit ANOVA analizi sonuglarina yer verigmistir.

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Cinsivet Degiskeni ile Fakiilte Degiskenine Iliskin Dijital Okuma Tutumlar: ve ki
Yonli Varyans Analizi (ANOVA)

Varyans Kaynag kt sd ko f p np2
cinsiyet 0,027 1 0,027 0,252 0,616 0,001
fakiilte 0,364 3 0,121 1,136 0,336 0,017
cinsiyet*fakilte 0,683 3 0,228 2,134 0,097 0,031
Hata 21,449 201 0,107

Toplam 2068,359 209

Dijital okumaya yonelik edebiyat fakiildesinde egitim géten Ogrencilerin  tutum  puan
ortalamalart X=3,12°dir, iletisim fakiiltesi 6grencilerinin aritmetik ortalamalart X=3,10’dur, en diisiitk puan
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ortalamalari iktisat fakiltesi 6grencilerinin  X=3,08dir, en yiiksek aritmetik ortalamalart mithendislik ve fen
fakiltelerinde egitim alan Ogrencilerin X=3,22’dir. Dijital okumaya yonelik tutum puan ortalamalart
fakiiltelere gore istatiksel bir farklilik géstermemektedir [F(3,201=1,136; p>.05]. En yliksek dijital okumaya
yonelik tutuma sahip erkek iktisat fakiltesinde egitim alan Ogrenciler olmustur. En disiik dijital okuma
tutumuna sahip erkek iletisim fakiiltesi 6grencileri olarak saptanmustir. Cinsiyet ile fakilte arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamistir [F(3,201=2,134; p>.05]. Cinsiyet ile fakiilte arasinda orta diizeyde etki buyiklugi
gorilmektedir 1,2=0,031.

Universite 6grenciletinin dijital okumaya yénelik tutumlarinin okuma tercihi ve giinliikk dijital
okuma siiresine gore tutumlari ve iki yonliit ANOVA analizi sonuglarina yer verigmisgtir.

Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Okuma Tercibi (kagit, dijital cihag) ile Giinliik Dijital Okuma Siiresine Lligkin
Dijital Okuma Tutumlar: ve 1ki Y onlii 1V aryans Analizi (ANOVA)

Varyans Kaynag1 kt sd ko f P 2
Okuma tercihi 0,692 1 0,692 7,000 0,009 0,034
D.okuma stiresi 0,205 3 0,068 0,689 0,560 0,010
Okumatercihi*D.okuma suresi 0,715 3 0,238 2,410 0,068 0,035
Hata 19,885 201 0,099

Toplam 2068,359 209

Dijital okumaya yonelik kagittan okumayi tercih edenlerin tutum puan ortalamalari  X=3,08°dir, dijital
cihazlardan okumayi tercih edenlerin tutum puan ortalamalart  X=3,28dir. Bu iki grup arasinda anlaml bir
farklilk bulunmustur. Bu farklilk dijital cihazlardan okumayt tercih edenlerin lehine ¢ikmistir
[F(1,201=7,000; p<.05]. Dijital okumaya kars: giinltik dijital okuma stiresi 0-1,29 ve 1,30-3 arasinda olanlarin
tutum puan ortalamalart X=3,11°dir, en ylksek tutum puanina sahip 3,01-5 arasinda dijital okuma
yapanlardir X=3,16’d1r, 5,01 ve tizeri dijital okuma yapanlarin tutum puanlart  X=3,14’tir. Bu gruplar
arasinda anlamlt bir farklilik bulunmamaktadir, ancak 3,01-5 arasinda dijital okuma yapanlarin lehine oldugu
gorilmektedir [F(3,201=0,689; p>.05]. Dijital cihazlardan okumayz tercih eden giinlik dijital okumay1 1,30-
3 saat araliginda okuma yapan 6grenciler en yitksek dijital okumaya karst tutuma sahiptirler. Okuma tercihi
ve glnlik dijital okuma yapma arasinda dijital okumaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
saptanmamistir [F(3,201=0,068; p<.05]. Okuma tercihi (kagit, dijital cihaz) ile dijital okuma siiresleri arasinda
orta diizeyde etki biytikligh gérilmektedir n,2=0,035.

Universite 63rencilerinin dijital okumaya yénelik tutumlarnin okuma tercihi ve giinliik basili
kaynaktan okuma siiresine gére tutumlari ve iki yénliit ANOVA analizi sonuglarina yer verigmistir.

Tablo 6. Uﬂiﬂem'z‘e.ogrmﬂ'/mm'ﬂ Okuma Tercibi (kagit, dijital cihaz) Ile Giinliik Basil: Kaynaktan Okuma Siiresine
Liiskin Dijital Okuma Tutumlar: ve Iki Y onlii 1V aryans Analizi (ANO1"A)

Varyans Kaynag1 kt sd ko f P Mp? z&sr;lsgfl‘;)f arklilile
Okuma tercihi 0,379 1 0,379 3,971 0,0048 0,019
Basilt kaynaktan okuma siiresi 0,960 2 0,480 5,034 0,007 0,047 0-1,29 -3,01-5

> ’ ’ ’ > 1,30-3 — 3,01-5
Okuma tercihi*B.K.okuma sturesi 0,570 2 0,285 2,990 0,053 0,029
Hata 19,351 203 0,095
Toplam 2068,359 209

Universite ogrencilerinin glnliik basilt kaynaktan 0-1,29 arasi ve 1,30-3 aras1 okuma yapanlarin dijital
okumaya karst tutum puanlart X=3,16’dr, 3,01 ve 5 saat arast basili kaynaktan okuma yapanlarin dijital
okumaya karst tutum puanlart X=297’dir. Bu gruplar arasinda anlamli bir farklilk gorilmektedir
[F(2,203=5,034; p<.05]. Bu farklilik 0-1,29 arast ve 1,30-3 saatleri arast kagittan okuma yapan 6grencilere
gbre 3,01 ve 5 saat arasi basilt kaynaktan okuma yapan tniversite 6grencilerinin dijital okumaya yoénelik
tutumlart daha disik oldugu saptanmistir. Okuma tercihi (kagit, dijital cihaz) ile basili kaynaktan okuma
streleri arasinda istatiksel olarak anlamli farkliik ¢tkmamistir. Bu iki grup arasinda orta diizeyde etki
buyuklaginin oldugu gérilmektedir 1,2=0,029.

Universite 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarinin okuma yapma yeterliligi ve
elektronik kitapligin olup olmadigina gére tutumlar ve iki yénlii ANOVA analizi sonuglarina yer
verigmistir.
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Tablo 7. Universite Ogrencilerinin Okuma Y apma Yeterliligi ile Dijital Cibazlarimda Elektronik Kitaplgm Olup
Olmadigina Gire Dijital Okuma Tutumlar: ve Iki Yonlii Varyans Analizi (ANO1A)

Varyans Kaynag1 kt sd ko f P np2
Okuma yapma yeterliligi 0,572 1 0,572 5,564 0,019 0,026
Elektronik kitaplik 0,024 1 0,024 0,231 0,631 0,001
OYY*EK 0,051 1 0,051 0,496 0,482 0,002
Hata 21,073 205 0,103

Toplam 2068,359 209

Orta okuma yapma yeterliligine sahip olan Universite 6grencileriinin dijital okumaya karst tutum
puanlart X=3,07°dir, iyi okuma yapma yeterliligine sahip égrencilerin tutum puanlart  X=3,22’dir. Bu iki
grup arasinda gorildugi gibi anlamlt bir farklilik iyi okuma yapma yeterliligine sahip 6grenciler lehine
akmistr [F(1,205=5,564; p<.05]. Dijital cihazlarda elektronik kitapligi olanlarin dijital okumaya yonelik
tutum puanlart X=3,14tir, elektronik kitapligi olmayanlarin tutum puanlart ise X=3,10’dur. Dijital
okumaya yonelik en yiiksek tutum iyi diizeyde dijital okumaya sahip olan ve dijital cihazlarinda elektronik
kitaplig1 olan tiniversite 6grencilerine aittir. Dijital cihazlarinda elektronik kitapligin olup ancak orta dizeyde
dijital okuma yeterliligine sahip 6grenciler en disiik dijital okumaya kars1 tutuma sahiptirler. Dijital okumaya
yonelik tutumlar dijital cihazlarinda elektronik kitapligin olup olmadigina gére incelendiginde anlamli bir
farkllik saptanmamustir, ancak elektronik kitapligt olanlarin lehinedir [F(1,205=0,231; p>.05]. Okuma
yapma yeterliligi ile elektronik kitapligin olup olmasi arasinda anlamlt bir farkhilik bulunmamaktadir
[F(1,205=0,496; p>.05]. Bu iki grup arasinda kiigitk diizeyde etki buyikliginin oldugu gérilmektedir
N>=0,002.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Universite 6grencilerinin  dijital okumaya yonelik tutumlart orta diizeyde oldugu saptanmustir
(AO=100). Portekiz’de 2014 yilinda dijital okuma ile ilgili arastirma yapilmustir. Arastirmada dijital cihazlarin
satislarinin artti@1 ancak dijital okumanin geride kaldigi bulunmugstir (Cardoso, Ganito, & Ferreire, 2014).
Benzer bir durum yapilan arastirmada da goérilmektedir. Arastirma katthmerarinin %71,3’tinde teknolojik
cihazlarinda elektronik kitapligin oldugu saptanmustir. Ancak katthmeilarin 74.2°si dijital cihazdan okumay1
tercih etmemektedirler. Bu bulgunun ortaya ¢tkmasinin baslica nedeni Kirgizistan egitim kurumlarinin ¢ogu
teknolojik cihazlarla donatlmamasindan kaynaklandigr disiintlebilir. Aragtirma sonucunda tniversite
Ogrencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlari farkli degiskenler acisindan incelendiginde, cinsiyet, sinif,
fakilte degiskenlerine gére anlamlt bir farklihk bulunmamustir. Erten’in (2019) Z kusaginin dijital cihazlara
yonelik tutumlarini inceleyen calismasinda erkek ve kiz 6grencilerinin  tutumlarint karsilastirmustir,
sonucunda anlamli farklilik bulunmamustir. Bu bulgular arastirma sonucu ile 6rtismekte ve benzer sonuglar
bulunmustur. Bu bulgularin hem erkek hem kadinlarin dijital okumaya karst tutumlarinin ayni yénde oldugu
ve ginimiizde erkek kadin fark etmeksizin teknoloji ve teknoloji gelisimlerine tutumlarinin ayni yonde
oldugunun goéstergesidir. Ancak literatiir tarandiginda farklt sonuclar elde edilen aragtirmalar da
bulunmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin dijital okumaya yonelik tutumlarini arastiran bir ¢alismada erkek
Ogrencilerin tutumlart daha yiksek oldugu saptanmustir. Okuma yapma amaglarina ve okudugu sayfa
sayisina, stuf diizeyine gére anlamli bir farkliik gériilmemistir. (Soyucok ve Mazmun Akar, 2018).
Sartkaya’nin (2019) 6gretmen adaylart ile yaptigt arastirmada simf dizeylerine gére anlamli farkhihk
saptanmamistir. Arastirma bulgulari bu ¢alisma sonuglari ile 6rtiismektedir. Sadece cinsiyet agisindan degil
hem yas hem farkli ilgi alan yani fakilte farkli olmasina ragmen dijital okumaya yonelik tutumlarinda
istatistiksel olarak anlamli faklilik bulunmamistir. Ginimiizde genglerde yas ve fakulteye gbre esitsizligin
ayirimetligin olmaksizin dijital okumaya yoénelik tutumlar ayni yonde oldugu tespit edilmistir. Ancak 4.sinif
erkek 6grencilerin dijital okumaya yonelik tutumu diger gruplara gore daha yiiksek oldugu gorilmektedir.
4. siniflarin aritmetik puanlarinin diger grup smniflarina gore yliksek olmasinin nedeni tez yazma islemleri ve
devlet sinavlarina hazithklar daha ¢ok bilgisayar tizerinden yapildigindan dolay1 4.siuflarin daha yiiksek
elektronik okuma tutumlarina sapih oldugu disiniilmektedir. Fakiilte bazindan bakildigt zaman da yine
erkek iktisat fakiltesinde egitim gbren Ogrenciler lehine ¢ikmistir. Erkek oOgrencilerin dijital okuma
tutumlarinin kadin 6grencilere gére daha yiiksektir, benzer sonuglar elde edilen baska arastirmalar da
bulunmaktadir, bunun nedeni erkek Sgrencilerin dijital cihazlara, teknolojiye ve bilgisayara daha yakin
olmasidir (Korkmaz ve Altun, 2013; Kovalevskaya, 2022).

Universite 6gencilerinin dijital okumaya yénelik tutumu okuma aract tercihine gére degerlendirildiginde
dijital cihazdan okumayi tercih edenlerin lehine oldugu gériilmektedir. Bu durum teknoloji araciligy ile
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okumayt tercih eden katilimcilarin dijital okumaya yonelik tutumlarinin daha ylksek oldugu anlama
gelmektedir. Japonya’da 2016 yilinda basili veya dijital kaynaktan okuma yapma tercihlerini belirlemek
amactyla 18 ile 69 yas arasindaki 1755 katilimcidan olusan bir arastirma Kurata v.d. (20106) tarafindan
yapimistir. Arastirma sonucunda katthmeilarin tercihlerinin %701 basilt kaynaktan ziyade dijital kaynak
oldugu saptanmustir. Ancak farkli bulgular da bulunmaktadir Turkiye’de kagit tizerinden ya da ekrandan
okuma tercihlerinine yénelik goriislerini arastiran bir calismada 6gretmenler ekrandan okumaktansa basilt
kaynaktan okumay: tercih ettikleri belirlenmistir (Dagtas, 2013). Kirgizistan ile Turkiye’de yapilan
aragtirmalarda benzer sonuclar elde edilmistir. Bunun nedeni Kirgizistan’da teknoloji gelisimlerine 6nem
verilmemesi ve Kirgizistan’daki egitim kurumlari gerekli teknolojik araglarla donatilmamis olmasindan
kaynaklandig1 dustinilebilir.

Arastirmada ginlik dijital okuma siireleri karsilastirildiginda dijital aractan okuma saatleri arasinda
anlamlt bir farklilik saptanmamustir. Seyfettin Bulut ve Fatma Susar’in (2021) ilkokul 6grencilerinin ekrandan
okuma tutumlarint inceleyen arastirmasinda Ogrencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlart giinlik
bilgisayarda gecirilen siireye gore degismedigi bulunarak arastirma ile benzer veri elde edilmistir. Bunun
nedeni glintimiizde her bireyin kendine 6zgl cep telefon, tablet gibi araclarin olmasi ve her birey teknolojik
cihazla okuma yapma erisimine sahip olmasidir. Ancak dijital cihazdan okumay1 tercih eden 1,30-3 saat
aralifinda okuma yapan 6grencilerin dijital okumaya yonelik tutum puanlart kagittan okumayi tercih eden
ogrencilere gbre daha yiiksek bulunmustur. Ulu ve Zelzele’nin (2018) 6gretmen adaylart arasinda dijital
okuma 6z yeterlilikleri arastirildiginda 1-3 saatleri arasinda ekran okuma yapanlarin lehine ¢ikarak benzer
sonuglar saptanmustir. Giinlitk basili kaynaktan okuma siiresine gore katihmeilarin dijital okumaya yoénelik
tutumlarinin karsilastirilmast sonucunda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmustir. Gruplar arasindaki
farklilik giinde 3,01 ile 5 saat arasinda basih kaynaktan okuma yapan gencler giinde 3 saatten az basili
kaynaktan okuma yapanlara gére dijital okumaya yoénelik tutumlart daha disitk ¢tkmistir. 5 ve tizeri saat
araliginda kagittan okumayi tercih eden 6grencilerin dijital okumaya daha disiik tutum gésterme nedenleri
olarak geleneksel egitim gérme, daha kolay odaklanabilme gibi 6zellikler diistintilebilir.

Bugtine kadar yapilan arastirmalarda okuma algilari dijital kaynak veya basili kaynaktan okuma yapma
farklarina gére incelendiginde anlamlt farklidik bulunmamaktadir (Long ve Szado, 2016; Cetin ve Mertol,
2021; Cagri, 2018)Glintimuzde ne kadar teknoloji gelisirse gelissin yine de gencler arasinda basilt kaynaktan
okumayi tercih edenler bulunmaktadir ve bulunmaya devam edecegi dustinilmektedir. Ancak bu bulgunun
ogrenciler hi¢ dijital okuma yapmaz anlamina gelmemektedir. Arastirma katilimctlarinin %71,3’tinde
teknolojik cihazlarinda elektronik kitapligin oldugu saptanmustir. Ancak katilimeilarin sadece %25,8’1 dijital
cihazdan okumay1 tercih etmektedir. Yani 6grencilerin ¢ogunda elektronik kitaplik bulunmakta ancak
clektronik okumayi ¢ogu &grenci tercih etmemekteditler. Bunun nedeni duygusal deneyim isteklerd,
koleksiyon olusturma istekleri, algilama 6zellikleri olarak siralanabilir. Dijital okuma yapma yetetliligine gére
tniversite 6grencilerin dijital okumaya yonelik tutumlar karsilastirildiginda anlaml bir farklilik oldugu ve bu
farkliigin dijital okuma yapma yeterliliginin iyi olanlar lehine oldugu bulunmustir. Teknoloji kullaniminda
kendini yeterli hisseden bireyin dijital okuma yeterliligi de iyi diizeyde olacagi varsayilmaktadir. Arastirmada
gruplar karsilastirildiginda iyi diizeyde dijital okumaya sahip olan ve dijital cihazlarinda elektronik kitaplig
olan Universite 6grencilerinin dijital okumaya olan tutumlarinin dijital araglarda elektronik kitapligi olup orta
diizeyde dijital okuma yeterliligine sahip olan 6grencilere gére daha yiksek oldugu saptanmistir. Bu bulgudan
yola cikilirsa asil 6nemli olan nesnenin var olmast degil onun kullanilmasidir.

Aragtirma katihmcilarinin dijital okumaya yonelik tutumlarinin orta dizeyde oldugu, ancak Slgekte yer
alan iki alt boyutta da (Dijital okumanin 6zellikleri ve Dijital okuma tercihleri) dustk tutum gosterdikleri
saptanmistir. Bunun baglica nedenlerinin biri 6zel egitim kurumlari hari¢ okul, universite gibi egitim
kurumlarinda akdli tahta, projeksiyon, bilgisayar gibi dijital araglarla donatilmadigindan kaynaklandig
dustntlebilir. Bu veri 1s1ginda Kirgizistan devleti tarafindan egitim kurumlarini dijital araglar ile donatmasi
hem 6grenciler, hem egitimciler icin yararlt olacagy ile birlikte teknoloji ve bilgi ¢ok hizli gelisen dinyada
cagin Ozelliklerine, gereksinimlerine uygun bireyletler yetismesi konusunda da cok 6nemlidir. Arastirmaya
katilan tniversite Ogrencilerinin sadece %37,81 iyi diizeyde dijital okuma yeterliligine sahip oldugu
gorillmektedir. Bu bulguya dayanarak Sgrencilere Universite veya farkli kurumlar tarafindan 6grenciler icin
Ucretsiz dijital okuma yeterliligini arttiracak egitimlerin diizenlenmesi Onerilebilir. Katithmetlarin %74,2’si
kagit Gizerinden okumay: tercih etmektedirler. Bu sonuglar dikkate alinidiginda Kirgizistan’daki tGniversite
Ogrencilerinin gelisen bilgi ve dijital teknolojilere ayak uydurmakta zorlanildigt distintlebilir. Bundan dolay1
ilk okuldan baslayarak dijital araclardan okuma yapmaya éncelik verilmesi yarar goriilmektedir. Universite
ogrencileri icin zorunlu dersler yaninda se¢meli ders olarak dijital okuma dersleri verilebilir. Clinkd 6grenciler
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tniversiteye farkli bolgelerden, farklt sosyoekonomik duruma sahip olan ailelerden gelip egitim almaktadirlar.
Dolayistyla dijital ugurum sorununun Oniine universitede se¢meli olarak dijital okuma dersleri verilerek
gecilebilecegi distintilmektedir. Béylece dijital okuma dersini sadece ihtiyact ve istegi olan bireyler almis
olacaktir. Bununla bitlikte dgretmen ve akademisyenlerin dijital okumaya yonelik goriisleri de en az
ogrencilerin  goriisleri kadar Onemlidir. Bunun nedeni &6gretmen tutumlar Ggrenci tutumlarini da
etkileyebilecegi dustinilmektedir. Dolayisiyla arastirmactlar gelecekte 6gretmen ve akademisyenlerin
tutumlarininin ortaya konulmasini saglayan ¢alismalar yapilabilir. Dijital ya da kagittan okumanin etkilerini
aragtiran uygulamaya dontk calismalarin yapilmast alana Onemli katki saglayacagi disinilmektedir. Bu
baglamda gelecekte dijital okuma ile ilgili deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Etik Beyan

“Universite Ogrencilerinin Dijital Okumaya Yonelik Tutumlarmm Incelenmesi” baslikli calismanin yazim siirecinde
bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tzerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
Gerekli olan etik kurul izinleri Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulw’nun 01.12.2023 tarih ve 2023-3 sayili toplantisinda alinmistir.
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Catigma Beyani
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EXTENDED ABSTRACT

The determination of the attitudes of university students in Kyrgyzstan towards digital reading constitutes
the problem situation of the research. The aim of the study is to identify the attitudes of university students
towards digital reading. To achieve this goal, the following questions were addressed: Does the attitude of
university students towards digital reading create significant differences based on gender, faculty, class level,
reading preference (paper or digital device), daily digital reading time, daily reading time from printed
sources, proficiency in reading from digital devices, and the presence of a digital library on their devices?
When examining the literature, various studies related to digital reading are found. For instance, a study
conducted in Russia, titled "Features of Digital Reading for Modern Youth: Results of Theoretical and
Empirical Research," involved 1835 students from 14 different regions in 5-8 grades. The results indicated
that more than half of the participants preferred reading from paper, while only a quarter favored digital
reading (bopucenpko, Muponosa, [lurxosa, u I'panuxk, 2020). In Minsk, a research study involving 250
middle school students was conducted using a mixed-method approach to determine the information needs
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and reading preferences of children and adolescents. The findings revealed that young individuals' reading
choices were often limited to school curriculum studies, and the primary factor influencing their book
selection was the existence of a film adaptation (Kovalevskaya, 2022). Similar research has been conducted
in Turkey; for example, Seyfettin Bulut (2022) conducted an experimental study on digital reading
motivation, perception of digital reading, and comprehension of what is read among 4th-grade primary
school students. The results showed that the experimental group had significantly higher digital reading and
motivation scores compared to the control groups. Frey, Hartig, Ketzel, Zinkernagel, and Moosbrugger
(2007) also asserted that digital technologies enhance reading motivation. However, contrasting views argue
that despite the convenience of reading on technology, motivation for reading has decreased recently (Bulut,
2022). Despite these extensive studies, no previous research has been conducted on digital reading in
Kyrgyzstan. Therefore, there is a need for research in the field of digital reading. This study, aiming to
examine university students' attitudes towards digital reading, utilized a desctiptive qualitative survey model.
The population of the research consists of students studying at Kyrgyzstan Turkey Manas University in the
2023-2024 academic year. The study sample includes 209 students from Kyrgyzstan Turkey Manas
University. The research results analyzed university students' attitudes towards digital reading in terms of
various variables, and no significant differences were found based on gender, class, or faculty. However,
contrasting results have been obtained in different studies. In a study investigating middle school students'
attitudes towards digital reading, it was found that male students had higher attitudes (Soyucok & Mazmun
Akar, 2018). In a study examining the attitudes of Generation Z towards digital devices, Erten (2019)
compared the attitudes of male and female students, finding no significant difference. This finding is
consistent with the results of this research, suggesting that both male and female students have similar
attitudes towards digital reading. When evaluating university students' attitudes towards digital reading based
on their reading tool preferences, those who prefer reading from digital devices have higher attitudes. This
suggests that participants who prefer reading through technology have higher attitudes towards digital
reading. A study conducted in Japan in 2016 to determine preferences for reading from printed or digital
sources found that 70% of participants preferred digital sources over printed ones (Kurata et al., 20106).
However, different findings exist. In a study in Turkey investigating preferences for reading on paper or
screens, teachers were found to prefer reading from printed sources rather than screens (Dagtas, 2013).
Similar results have been obtained in research conducted in Kyrgyzstan and Turkey. This may be attributed
to the lack of emphasis on technological developments in Kyrgyzstan and the inadequacy of educational
institutions in providing the necessary technological tools. The research found that 71.3% of participants
have an electronic library on their technological devices. However, only 25.8% of participants prefer reading
from digital devices. This indicates that although most students have an electronic library, they do not prefer
digital reading. Reasons for this may include emotional experience preferences, desire to create collections,
and petrceptual features. When comparing university students' attitudes towards digital reading based on
their proficiency in digital reading, a significant difference was found, favoring those with good digital
reading proficiency. It is assumed that individuals who feel competent in using technology will also have
good digital reading proficiency. The research found that university students who have good digital reading
proficiency and an electronic library on their digital devices have higher attitudes towards digital reading
compared to those with moderate digital reading proficiency. This finding suggests that the essential aspect
is not the existence of the object but its utilization. Only 37.8% of participating university students were
found to have a good level of digital reading proficiency. Based on this finding, it is recommended to
organize free training sessions for students to improve their digital reading proficiency. The study
participants prefer reading on paper (74.2%). Considering these results, it can be assumed that university
students in Kyrgyzstan struggle to keep up with evolving information and digital technologies. Therefore,
prioritizing digital reading from an early age, starting from primary school, may be beneficial. Digital reading
courses can be offered as elective courses alongside mandatory courses for university students. Additionally,
future studies can focus on the attitudes of teachers and academicians towards digital reading, as their
perspectives are as important as those of students.
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