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Ozet

Alici dil becerilerinin 6nemli bilesenlerinden biri olan isitsel gérsel kosullu ayirt etme (IGKA) Otizm
Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireyler igin 6gretimi hedeflenen 6ncelikli becerilerden biridir. En basit
tanimiyla IGKA, sozel bir ydnerge ile bireyin bir dizi gdrsel uyaran arasindan adi séyleneni géstermesidir. IGKA
becerisi 6gretiminde etkili oldugu bilinen pek ¢ok prosediir olmasina karsin bazi OSB olan bireylerin iGKA
becerisi 6grenmekte giiglik yasadig gériilmektedir. Ozellikle son yillarda arastirmacilar OSB olan bireylere
daha etkili ve verimli IGKA &gretimi bilesenlerinin belirlenmesi igin karsilastirma arastirmalari
gerceklestirmektedir. Bu durum OSB olan bireylere iGKA becerisinin &gretimi konusunda “Bu beceriyi
Ogretmek icin hangi prosedir ya da prosedurlerin kullaniimasi gerekir?” sorusunun giincelligini korudugunu
gdstermektedir. Bu galismanin amaci, OSB olan bireylere iGKA becerisinin 6gretilmesinde kullanilan farkh
yontemlerin, prosedirlerin ve materyallerin etkilerini karsilastiran arastirmalarin incelenmesidir. Calismada
0SB olan bireylere IGKA 6gretimini konu olan karsilastirma arastirmalari katilimcilarin demografik dzellikleri,
IGKA ogretimi igin hangi kosullarin karsilastirildigi, 6gretimlerin hangi ydntem ve prosediirler ile
gerceklestirildigi ve ne tir materyallerin kullanildigl bakimindan incelenmistir. Ayrica incelenen arastirmalarin
bulgulari 6zetlenerek betimlenmistir. Elde edilen bulgularin, OSB olan bireylerin IGKA becerilerini gelistirmeyi
amaglayan arastirmaci ve uygulayicilara etkili 6gretim yontemleri ve prosedirleri hakkinda bir 6ngoéri
saglayabilecegi dustinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otizm Spektrum Bozuklugu, isitsel-gérsel kosullu ayirt etme, Alici etiketleme

Abstract

Auditory-visual conditional discrimination (AVCD), one of the essential components of receptive
language skills, is one of the primary skills targeted for individuals with autism spectrum disorder (ASD). The
main reason is that AVCD is a prerequisite for individuals with ASD to develop academic, communication, and
daily living skills. In its simplest definition, AVCD is a verbal instruction and the individual's display of a name
among a series of visual stimuli. Although many strategies effectively teach AVCD skills, some individuals with
ASD have difficulty learning AVCD skills. Especially in recent years, researchers have conducted comparison
studies to determine the components of more effective and efficient teaching of AVCD to individuals with
ASD. This situation shows that the question of which procedure or procedures should be used to teach this
skill remains current when teaching AVCD skills to individuals with ASD. The purpose of this study is to examine
the studies comparing the effects of different methods, procedures, and materials used in teaching IGCA skills
to individuals with ASD. In this study, the comparison studies on teaching IGDA to individuals with ASD were
examined in terms of the demographic characteristics of the participants, the conditions compared for
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teaching IGDA, the methods and procedures used in the teaching, and the materials used. In addition, the
findings of the reviewed studies were summarized and described. It is thought that the findings obtained can
help researchers and practitioners who aim to improve the AVCD skills of individuals with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Auditory-visual conditional discrimination, Receptive labeling

1. Giris

Dil becerileri, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireylerin toplum tarafindan kabul
edilmelerinde ve bagimsiz yasam becerileri kazanmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Niwayama &
Tanaka-Matsumi, 2016). Dil becerilerinin iki alt boyutundan biri olan alici dil becerileri genel olarak dili
anlama veya dinleyici becerileri olarak tanimlanmaktadir (Grow & LeBlanc, 2013). Bu terim ¢ok genel
olup, “Ayaga kalk” gibi tek basamakli bir ydnergeden “Kigik kirmizi kareyi biyik siyah ti¢cgenin altina
koy” seklindeki kosullu ve ¢ok basamakli yonergeye uzanan dili algilamayi tanimlamak icin kullanilir
(Lovaas, 2003).

Alici dil becerilerinin temel bilesenlerinden biri olan kosullu uyarani ayirt etme (Grow vd., 2011)
OSB olan bireylerin egitimindeki oncelikli hedeflerden bir tanesidir (Kodak vd., 2015). Alici dil
becerilerine ek olarak akademik ve giinliik yasam gelisim alanlarindaki pek ¢ok beceri igin 6n kosul
niteligi tastyan (Eldevik vd., 2020) isitsel gorsel kosullu ayirt etme (IGKA), temel olarak, sdzel bir yénerge
ile bireyin bir dizi gorsel uyaran arasindan ilgili olani géstermesidir (Eldevik vd., 2020). Tipik gelisen
cocuklar bu beceriyi genellikle yakin ¢evreleri ve 6zellikle birincil bakicilariyla olan glinlik etkilesimleri
sirasinda ¢ok fazla destege gereksinim duymadan 6grenmektedir (Alzrayer, 2021). Ancak pek cok OSB
olan birey bu beceriyi sistematik ve bireysellestirilmis bir egitim almadan kazanmakta zorlanmaktadir
(Eldevik vd., 2020). Bu nedenle OSB olan bireylerin egitimi akranlarinin aksine uyaranlarin diizenlendigi
sistematik prosedirler gerektirebilmektedir (Grow & LeBlanc, 2013).

OSB olan bireylere IGKA becerisi 6gretmek amaciyla davranisci yaklasima dayal ilk 6gretim
prosediirii lvar Lovaas tarafindan gelistirilmis ve uygulanmistir (DiSanti vd., 2020). Lovaas, IGKA
becerisini kicik adimlara ayirarak 6gretmeye calismistir. Alanyazinda basitten kosulluya ayirt etme
égretimi (simple to conditional discrimination) olarak adlandirilan bu prosediirde iGKA dokuz
basamakta o6gretilmektedir. Ogretimin ilk basamaklarinda karsilastirma uyaranlari tek tek
dgretilmektedir. ilerleyen basamaklarda bireyin 6grendigi nesneler/resimler arasinda kosullu ayrim
yapmas! hedeflenmektedir. Dokuzuncu basamaga gelindiginde ise bireyin daha dnce 6grendigi tiim
karsilastirma uyaranlari arasindan adi sdyleneni gostermesi amacglanmaktadir (Grow vd., 2011).
Basitten kosulluya ayirt etme 06gretimi prosedirine iliskin 6gretim sdreci 6rnegi Sekil 1’de
gorilmektedir.
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Sekil 1. Basitten Kosulluya Ayirt Etme Ogretimi Prosediirii ile Ornek Bir Ogretim Siireci
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Sekil 1'deki ornek 6gretimde bardak, kalem ve makas nesnelerinin ayirt edilmesi 6gretimi
hedeflenmistir. Ogretimin basinda bardak ve kalem 6nce tek tek sunulmus, ardindan bardak ve kalem
arasindan ayir etmesi beklenmistir. Ardindan asamali olarak en son {i¢ nesne arasindan ayirt etmesi
hedeflenmistir.

Alanyazinda siklikla kullanilan diger bir prosediir ise yalnizca kosullu ayirt etme 6gretimidir
(conditional only discrimination training). Yalnizca kosullu ayirt etme 6gretimi prosediiriinde Lovaas’in
gelistirdigi prosediiriin sadece dokuzuncu basamagi uygulanmaktadir (Green, 2001). Bu prosediirde
bireyden kendisine sunulan karsilastirma uyaranlari arasindan ornek uyaranla esleseni gostermesi
beklenmektedir. Ornegin bireyin eldiven, tisdrt ve corap nesneleri arasindan adi séyleneni géstermesi
gerekmektedir. Uygulamali Davranis Analizine (UDA) dayali pek ¢cok yéntem ve stratejiyle kullanilabilen
bu sistematik prosedirlerin OSB olan bireylere dil becerilerinin 6gretiminde basarili sonuglar verdigi
pek ¢ok kez kanitlanmistir (Eldevik vd., 2020; Grow & LeBlanc, 2013). LaMarca ve LaMarca (2018)
basitten kosulluya ayirt etme 6gretimi ve yalnizca kosullu ayirt etme 6gretim prosediiriiniin 21 farkli
stratejiyi icerecek sekilde uygulanabildigini ifade etmistir.

IGKA becerisi 6gretiminde etkili oldugu bilinen pek ¢ok prosediir olmasina karsin bazi OSB olan
bireylerin IGKA becerisi 6grenmekte giicliik yasadig gériilmektedir. Bu durum OSB olan bireylere IGKA
becerisinin 6gretimi konusunda daha etkili yontem ve prosedirlerin belirlenmesi ihtiyacinin
gincelligini korudugunu gostermektedir (Fisher vd., 2019). Alanyazin incelendiginde bu soruya yanit
aramak amaciyla pek ¢ok calismanin yirGtaldigl ve uyaran, ipucu ve pekistire¢ sunumlarinin
degistirilmesi ile yeni 6gretim proseddurleri gelistirildigi veya bir prosedirin digerleriyle karsilastirildigi
gorilmektedir. Karsilastirilan ydontemlerin, prosediirlerin ve materyallerin belirlenmesinin konuya daha
bitiinciil bir bakis agisi getirilebilecegi ve bu nedenle iIGKA 6gretiminde etkili oldugunu bilinen yéntem
ve prosedirlerin karsilastirildigi arastirmalarin derlenmesinin alanda calisan arastirmacilara ve
uygulamacilara yol gosterebilecegi duslinlilmektedir. Bu gereksinimden dolayi, bu ¢alismanin amaci
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0SB olan bireylere iIGKA becerisi 6gretiminde kullanilan yéntem, prosediir ve materyallerin etkilerinin
karsilastirildig arastirmalarin incelenmesidir. Calismada iIGKA dgretimiyle ilgili yapilan karsilastirma
arastirmalarinda katihmcilarinin demografik ozelliklerinin neler oldugu, uygulamalarin nasil ve ne
sekilde gerceklestirildigi ve arastirmalarin bulgularinin neler oldugu belirlenmeye calisiimistir. Bu
amaca yonelik olarak asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.
1- isitsel-gorsel kosullu ayirt etme dgretimini konu alan karsilastirma arastirmalarindaki
0SB olan katilimcilarin demografik 6zellikleri nelerdir?
2- OSB olan bireylere isitsel-gorsel kosullu ayirt etme 6gretimini konu alan karsilastirma
arastirmalarinda kullanilan 6gretim yontemleri, prosedirleri ve materyalleri nelerdir?
3- OSB olan bireylere isitsel-gorsel kosullu ayirt etme 6gretimini konu alan karsilastirma
arastirmalarinin bulgulari nelerdir?

2. Yontem

Bu derleme calismasinda kapsama dahil edilen ¢alismalar betimsel icerik analizi kullanilarak
incelenmistir. Betimsel icerik analizi, belirli bir konuda yapilan ¢alismalarin incelenerek egilimlerin ve
arastirma sonuglarinin betimsel olarak degerlendirildigi sistematik arastirmalardir (Calik & Soézbilir,
2014). Tarama sireci ve verilerin analizi ilerleyen basliklarda ayrintili olarak agiklanmistir.

2.1. Tarama Siireci

Calisma kapsaminda Anadolu Universitesi Kiitiiphanesi Veri Tabanlari Toplu Tarama WEB araci
kullanilarak elektronik tarama gerceklestirilmistir. Tarama 19 Mart 2021 tarihinde Anadolu
Universitesinin erisimi olan tiim veri tabanlarinda (Anadolu Universitesi, 2021) yapilmistir.  Tablo
1’deki anahtar kelimeler kullanilarak “Baslik” ve “Ozet” alanlarinda tarama gerceklestirilmistir. Tarama
2009-2021 yillari arasinda hakemli bilimsel dergilerde ingilizce olarak yayimlanmis makalelerle
sinirlandinlmistir. Tarama siireci asamalari Sekil 2’de gorilmektedir. ilk yapilan taramada 102
calismaya ulasilmistir. Tekrarlanan c¢alismalar (n=16) elendikten sonra 86 c¢alismanin kaldig
goralmastir. Kalan calismalar incelendiginde 43 calisma bashgin, sekiz calisma 6zet okumanin ardindan
elenmistir. Tam metin olarak incelenen 35 ¢alismanin 21’'inin dahil etme olgitlerini karsiladig
gorllmuistir. Ayrica “Google Akademik” isimli arama motorunda benzer bir tarama ve eleme siireci
gerceklestirilmistir. Bu tarama sonucunda dahil etme 6l¢itlerini karsilayan bes calisma ile (Carp vd.,
2015; Gureghian vd., 2020; Gutierrez vd., 2009; Halbur vd., 2021; Lin & Zhu, 2020) toplamda 26 ¢alisma
kapsama alinmistir.

Tablo 1. Veri Tabanlari Toplu Taramada Kullanilan Anahtar Kelimeler

Daraltma Anahtar kelimeler Taranan béliim

n u

OR “auditory—visual conditional discrimination”, “auditory—visual Baslik

” u

conditional discriminations”, “auditory-visual discrimination”,

o

“receptive labeling”, “receptive identification”,

o

“word-to-picture matching”, “match-to-sample training”

n u

OR “auditory—visual conditional discrimination”, “auditory—visual Ozet

n u

conditional discriminations”, “auditory-visual discrimination”,

2

“receptive labeling”, “receptive identification”,

n u

“word-to-picture matching”, “match-to-sample training”
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2.1.1. Dahil Etme Olgiitleri

Ulasilan ¢alismalarin bu arastirmaya dahil edilmesiicin belirlenen él¢ttler; (a) calismalarda OSB
tanisi olan katilimcilarin yer almasi, (b) katilimcilara iGKA becerisi 6gretiminde kullanilan dgretimsel
yontem ve prosediirlerin etkililik veya verimlilik bakimindan karsilastirilmis olmasi, (c) ingilizce dilinde
ve (d) 2009-2021 yillari arasinda bilimsel hakemli dergilerde yayimlanmis olmasidir.

Sekil 2. Tarama Siireci

{ Universite kiitiphanesi veri tabanlari tarama (n= 102) } -}[ Yinelenen galismalarin elenmesi (n= 16) }
s
{ Calismalarin baslik ve 6zetlerinin incelenmesi (n= 86) }-} Bagsliktan elenen galismalar (n= 43)

Ozetten elenen calismalar (n=8)

l A\
Calismalarin dahil etme olgitlerine gore
degerlendirilmesi (n= 35)

!

{ Dahil etme o6lgltlerini karsilayan ¢alismalar (n=21) ]-;/ Google Akademik veri tabaninda elde edilen ve
l dahil etme olgutlerini karsilayan galismalar (n=5)

{ Dabhil edilen toplam galisma sayisi (n= 26) }

OSB’li katilimci olmayan galismalar (n=8)
- Karsilastirma yapilmayan g¢alismalar (n= 3)
IGKA dgretimi yapilmayan calismalar (n= 3)

2.2. Verilerin Analizi

Arastirmanin tarama stireci farkli konumlarda bulunan birinci ve ikinci yazar tarafindan ayni
anda ve ayni anahtar kelimeler kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu asamada her iki yazar da ayni
calismalara ulasmistir. Basliktan/6zetten eleme ve dahil etme 6lgitlerinin uygulanmasi asamalarinda
yazarlar makaleleri ayri ayri incelemistir. Uzerinde fikir ayriligi olan makaleler birlikte incelenerek
yazarlar arasinda uzlasi saglanmistir. Arastirmaya dahil edilen calismalar katilimcilarin demografik
ozellikleri, bagimsiz degiskenler, 6gretim prosedirii ve yontemi, 6rnek ve karsilastirma uyaranlarinin
tlrd ve sunum sekli, uygulamada kullanilan materyaller ve bulgular basliklari altinda tablolastiriimistir.
Daha sonra makalelerin %30’u yansiz atama vyoluyla segilerek kodlayicilar arasi givenirlik
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasi giivenirligi %92 olarak bulunmustur.
Gorus ayrihig olan kodlamalar kodlayicilar tarafindan birlikte incelenerek %100 fikir birligine varilmistir.

3. Bulgular

incelenen calismalarin katilimci bilgileri, 6gretim ydntemi, 6gretim prosediirii, genelleme
stratejisi, uygulama givenirligi, kullanilan pekistirecler, 6rnek uyaran tiri ve sunum sirasi,
karsilastirma uyaranlari ve elde edilen bulgularina iliskin veriler Tablo 2’de verilmistir. Tablo
incelendiginde arastirmalarin yariya yakininin son vyillarda gergeklestigi gériilmistir. incelenen 26
arastirmada OSB tanisi olan 101 katilimci yer almistir. Bu katiimcilarin 81’i okul 6ncesi déneminde (0-
7), 20’si ise okul ddnemindedir (8-18 yas). incelenen arastirmalarin sekizinde katilimcilarin dil becerileri
dizeyleri ile ilgili standartlastiriimis test skorlarina yer verilmedigi gérilmustdr.
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3.1. Ogretim Yontemleri

Arastirmalarda kullanilan 6gretim yontemleri incelendiginde; tiim calismalarda yapilandiriimis
o0gretim yontemleri olan ayrik denemelerle 6gretim veya ayrik denemelerle 6gretimin versiyonlari olan
yanlissiz 6gretim yontemlerinin kullanildigi gorilmustir. Yalnizca iki ¢alismada dogrudan 6gretim
yontemlerinin etkileri karsilastiriimistir. Schnell ve digerleri (2020) artan bekleme sireli 6gretim,
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim ve ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretimin etkileri ve
verimliliklerini karsilastirmistir. Arastirmada ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretimin diger 6gretim
yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Leaf ve digerleri (2016) ipucunun giderek
azaltilmasiyla 6gretim ve hata dlzeltmesiyle uygulanan ayrik denemelerle 6gretim (ipucu yok)
yontemlerinin etkililikleri ve verimliliklerini karsilastirmistir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde her
iki prosediiriin de katilimcilara IGKA 6gretiminde etkili oldugu ancak, bir katilimcida ipucunun giderek
azaltilmasiyla 6gretim daha verimli iken diger katilimci i¢in hata dizeltmesi ile uygulanan ayrik
denemelerle 6gretimin daha verimli oldugu gérilmustir. Ayrik denemelerle 6gretim yonteminin farkh
hata dlizeltme prosedirleriyle uygulanmasinin etkilerini karsilastiran bir arastirmaya rastlanmistir.
Carp ve digerleri (2015) ayrimh pekistirme, model ipucu, model + gocugun sesli uyarani tekrarlamasini
gerektiren (eko) kosullarini karsilastirmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde OSB olan iki
katilimcidan birinin “eko yanit gerektiren ve model ipucuyla sunulan ADO” kosulunda daha hizli edinim
sagladigl gorilmistir. Diger katilimci ise “model ipucu” kosulunda daha kisa sirede o6lgiitl
karsilamistir.

Ogretim yontemi disindaki bagimsiz degiskenlerin etkilerinin karsilastirildigi 24 calismanin
sekizinde 6gretim yontemi olarak ayrik denemelerle 6gretim (6rn., Eldevik vd., 2020; Wong vd., 2020),
dokuz calismada sabit bekleme sireli 6gretim (6rn., Bergmann vd., 2021; Halbur vd., 2021), (¢
calismada artan bekleme sireli 6gretim (6rn., DiSanti vd., 2020; Vedora vd., 2019), iki calismada
ipucunun giderek artiriimasiyla 6gretim (Pellegrino vd., 2020, Grow vd., 2011), iki ¢alismada ise
ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim yontemi (Leon vd., 2021; Leaf vd., 2018) kullanildig
gorilmastar.

3.2. Ogretim Prosediirleri

incelenen arastirmalarin biiyiik cogunlugunda (n=19) yalnizca kosullu ayirt etme prosediirii
kullanilmis iken bir arastirmada (Eldevik vd., 2020) basitten kosulluya ayirt etme prosediirii tercih
edilmigtir. Alti arastirmada ise bu iki 6gretim prosediirii etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirilmistir.
Bu karsilastirma arastirmalarinin t¢linde yalnizca kosullu ayirt etme prosedirinin daha etkili oldugu
bulunmustur (Grow vd., 2011; Grow & Van Der Hijde, 2017; Lin & Zhu, 2020). iki farkli arastirmada, her
iki 6gretim prosediriinin esit dizeyde etkili oldugu ancak yalnizca kosullu ayirt etme prosediriiniin
daha verimli oldugu bulunmustur (Gutierrez vd., 2009; Vedora & Grandelski, 2015). DiSanti vd., (2020)
tarafindan yapilan arastirmada iki farkli deney gergeklestirilmistir. Birinci deneyde dusiik dil
repertuarina sahip katilimcilarla galisilmistir. Calismanin bulgulari dért katiimcinin birinde “basitten
kosulluya ayirt etme 6gretiminin” etkili oldugunu, diger bir katilimcida “yalnizca kosullu ayirt etme
o0gretiminin” etkili oldugunu, iki katihmcida ise her iki prosediriin de etkili olmadigini géstermistir.
Daha ileri diizeyde dil repertuarina sahip katilimcilarla gerceklestirilen ikinci deneyin sonuclari ise her
iki 6gretim prosedirinin de etkili oldugunu géstermistir. Bununla birlikte “yalnizca kosullu ayirt etme
o0gretimi” prosediiriiniin daha verimli oldugu anlasiimistir.
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3.3. Genelleme Stratejileri

IGKA 6gretimi siirecinde farkli genelleme stratejilerinin kullaniminin etkilerini inceleyen iki
arastirma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin ilkinde Wunderlich ve Vollmer (2017) sirali 6gretim (serial
training) ve es zamanl 6gretim (concurrent training) kosullarini karsilastirmistir. Sirali 6gretim
kosulunda bir hedef uyaranin 6rneginde (i¢ oturum Ust Uste Olcit karsilandiginda farkli 6rnege
gecilmistir. Es zamanh 6gretimde ise her bir denemede hedef uyaranin farkl érnekleriyle uygulama
yapilmistir. Arastirmanin sonunda katilimcilarin her iki kosulda IGKA becerisini edindigi ve yiiksek
diizeyde genelleyebildigi gorilmustiir. Bunun yani sira katiimcilar es zamanli 6gretim kosulunda hedef
uyaranlari daha kisa siirede edinmislerdir. ikinci calismada Dufour ve Lanovaz (2017) bu iki stratejinin
etkilerini genelleme (zerinde incelemislerdir. Arastirmanin alti katilimcisinda es zamanh 6gretim
kosulu, iki katilimcisinda sirali 6gretim kosulu daha hizli genelleme etkisi yaratmistir. Bir katilimcida ise
her iki kosul benzer diizeyde etki gostermistir.

3.4. Uygulama Giivenirligi

IGKA 6gretiminin yiksek ve diisik uygulama giivenirligi ile uygulanmasinin etkilerini
karsilastiran bir ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismada Breeman ve digerleri, (2020) ADO ile sunulan
IGKA dgretiminin yiiksek uygulama giivenilirligi ve disiik uygulama givenilirligi ile uygulanmasinin
etkilerini karsilastirmistir. Arastirma bulgulari yiksek uygulama giivenilirligi uygulanmasinin daha etkili
oldugunu gostermistir.

3.5. Pekistire¢ Kullanimi

Tablo 2 incelendiginde ¢ arastirmada OSB olan bireylere iIGKA 6gretiminde pekistirec
kullaniminin etkilerinin karsilastirildig1 gorilmektedir (Eldevik vd., 2020; Gureghian vd., 2020; Kodak,
Clements & LeBlanc, 2013). Eldevik ve digerleri (2020) islevsel pekistirme (functional reinforcement)
kosulunda katihmci dogru tepki verdiginde hedef uyaranin kendisini (yemesi ya da oynamasi igin)
katilimciya verilmistir. islevsel olmayan pekistirme (arbitrary reinforcement) kosulunda ise kullanilan
pekistirecler hedef uyaran ile dogrudan iliskili degildir. Ornegin katilimci dogru yanit olan at uyaranini
gosterdiginde pekistireg olarak cikolata almistir. Arastirma bulgulari sekiz katiimcinin besinin islevsel
pekistirme kosulunda daha hizli edinim sagladigini ve daha fazla uyaran arasinda ayrim yapabildigini
gostermistir. Diger Uc¢ katilimcida ise her iki kosulda 6lglt karsilanmamistir. Gureghian ve digerleri
(2020) yaptiklari galismada pekistirecin davranis 6ncesinde ve davranis sonrasinda segilmesinin etkisini
karsilastirmiglardir. Arastirmaya katilan (¢ katiimcidan ikisinde pekistirecin davranis sonrasinda
secilmesinin daha etkili oldugu rapor edilmistir. Kalan bir katihmcida ise her iki kosul benzer diizeyde
etkili cikmistir. Kodak ve digerleri (2013) yaptiklari ¢alismada 6vgi kullanimi, 6vgu ile yiyecek/nesne
pekistireci ve 6vgl, yiyecek/nesne pekistireci ile hata duizeltmesi kosullarini karsilastirmistir. Arastirma
bulgular tim katihmcilarda Uglinct kosulun yani ovgl ile yiyecek/nesne pekistireci ve hata
diizeltmesinin IGKA 6gretiminde daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

3.6. Ornek Uyaran Tiirii

H

incelenen arastirmalarda karsilastirma uyarani olarak “nesnenin resmi”, “nesnenin adi” veya
“nesnenin cikardigl ses” kullanilmistir. iki calismada farkh tiirde érnek uyaran kullaniminin etkileri
karsilastinilmistir. Halbur ve digerleri (2021) 6rnek uyaran olarak “nesnenin adi”, “nesnenin ¢ikardigi
tekrar iceren (high disparity) ses (6rn. camasir makinesi sesi)” ve “nesnenin ¢ikardigi tekrar icermeyen

(low disparity) ses (6rn: klima sesi)” sunuldugu kosullari karsilastirmistir. Arastirma bulgulari nesnenin
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cikardigi tekrar iceren seslerin kullaniminin daha etkili oldugunu gostermistir. Genel olarak ise 6rnek
uyaran olarak nesnenin kendi sesinin sunulmasinin daha etkili olabilecegi sonucuna ulasiimistir.
Rosales ve digerleri (2014) ise “6rnek uyaranin sozel ifadesi” ile “6rnek uyaranin sbzel ifadesi ve
uyaranin resmi” kullaniminin etkilerini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda tim katiimcilar igin
kosullar arasinda kiguk bir fark olustugu, buna karsin ikinci kosulda yani hedef uyaran olarak s6zel
ifade ve resimli kartin birlikte sunuldugu kosulda katilimcilarin daha az denemede ol¢lti karsilar
diizeyde basari sergiledigi gorilmstdr.

3.7. Ornek Uyaran Sunum Sirasi

IGKA 6gretiminde 6rnek ve karsilastirma uyaranlari es zamanli olarak sunulabilecegi gibi 6rnek
uyaran ve karsilastirma uyaranlari art zamanh olarak sunulabilmektedir. Arastirmalar 6rnek ve
karsilastirma uyaranlarinin sunum sirasi bakimindan incelendiginde bilylik cogunlugunda (n=17)
“karsilastirma uyaranlarinin 6nce sunuldugu” (comparison first) gorilmdistir. Bu arastirmalarin
timiinde érnek uyaran yalnizca bir kez sunulmustur. U¢ arastirmada 6rnek uyaran karsilastirma
uyaranlarindan dnce (sample first) ve bir kez (tekrar olmadan) sunulmustur (Grow & Van Der Hijde,
2017; Gureghian vd., 2020; Halbur vd., 2021). iki arastirmada ise érnek uyaran ilk kez ve yanit araligi
boyunca iki saniye araliklarla tekrarlanarak sunulmustur (Carp vd., 2012; Carp vd., 2015).

Ornek ve karsilastirma uyaranlarinin sunum sirasinin etkilerinin karsilastirildigi dért farkli
arastirma bulunmaktadir. Breeman ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirmada iki farkli deney
gerceklestirilmistir. Birinci deneyde “6rnek uyaranin 6nce sunumu” ile “karsilastirma uyaranlarinin
dnce sunumu” karsilastirilmistir. ikinci deneyde ise “6rnek uyaranin énce sunumu”, “karsilastirma
uyaranlarinin dnce sunumu”, “6rnek uyaranin dnce ve iki saniyede bir tekrarlanarak sunumu” kosullari
karsilastirilmistir. Her iki deneyin bulgularn tim kosullarin da benzer diizeyde etkili oldugunu
gostermistir. Cubicciotti ve digerleri (2019) “6rnek uyaranin 6dnce sunumu”, “6rnek uyaranin énce ve
iki sn araliklarla tekrarli sunumu”, “karsilastirma uyaranlarinin 6nce sunumu” ve “eszamanl sunum”
kosullarini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda bir katilimcinin 6rnek uyaranin énce ve iki kez tekrarli
sunumu kosulunda, bir katilimcinin karsilastirma uyaranlarinin 6nce sunumu kosulunda ve bir
katimcinin eszamanh sunum kosulunda daha hizli edinim sagladigi gérilmistiir. Vedora ve digerleri
(2019) tarafindan yapilan arastirmada “6rnek uyaranin 6nce sunumu” ile “karsilastirma uyaranlarinin
once sunumu” kosullari karsilastirilmistir. Arastirma bulgularina gére her iki katilimcinin da
karsilastirma uyaranlarinin dnce sunumu kosulunda daha hizli edinim sagladiklari gérilmustir. Leon
ve digerlerinin (2021) “6rnek uyaranin dnce sunumu” ile “karsilastirma uyaranlarinin énce sunumu”
kosullarini karsilastirdiklari bir arastirmanin bulgulari ise 6rnek uyaranin 6nce sunumu kosulunun daha
hizli edinim sagladigini gdstermistir.

3.8. Karsilagtirma Uyarani Tiirii

incelenen arastirmalarda karsilastirma uyarani olarak siklikla (n=23) resimli kartlar
kullanilmistir. Yalnizca bir arastirmada 6gretimi yapilan nesnenin kendisi ya da maketi kullaniimistir
(DiSanti vd., 2020). Bir arastirmada ise resimli kartlar ve tablet ekrani kullanilmistir (Chebli vd., 2019).
Farkh tiirde karsilastirma uyaranlari kullaniminin etkileri yalnizca bir arastirmada karsilastiriimistir.
Pellegrino ve digerleri (2020) “resimli kart” ile “tablet ekrani” kullanimlarinin etkilerini
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda bir katilimcinin her iki kosulda benzer sayida 6gretim
oturumuyla ol¢ltl karsiladig gortlmustir. Diger iki katilimci ise resimli kartlar kosulunda daha az
oturumda o6lgltl kargilamistir.
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Leaf ve digerleri (2018) karsilastirma uyaranlarinin denemeler arasinda masa Uzerindeki
konumunun degistirilmesi stratejilerinin  etkilerini incelemislerdir. Bu arastirmada dengeli
(counterbalanced), sabitlenmis (fixed) ve uygulamacinin anlik karar vermesi (in-the-moment
assessment of placement) kosullarini karsilastirilmistir. Dengeli kosulda karsilastirma uyaranlari olan
resimli kartlarin masadaki konumlari her oturumda degistirilerek sag, orta ve solda esit sayida
sunulmustur. Sabitlenmis kosulda bir oturumdaki tim denemelerde kartlarin konumu
degistirilmeyerek sabit tutulmustur. Uygulamacinin anlik karar vermesi kosulunda ise kartlarin
konumunun degismesi gerektigine veya nasil degisecegine anlik olarak uygulamaci tarafindan karar
verilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilar arasinda farkli bulgular elde edilse de genel olarak her (i¢
kosulun da benzer diizeyde etkili oldugu gorilmistir. Wong ve digerleri (2020) karsilastirma
uyaranlarinin sunumuna vyoénelik G¢ farkli kosulu (6n-tanimli, sabitlenmis ve sabitlenmemis)
karsilastirmistir. Ug kosulda da karsilastirma uyaranlarin konumlari dengelenmistir. Ancak én-tanimli
(predetermined) kosulda her bir karsilastirma uyarani esit sayida ve denemeler arasinda dengeli bir
sekilde sunulmustur. Sabitlenmis (constrained) kosulda her karsilastirma uyarani ¢ kez ard arda
sunulmustur. Sabitlenmemis (unconstrained) kosulda ise hedef uyaran sunma sayisi ve siralamasi
uygulamacinin anlik kararlarina birakilmistir. Bulgular g katilimci igin, sabitlenmemis kosulun en etkili
oldugu, bunu sabitlenmis kosulun izledigini gdstermistir. On-tanimli kosulun ise en az etkili oldugu
anlasiimistir.
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Tablo 2. OSB Olan Bireylere IGKA Ogretimini Konu Alan Karsilastirma Uyaranlari

Calismalar Katilimci Katilimci Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi Yasi (Karsilastirilan Kosullar) Sunumu Prosediirii Yéntemi

Bergmann 7 2-16 Deney 1: Tum kosullar - Ornek Yalnizca kosullu  Sabit bekleme  Resimli
vd., (2021) - Ornek uyaranin 6nce sunumu benzer diizeyde uyaranin 6nce ayirt etme slireli 6gretim kart

- Karsilastirma uyaranlarinin etkili sunumu ogretimi

once sunumu - Karsilastirma

Deney 2: uyaranlarinin

- Ornek uyaranin énce sunumu once sunumu

-Karsilastirma uyaranlarinin - Ornek

Oénce sunumu uyaranin dnce

- Ornek uyaranin énce ve 2 ve 2 saniyede

saniyede bir tekrarlanarak bir tekrarla-

sunumu narak sunumu
Halbur vd., 3 7-8 - Ornek uyaran olarak dgretimi Ornek uyaran Ornek uyaranin Yalnizca kosullu  Sabit bekleme  Resimli
(2021) yapilan nesnenin sozel ifadesi  olarak 6gretimi once sunumu  ayirt etme sureli 6gretim  kart

- Ornek uyaran olarak 6gretimi yapilan nesnenin ogretimi

yapilan nesnenin kendi kendi ¢ikardigi ses

cikardigi ses kullanimi daha

etkili

Leon vd., 6 2-6 - Ornek uyaranin 6nce sunumu Ornek uyaranin Ornek uyaranin Yalnizca kosullu  ipucunun Resimli
(2021) -Karsilastirma uyaranlarinin once sunumu daha o©Once sunumu  ayirt etme giderek kart

6nce sunumu hizli edinim sagladi ogretimi azaltilmasiyla

ogretim
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Calismalar Katilmci  Katillmca  Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi Yasi (Karsilastirilan Kosullar) Sunumu Prosediirii Yontemi
Lin & Zhu, 4 2-4 - Basitten kosulluya ayirt etme  Yalnizca kosullu Karsilastirma -Basitten Sabit bekleme  Resimli
(2020) ogretimi ayirt etme O6gretimi uyaranlarinin kosulluya ayirt  sireli 6gretim kart
- Yalnizca kosullu ayirt etme daha etkili once sunumu  etme 6gretimi
ogretimi -Yalnizca
kosullu ayirt
etme O0gretimi
Schnell vd., 3 3-6 - Artan bekleme siireli ipucunun giderek Karsilastirma Yalnizca kosullu  -Artan bekleme Resimli
(2020) O0gretim artirilmasiyla uyaranlarinin  ayirt etme sureli 6gretim  kart
- ipucunun giderek O0gretim yontemi once sunumu  O6gretimi -ipucunun
artirilmasiyla 6gretim daha etkili giderek
artirilmasiyla
ogretim
Breeman vd., 1 14 - Duslk uygulama Yiksek uygulama Karsilastirma Yalnizca kosullu  Sabit bekleme  Resimli
(2020) glvenirligi glvenirligi daha uyaranlarinin  ayirt etme sureli 6gretim  kart
- Yiiksek uygulama glvenirligi etkili once sunumu  Ogretimi
DiSantivd., Deney1:4 Deney1l:3- - Basitten kosulluya ayirt Deney 1: Karsilastirma - Basitten Artan bekleme  Resimli
(2020) Deney 2: 5 etme Ogretim Bulgular katilimcilar  uyaranlarinin kosulluya ayirt  siireli 6gretim kart

Deney 2:10-

-Yalnizca kosullu ayirt etme  arasinda farkhlik

Ogretimi gostermistir.
Deney 2: Yalnizca
kosullu ayirt etme
Ogretimi daha
verimli

once sunumu

etme Ogretimi
-Yalnizca
kosullu ayirt
etme Ogretimi




sonrasinda segilmesi

secilmesinin daha
etkili, bir katihmcida
kosullar esit
diizeyde etkili
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Calismalar  Katillmci  Katilimci Yasi Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi (Karsilastirilan Kogsullar) Sunumu Prosediirii Yontemi
Eldevik vd., 8 3-7 - islevsel pekistireg kullanimi islevsel pekistirec Karsilastirma Basitten Ayrik Nesne
(2020) - islevsel olmayan kullanimi uyaranlarinin kosulluya ayirt  denemelerle
pekistire¢ kullanimi daha etkili Once sunumu  etme Ogretimi  6gretim
Pellegrino 3 4-5 -Resimli kart kullanimi Resimli kart kullanimi Karsilastirma Yalnizca kosullu  ipucunun - Resimli
vd., 2020 -Tablet ekrani kullanimi daha verimli uyaranlarinin ayirt etme giderek kart
once sunumu  O6gretimi artirilmasiyla - Tablet
Ogretim ekrani
Wong vd., 3 6 Ug farkli hedef uyaran Sabitlenmemis Karsilastirma Yalnizca kosullu  Ayrik Resimli
2020 sunum sekli; kosulu daha etkili uyaranlarinin ayirt etme denemelerle kart
- On-tanimh once sunumu  Ogretimi Ogretim
- Sabitlenmis
- Sabitlenmemis
Gureghian 3 5-9 - Pekistirecin davranis iki katiimcida Ornek uyaranin Yalnizca kosullu  Sabit bekleme  Resimli
vd., (2020) oncesinde secilmesi pekistirecin davranis 6nce sunumu  ayirt etme slireli 6gretim kart
- Pekistirecin davranis sonrasinda ogretimi
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Calismalar Katilimci Katilimci Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi Yasi (Karsilastirilan Kosullar) Sunumu Prosediirii Yontemi
Chebli vd., 7 5-9 - Tablet uygulamasi Bulgular katilimcilar --- Yalnizca kosullu  Sabit bekleme - Resimli kart
(2019) - Ogretmen uygulamasi arasinda farklihk ayirt etme sureli 6gretim  _Taplet
gostermistir. ogretimi ekran
Ogretmen sunumu
kosulunda daha iyi
genelleme
saglanmistir.
Cubicciotti 3 3-9 - Ornek uyaranin énce Bulgular katilimcilar -Karsilastirma Yalnizca kosullu  Sabit bekleme Resimli kart
vd., (2019) sunumu arasinda farkhlik uyaranlarinin ayirt etme sireli 6gretim
- Karsilastirma uyaranlarinin  géstermistir. énce  sunumu Ogretimi
once sunumu -Ornek uyaranin
- Ornek uyaranin 6nce ve 2 énce sunumu
saniyede bir tekrarlanarak
sunumu
- Eszamanl sunum
Vedora vd., 2 15-17 - Ornek uyaranin énce Karsilastirma -Karsilastirma Yalnizca Artan Resimli
(2019) sunumu uyaranlarinin uyaranlarinin kosullu ayirt bekleme kart
- Karsilastirma once once sunumu etme streli
uyaranlarinin 6nce sunumu -Ornek uyaranin ogretimi ogretim
sunumu daha etkili once sunumu
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Calismalar Katilimci Katilimci Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi Yasi (Karsilastirilan Kosullar) Sunumu Prosediirii Yéntemi
Leaf vd., 5 3-7 Karsilastirma uyaranlarini Ug kosul da Karsilastirma Yalnizca ipucunun Resimli kart
(2018) konum degistirme benzer diizeyde uyaranlarinin kosullu ayirt  giderek
stratejileri; etkili 6nce sunumu etme 6gretimi azaltilmasiyla
-Dengeli ogretim
-Sabitlenmis
-Anlik karar verilmesi
Dufour & 9 3-6 iki farkli genelleme stratejisi; Bulgular Karsilastirma Yalnizca kosullu Sabit bekleme  Resimli kart
Lanovaz, -Eszamanli 68retim katihmcilar uyaranlarinin ayirt etme slireli 6gretim
(2017) -Sirali 6gretim arasinda farkhlik 6nce sunumu ogretimi
gostermistir
Wunderlich & 2 4-6 iki farkli genelleme stratejisi; Eszamanli Karsilastirma Yalnizca kosullu Ayrik Harf kartlari
Vollmer, -Eszamanl 6gretim O0gretim daha uyaranlarinin ayirt etme denemelerle
(2017) -Sirali 6gretim etkili énce sunumu ogretimi o6gretim
Grow & Van 1 6 -Basitten kosulluya ayirt Yalnizca kosullu ~ Ornek uyaranin - Basitten Sabit bekleme  Flas kart
Der Hijde, etme 6gretimi ayirt etme 6nce sunumu kosulluya ayirt sireli 6gretim
(2017) -Yalnizca kosullu ayirt etme  6gretimi daha etme Ogretimi

ogretimi etkili

-Yalnizca
kosullu ayirt
etme Ogretimi
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Calismalar Katilimci Katilimci Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi Yasi (Karsilastirilan Kosullar) Sunumu Prosediirii Yéntemi
Leaf vd., 2 3 -ipucunun giderek Her iki kosul da  Karsilastirma Yalnizca - ipucunun Resimli kart
(2016) azaltilmasiyla 6gretim benzer diizeyde uyaranlarinin kosullu ayirt  giderek
-Ayrik denemelerle 6gretim + etkili 6nce sunumu etme Ogretimi azaltiimasiyla
hata dizeltmesi ogretim
-Ayrik
denemelerle
ogretim
Carp vd,, 2 3-5 -Ayrimli pekistirme Bulgular Ornek uyaranin Yalnizca Ayrik Resimli kart
(2015) -Model ipucu katilimcilar once ve 2 sn. kosullu ayirt  denemelerle
-Eko yanit gerektiren model arasinda farkhlik tekrarli sunumu etme 6gretimi  6gretim
ipucu gostermistir
Vedora ve 2 2 - Basitten kosulluya ayirt Yalnizca kosullu  Karsilastirma - Basitten Artan bekleme Resimli kart
Grandelski, etme Ogretimi ayirt etme uyaranlarinin 6nce kosulluya ayirt sireli 6gretim
(2015) -Yalnizca kosullu ayirt etme  6gretimi daha sunumu etme Ogretimi
ogretimi hizli edinim -Yalnizca
saglamistir kosullu ayirt
etme Ogretimi
Rosales vd., 3 5-6 -Ornek uyaranin sozel ifadesi Ornek uyaranin  Karsilastirma Yalnizca kosullu  Ayrik Resimli kart
(2014) -Ornek uyaranin sézel ifadesi sézel ifadesi + uyaranlarinin 6nce ayirt etme denemelerle
+ Ornek uyaranin resmi ornek uyaranin  sunumu ogretimi 0gretim

resmi kosulu
daha hizli edinim
saglamistir
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Calismalar Katilimci Katilimci Bagimsiz Degiskenler Bulgular Ornek Uyaran Ogretim Ogretim Materyal
Sayisi Yasi (Karsilastirilan Kosullar) Sunumu Prosediirii Yéntemi
Kodak vd., 3 4-6 -Sosyal pekistirec kullanimi ipucu kullanimi + Karsilastirma Yalnizca kosullu  Ayrik Resimli kart
(2013) -Sosyal + yiyecek pekistire¢  -sosyal + yiyecek uyaranlarinin 6nce ayirt etme denemelerle
kullanimi pekistireg sunumu o6gretimi Ogretim
- ipucu kullanimi + -sosyal +  kullanimi daha
yiyecek pekistire¢ kullanimi  etkili
Carp vd., 4 3-5 -Resim ipucu -Resim ipucu Ornek uyaranin Yalnizca Ayrik Resimli kart
(2012) -Model ipucu kullanimi daha once ve 2 sn. kosullu ayirt denemelerle
etkili tekrarli sunumu etme dgretimi  08retim
Grow vd., 3 4-7 -Basitten kosulluya ayirt Yalnizca kosullu  Karsilastirma -Basitten ipucunun Resimli kart
(2011) etme 6gretimi ayirt etme uyaranlarinin 6nce  kosulluya ayirt  giderek
-Yalnizca kosullu ayirt etme  6gretimi daha sunumu etme Ogretimi  arttirilmasiyla
Ogretimi verimli -Yalnizca Ogretim
kosullu ayirt
etme Ogretimi
Gutierez vd., 3 2-4 -Basitten kosulluya ayirt Bulgular Karsilastirma -Basitten Ayrik Resimli kart
(2009) etme 6gretimi katihmcilar uyaranlarinin 6nce  kosulluya ayirt denemelerle

-Yalnizca kosullu ayirt etme
ogretimi

arasinda farkhlik
gostermistir

sunumu

etme Ogretimi
-Yalnizca
kosullu ayirt
etme Ogretimi

O0gretim
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

IGKA pek cok beceri icin 6n kosul niteligi tasimaktadir. Buna karsin OSB olan ¢ocuklarin bir kismi
beceriyi edinmede gii¢liik yasamaktadir (Eldevik vd., 2020). Dolayisiyla iGKA becerisi ediniminde
kullanilabilecek daha etkili 6gretim yontemleri ve prosediirlerin belirlenmesine yonelik arastirma
gereksinimi giincelligini korumaktadir. Bu ¢alismada incelenen arastirmalarin yariya yakininin 2018-
2021 yillari arasinda yiritilmis olmasi da daha etkili ve verimli yontemlerin belirlenmesine yonelik
ilginin devam ettigine isaret etmektedir. Bununla birlikte incelenen ¢alismalarda siklikla erken cocukluk
dénemindeki katilimcilarla ¢alisildigi anlasilmistir. Okul dénemindeki katilimci gruplariyla oldukga az
saylda ¢alisma ylratilmustir. OSB olan yetiskinlere yonelik bir ¢calismaya ise rastlanmamistir. Pek ¢ok
beceri icin &n kosul niteligi tasimayan IGKA becerisinin agirlikli olarak erken ¢ocukluk dénemindeki
katilimcilarla calisiimasi beklenen bir durumdur. Ancak bireysel farkliliklari ve 6grenme gegmisleri
nedeniyle ileri yas gruplarindaki bireylerin de bircok islevsel becerinin énkosulu olan IGKA égretimine
gereksinim duyabilecegi dusiinilmektedir. Bu nedenle, farkli yas gruplarindaki OSB olan bireylere iGKA
ogretiminde kullanilan yéntem, prosediir ve materyallerin etkililigini ve verimliligini inceleyen
¢alismalarin gergeklestiriimesinin konuya ilgi duyan arastirmacilari ve uygulamacilari daha iyi
destekleyebilecegi distnilmektedir.

incelenen arastirmalarin tamaminda masa basinda, birebir 6gretim diizenlemesiyle sunulan
ayrik denemelerle 6gretim ve ayrik denemelerle 6gretimin farkli versiyonlarinin (sabit bekleme sireli
O0gretim, artan bekleme sireli 6gretim, ipucunun giderek artiriimasiyla 6gretim ve ipucunun giderek
azaltilmasiyla 6gretim) kullanildigi gérilmastir. Ancak bu yontemlerin karsilastirildigi arastirma sayisi
etkili yontemlerin neler oldugunu ortaya koyabilmeye olanak saglayacak sayida degildir. Bu tir
karsilastirma arastirmalarinin yiritilmesinin IGKA becerisi 6gretimindeki basariyi arttirmanin etkili
yollarini gosterebilecegi diisiinilmektedir. Dolayisiyla en etkili yontemlerin belirlenmesine yonelik
karsilastirma arastirmalarina gereksinim devam etmektedir. Bununla birlikte yapilan etkililik
karsilastirmasi arastirmalarinda katilimcilarin 6zellikle alici dil diizeylerinin belirlenmesi oldukca
onemlidir. Buna karsin bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalarin yaklasik tcte birinde (n=8)
katihmcilarin  dil becerilerine iliskin dizeylerinin standartlastiriimis testlerle &lglimlenmedigi
gorllmastiir. Oysa oOgretim yontemlerinin etkililigi ve verimliligi katilimcilar arasinda farklilik
gosterebilmektedir. Bu nedenle iIGKA 6gretim yontemlerini etkililik ve verimlilik bakimindan
karsilastiran arastirmalarda katilimcilarin 6zellikle alici dil diizeyleri gibi bireysel 6zelliklerinin gegerli ve
glvenilir 6lgme araglari kullanilarak belirlenmesi gerektigi disinilmektedir.

Anlasilacagl lizere IGKA o&gretimine yoénelik karsilastirma arastirmalarinda yalnizca
yapilandiriimis 6gretim yontemleri kullanilmigtir. Dogal 68retim yontemleri gibi farkl yontemlerinin
etkilerinin incelenmemis olmasi ise dikkat cekicidir. Bunun nedeni iGKA becerisinin olduk¢a dnemli bir
beceri olarak goriilmesi ve kisa siirede kazandirilmasinin hedeflenmesi nedeniyle kontrol edilebilir
sayida tepki firsati ve pekistirec elde etmeyi saglayan yontemlerin tercih edilmesi olabilir. Bununla
birlikte OSB olan bireylere IGKA becerisi 6gretiminde 6zellikle dogal &gretim yéntemleri basta olmak
lizere uyarana sekil verme veya dogrudan 6gretim gibi farkl tlirden 6gretim ydntemlerinin etkilerinin
karsilastirilmasi veya dogal ve yapilandiriimis 6gretim yontemlerinin eklektik bir bicimde kullaniimasi
yararl olabilir. Ayrica yapilan arastirmalar Ogretimler sirasinda genelleme stratejilerinden
yararlanmanin  katilimcilarin  hedef beceriyi daha hizli edinmelerine ve 06grendiklerini
genelleyebilmelerine olumlu katki sagladigini isaret etmektedir (Dufour & Lanovaz, 2017; Wunderlich
& Vollmer, 2017). Bundan dolayi IGKA 6gretimi uygulamalarinda es zamanli 6gretim gibi yéntemlere
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yer verilmesi de yararli olabilir. Bunlara ek olarak 6gretim basarisini arttirmak icin 6gretimin yiksek
uygulama guivenirligi ile sunulmasi gerekmektedir (Breeman vd., 2020).

“Basitten kosulluya ayirt etme dgretimi” prosediiriiniin amaci iGKA becerisini basit adimlara
bolerek asamali olarak 6gretmek ve daha kolay 6grenilebilir hale getirmektir (Grow vd., 2011). Ancak
arastirmalarin blyik cogunlugunda “yalnizca kosullu ayirt etme” prosedirinin tercih edildigi
anlasiilmaktadir. Bunun nedeni “yalnizca kosullu ayirt etme” prosediiriiniin kisa siirede uygulanabildigi
icin uygulamaci dostu bir yontem olarak gorilmesi olabilir. “Basitten kosulluya ayirt etme” ve “yalnizca
kosullu ayirt etme” proseddrlerinin etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirildig arastirmalar da genel
olarak “yalnizca kosullu ayirt etme” prosediiriiniin daha etkili ve verimli olabilecegine isaret
etmektedir. Bazi erken ve yogun davranissal egitim programlarinda “basitten kosulluya ayirt etme”
prosedirinin 6nerilmesine (Grow vd., 2011) karsin bu prosedirin “yalnizca kosullu ayirt etme”den
daha etkili ya da verimli oldugunu gosteren arastirmaya rastlanmamistir. Bu iki 6gretim proseddriiniin
etkilerinin karsilastirildigl bir arastirmada distk dil repertuarina sahip dort katilimcinin birinde
“basitten kosulluya ayirt etme 6gretiminin” etkili oldugunu, diger bir katiimci da “yalnizca kosullu ayirt
etme 6gretiminin” etkili oldugunu, iki katilimci da ise her iki prosediiriin de etkili olmadigi belirlenmistir
(DiSanti vd., 2020). Bu konuda yalnizca bir ¢calismanin yapilmis olmasi ise disiik dil repertuarina sahip
cocuklara IGKA 6gretimde hangi prosediiriin daha etkili olduguna y&nelik arastirma gereksiniminin
devam ettigini gostermektedir.

Pekistirme kosullarini karsilastiran arastirmalarda katilimcilarin cogunda davranisla dogrudan
iliskili olan (functional) pekistireclerin daha etkili oldugu goérilmustir. Buradan yola cikarak eger
Ogretime engel olusturmuyorsa (6r. problem davranislar) yasi kiiciik ¢ocuklarda, beceriyi edinmede
glclik ceken ¢ocuklarda ya da 6gretimin ilk zamanlarinda islevsel pekistireg (functional reinforcement)
kullaniminin IGKA 6gretimini somutlastirarak 6grenmeyi hizlandirabilecegi séylenebilir. Ayrica
katilimcilarin davranis sonrasinda pekistirecler arasindan se¢im yapmasinin iGKA becerisinin dgretimini
iyilestirebilecegini gosteren arastirma bulgulari bulunmaktadir. Bu bulgular farkli sekilde ve tirde
pekistire¢ kullaniminin IGKA becerisi 6gretiminin basarisini anlaml diizeyde etkileyebilecegini,
dolayisiyla da pekistireglerin nasil kullanilacagi ile ilgili farkli ¢alhismalarin yiritilmesinin daha etkili
IGKA 6gretimi prosediirlerinin gelistiriimesine katki saglayabilecegine isaret etmektedir.

Arastirmacilar siklikla karsilastirma uyaranlarinin 6nce sunumunu tercih etmesine karsin
sunum sirasinin etkilerini karsilastiran arastirma bulgulari érnek uyaranin sunum sirasinin IGKA
ogretiminde buyuk bir etki yaratmadigini géstermektedir. Buna karsin 6rnek uyaranin sunum seklinin
etkilerini inceleyen arastirmalarda énemli bazi bulgular elde edilmistir. Ornegin IGKA 6gretiminde
ornek uyaran olarak siklikla 6gretilmek istenen nesnenin sozel ifadesi tercih edilmesine karsin
arastirma bulgulari daha etkili 6rnek uyaran sunum sekillerinin olabilecegini gostermektedir. Bazi
arastirmalarda nesnenin sozel ifadesi yerine nesnenin gikardigi ses kullanimi veya sézel ifade ile birlikte
nesnenin resminin kullaniminin daha etkili veya verimli oldugu gértlmustur (Halbur vd., 2021; Rosales
vd., 2014). Dolayisiyla IGKA becerisi ediniminde giigliik yasayan ¢ocuklar icin farkli rnek uyaran sunum
sekilleri (6r. sozel ifade + gorsel uyaran) tercih edilmesinin 6gretiminin basarisini etkileyebilecegi
disinidlmektedir. Bu nedenle 6rnek uyaran sunum bigcimine yoOnelik daha fazla arastirmanin
ylratilmesini 6nerilmektedir.

Karsilastirma uyarani olarak sikhkla resimli kartlarin tercih edildigi gorGlmustir. Farkh tlrde
karsilastirma uyarani kullaniminin etkilerinin yalnizca bir arastirmada incelenmis olmasi ise dikkat
cekicidir. iki boyutlu gérseller iceren resimli kartlarin disinda farkh tiirde karsilastirma uyaranlari
kullaniminin etkilerinin incelenmesi yararli olabilir. Ornegin 3B uyaranlarin kullanimiyla 6gretim setleri
daha somut hale getirilerek OSB olan c¢ocuklar igin gergcek nesnelerle iliskilendirilmesini
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kolaylastirilabilir ve boylelikle becerinin edinimi hizlandirabilir. Ayrica 3B uyaran kullanimi 6gretimi
daha dikkat cekici ve eglenceli hale getirerek cocugun 6grenmeye karsi motivasyonunu artirabilir.
Dolayisiyla, ileri arastirmalarda resimli kartlarin disinda farkh tiirde karsilastirma uyaranlari
kullaniminin etkileri incelenebilir.

Hedef uyaranin sunum sirasi ve sorulma sayisina iliskin yalnizca bir arastirmaya ulasiimistir.
Wong ve digerleri (2020) arastirmalarinda hedef uyaranin sunum sirasi ve sorulma sayisinin
uygulamacinin anlik kararlarina birakildigi (sabitlenmemis) kosulun tim katilimcilar icin daha etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Sabitlenmemis kosulun daha etkili olmasinin nedeninin bu kosulda
O0gretmenin ¢cocugun 6grenemedigi uyarana agirhk vermesi oldugu sdylenebilir. Bu sayede bir oturum
boyunca ¢ocugun heniiz ustalasmadigi uyaranlari 6grenmesine daha fazla firsat vererek edinimi
kolaylastirmis olabilir. Buradan yola ¢ikarak IGKA 6gretiminde cocugun siklikla dogru yanit vermeye
basladigl uyaranlarin sorulma sayisinin azaltilarak heniiz 6grenemedigi diger uyaranlarin daha sik
sorulmasinin IGKA dgretimindeki basariyi artirabilecegi sdylenebilir.

Sonug olarak OSB olan bireylere IGKA dgretiminde uygulamacilarin kullanabilecekleri pek ok
secenek oldugu gorilmistir. incelenen karsilastirma arastirmalarinin bulgulari bazi yéntem, prosediir
veya stratejilerin daha etkili ve verimli olabilecegine isaret etmektedir. Bu bakimdan elde edilen
bulgularin etkili bir iIGKA 6gretimini hedefleyen uygulamacilara kullanilan &gretim yéntemleri ve
prosedirleri hakkinda genel bir goris saglayacag dusliniimektedir.

Onemli bir alici dil becerisi olan IGKA &gretimine yonelik daha fazla karsilastirma arastirmasinin
ylriatilmesi OSB olan ¢ocuklarin beceriyi edinmelerini kolaylastiracak egitim ortamlari olusturulmasini
destekleyecektir. Bununla birlikte IGKA &gretiminin basarisini arttirabilmek adina en etkili ydntem,
prosedir ve materyallerin belirlendigi meta-analiz ¢alismalarinin yapilmasinin yararl olacagi
disinilmektedir. Ayrica ileri arastirmalarda farkl yas gruplarindan olusan katilimci gruplariyla daha
fazla arastirma yapimasinin IGKA 6gretimine yénelik bilgilerimizi daha da netlestirecegi
disinilmektedir. Yapilacak arastirmalarda katihmcilarin dil puanlari gibi bireysel 6zellikleri ve
performans dizeylerinin bildiriimesi IGKA &gretiminde en etkili yéntem ve prosediirlerin
belirlenmesine katki saglayabilir. Bu sayede uygulamacilar secenekler arasindan ¢cocugun yasina, alici
dil diizeyi ve diger bireysel 6zelliklerine en uygun olanlari belirleyip daha basarili IGKA dgretimleri
geceklestirebileceklerdir.
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Extended Abstract

Introduction

Receptive language skills, one of the two sub-dimensions, are generally defined as language
comprehension or listener skills (Grow & LeBlanc, 2013). Auditory-visual conditional discrimination
(AVCD) is an essential component of receptive language (Grow et al., 2011) and one of the main goals
in education programs for individuals with ASD (Kodak et al., 2015). AVCD is, briefly, in response to an
instruction (e.g., name, sound, or visual), the individual points to the relevant one among a series of
visual stimuli (Eldevik et al., 2020). Many children with ASD have difficulty acquiring this skill without
systematic and individualized education (Eldevik et al., 2020). Therefore, unlike their peers with typical
development, individuals with ASD require systematic teaching procedures to acquire AVCD (Grow &
LeBlanc, 2013). Researchers develop new procedures by changing the presentations of stimuli,
prompts, and reinforcers or comparing one process with another. Reviewing the studies comparing
effective methods and procedures in AVCD training may provide a holistic perspective and serve as a
guide for researchers and practitioners in the field. This study aims to examine research comparing the
effectiveness of methods and procedures used in AVCD training for individuals with ASD. In the study,
we tried to determine the demographic characteristics of the participants, the practices employed,
and the most effective procedures and strategies in the studies.

Method

Within the scope of the study, electronic scanning was performed using University Library
Databases Batch Scanning WEB tool. Using the keywords in Table 1, a search was performed in the
"Title" and "Abstract" fields. The search was limited to articles published in English in refereed scientific
journals between 2009 and 2021. In the first screening, 102 studies were reached. After eliminating
repeated studies (n=16), 86 studies remained. When the remaining studies were examined, 43 were
eliminated after reading the title, and eight were eliminated after reading the abstract. It was seen
that 21 of the 35 studies analyzed in full text met the inclusion criteria. In addition, a similar screening
and elimination process was carried out in the search engine named "Google Scholar".

Results

The studies included in this review are shown in Table 2, which reveals 26 studies that compare
the methods and strategies used to teach AVCD to individuals with ASD. The table includes information
about the participants, teaching method, teaching procedure, type and order of the sample stimuli,
comparison stimuli, and the results of the studies. When the table is examined, it is noticeable that
nearly half of the studies were conducted within the past three years. This tells us that researchers are
still looking for better ways to teach AVCD to individuals with ASD. In other words, the topic remains
up-to-date.

In the examined studies, 101 individuals with ASD were included. As a result of the
examination, it was seen that 81 of the participants were in the early childhood period, 16 were in the
school period, and four were in the adolescence period. Table 2 shows that all studies were used in a
discrete trial instruction format and combined with errorless teaching methods, which are versions of
discrete trial instruction. Eight studies used discrete trial training; nine used constant prompt delays;
three used progressive prompt delays; two used least-to-most prompting, and two used most-to-least
prompting. Most studies (n = 19) used the conditional-only procedure, while only one (Eldevik et al.,
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2020) used the simple-to-conditional procedure. When examining the studies in terms of sample and
comparison stimuli presentation order, the vast majority (n = 17) presented the comparison first. All
18 studies presented the sample stimulus only once after the comparison stimulus. In two studies, the
sample stimulus was presented repeatedly at 2-second intervals after the response (Carp et al., 2015;
Carp et al., 2012). In the other three studies, sample stimuli were presented first and once (Grow &
Van Der Hijde, 2017; Gureghian et al., 2020; Halbur et al., 2021). In the examined studies, picture cards
(n=23) were frequently used as a comparison stimulus. Only one study used either the teaching object
or its model (Eldevik et al., 2020). One study used picture cards and tablet screens (Chebli et al., 2019).

Discussion and Recommendations

AVCD is a skill that is a prerequisite for many skills, and some children with ASD have difficulty
acquiring it (Eldevik et al., 2020). The fact that almost half of the studies analyzed in this study were
conducted between 2018 and 2021 indicates that the interest in determining more effective and
efficient methods continues. However, it was understood that the studies examined frequently worked
with participants in early childhood. Very few studies were conducted with groups of participants in
school and adolescence. No study was found for adults with ASD. It is expected that the AVCD skill,
which is not a prerequisite for many skills, is predominantly studied with participants in early
childhood. However, due to their differences and learning histories, individuals in advanced age groups
may also need AVCD instruction, a prerequisite for many functional skills. Therefore, studies examining
the effectiveness and efficiency of the methods, procedures, and materials used in teaching AVCD to
individuals with ASD in different age groups would be helpful for researchers and practitioners
interested in the subject to gain better insight.

In all of the studies reviewed, it was observed that discrete trials instruction and different
versions of discrete trials instruction (fixed wait time instruction, incremental wait time instruction,
instruction with gradual increase of prompting, and instruction with gradual decrease of prompting)
presented in a one-to-one instructional arrangement at the desk were used. However, the number of
studies comparing these methods is insufficient to reveal their effectiveness. Conducting such
comparison studies can show effective ways to increase the success of teaching AVCD skills. Therefore,
the need for comparison studies to determine the most effective methods continues. However, it is
crucial to determine the participants' receptive language levels in effectiveness comparison studies.
On the other hand, in approximately one-third of the studies examined in this study (n=8), researchers
did not measure the participants' language skill levels with standardized tests. However, the
effectiveness and efficiency of teaching methods may vary among participants. For this reason, the
individual characteristics of the participants, especially their receptive language levels, should be
determined using valid and reliable measurement tools in studies comparing the effectiveness and
efficiency of AVCD teaching methods.

As it can be understood, only structured teaching methods have been used in comparison
studies on teaching AVCD. Notably, the effects of different methods, such as naturalistic teaching
methods, have not been examined. This may be because AVCD is seen as an essential skill, and
methods that provide a controllable number of response opportunities and reinforcers are preferred
since they are aimed at being acquired quickly. However, it may be helpful to compare the effects of
different instructional methods, such as shaping the stimulus or direct instruction, incredibly
naturalistic instructional methods, or using naturalistic and structured instructional strategies in an
eclectic manner in teaching AVCD skills to individuals with ASD. In addition, research indicates that
using generalization strategies during instruction contributes positively to participants' faster
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acquisition of the target skill and their ability to generalize what they have learned (Dufour & Lanovaz,
2017; Wunderlich & Vollmer, 2017). Remember that no matter which teaching method or strategy is
used, teachers should implement their teaching practices with high reliability to increase success in
teaching AVCD (Breeman et al., 2020).

The "simple to conditional discrimination teaching" procedure aims to teach the AVCD skill
gradually by dividing it into simple steps and making it easier to learn (Grow et al., 2011). However, it
is understood that the "conditional-only discrimination" procedure is preferred in most studies. This

may be because the "conditional-only discrimination " procedure is seen as a practitioner-friendly
method since it can be applied quickly. Studies comparing the effectiveness and efficiency of "simple
conditional discrimination" and "conditional-only discrimination" procedures also indicate that the
"conditional-only discrimination" procedure is generally more effective and efficient. Although the
"simple to conditional discrimination" procedure is recommended in some early and intensive
behavioral training programs (Grow et al., 2011), there is no research finding that this procedure is
more effective or efficient than "conditional discrimination only". A study comparing the effects of
these two teaching procedures found that "simple to conditional discrimination instruction" was
effective in one of the four participants with low language repertoire, and "conditional-only
discrimination" was effective in another participant. Neither procedure was effective in two
participants (DiSanti et al., 2020).

Studies comparing reinforcement conditions showed that functional reinforcers directly
related to the behavior were more effective in most participants. Based on this, using functional
reinforcement in young children, especially children who have difficulty acquiring the skill or are in the
early stages of teaching, can concretize the teaching of AVCD and accelerate learning. In addition, it
was also understood that the participants' choice of reinforcers after the behavior could improve the
teaching of the AVCD skill. These findings suggest that using different types of reinforcers may
significantly affect the success of teaching the AVCD skill, and therefore, conducting more studies on
how to use reinforcers can contribute to developing more effective AVCD teaching procedures.

Although researchers often prefer to present comparison stimuli first, the studies comparing
the effects of the order of presentation show that the order of presentation of the sample stimulus
does not significantly affect the teaching of AVCD. On the other hand, some significant findings have
been obtained in studies examining the effects of the way the sample stimulus is presented. For
example, although the verbal expression of the object to be taught is frequently preferred as the
sample stimulus in AVCD teaching, research findings show that there may be more effective forms of
sample stimulus presentation. In some studies, it was observed that the use of the sound made by the
object instead of the verbal expression of the object or the use of the picture of the object together
with the verbal expression was more effective or efficient (Halbur et al., 2021; Rosales et al., 2014).
Therefore, choosing different types of sample stimulus presentation (e.g., verbal expression + visual
stimulus) for children with difficulty acquiring AVCD skills may increase teaching success. For this
reason, it is recommended that more research be conducted on the sample stimulus presentation
format.

It was seen that picture cards were frequently preferred as comparison stimuli. Notably, the
effects of using different types of comparison stimuli were examined in only one study. The effects of
using different types of comparison stimuli other than picture cards should be examined. For example,
the use of 3D stimuli may make the teaching sets more concrete and make it easier for children with
ASD to associate them with real objects, thus accelerating the acquisition of the skilli In addition, using
3D stimuli can increase the child's motivation to learn by making the teaching more engaging and fun.
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Therefore, further research could examine the effects of using different comparison stimuli other than
picture cards.

Only one study was found regarding the order of presentation of the target stimulus and the
number of prompts. Wong et al. (2020) concluded that the unfixed condition, in which the order of
presentation of the target stimulus and the number of prompts were left to the practitioner's
momentary decisions, was more effective for all participants. The unfixed condition was more effective
because, in this condition, the teacher emphasizes the stimulus that the child cannot learn. This
facilitated acquisition by giving the child more opportunity to learn the stimuli that the child has not
yet mastered during a session. Based on this, decreasing the number of stimuli to which the child
frequently responds correctly and asking more frequently for other stimuli that the child has not yet
mastered can increase the success of teaching AVCD.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim sirecte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler Uzerinde herhangi bir tahrifat yapiimamistir. Bu ¢alisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Birinci yazar %40, ikinci yazar %40, (iclincii yazar ise % 20 oraninda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢cikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.




