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Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Alici Dil

Becerileri Oz Yeterlilik Algilarinin incelenmesi
Investigation of Receptive Language Skills Self-Efficacy
Perceptions of Foreign Students Learning Turkish

Oz

Dil ediniminde alici dil, cevreden gelen dilsel girdileri kavrama ve anlamaya yonelik olan dilsel bir stiregtir. Bireyin
dogdugu andan itibaren dilin en canli ve glincel haline maruz kaldigi bu edinim sirecinde sozctklerin anlamlari ve
kavram alanlari értiik olarak edinilir. Ozellikle bebeklik déneminden itibaren alici dil hizla gelisir. Alici dil becerilerinin
gelisimine paralel olarak dilin daha karmasik streclerine dair edinim ve 6grenme hayat boyu devam eder.

Bu calismanin amaci Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet, yas, dil
duzeyi, katiimcilarin geldikleri cografya ve 0Ogrencilerin Tirkiye’de bulunma siresi degiskenleri agisindan
incelemektir. Bu calismada Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algilarinin
mevcut durumu cesitli degiskenler acgisindan betimlenmeye calisildigindan arastirma, nicel arastirma
desenlerinden biri olan taramaya uygun bir sekilde desenlenmistir. Calisma grubunu 2022 yili giiz ddneminde
Tokat Gaziosmanpasa ve Atatlirk Universitelerinin TOMER’lerinde 6grenim goren 303 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri iki bélimden olusan bir 6lcme araci yardimiyla elde edilmistir. Bu 6lcme aracinin ilk bolimund
katilimcilarin arastirmaya etki edebilecegi distintlen demografik 6zellikleri olustururken ikinci bolimund Varisoglu
& Sevim (2022) tarafindan hazirlanan Tirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Alici Dil Becerisi Oz Yeterlilik Algisi
Olcegi olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS programina aktarilarak analizler bu program
Uzerinden gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin givenirliginin test edilmesinde Cronbach alfa (a) yontemine
basvurulmustur. Arastirmanin sonunda Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore alici dil
becerileri 6z yeterlilik algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigs; yas, dil seviyesi, gelinen
cografya ve Tirkiye’de bulunma streleri agisindan ise anlamli bir farklilik oldugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, alici dil becerileri, alici dil becerileri 6z yeterlilik algisi

Abstract

Receptive language in language acquisition is a linguistic process that involves comprehending and understanding
linguistic inputs from the environment. From the moment an individual is born, in this acquisition process, where
s/he is exposed to the most vivid and current form of language, the meanings of words and conceptual domains
are implicitly acquired. Mainly from infancy onwards, the receptive language develops rapidly. The acquisition and
learning of more complex language processes continue throughout life in parallel with developing receptive
language skills.

This study investigates the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish
in terms of gender, age, language proficiency, participants' geographical origins, and the duration of their stay in
Turkey. Since this study attempts to describe the current situation of self-efficacy perceptions of receptive
language skills of those learning Turkish as a foreign language in terms of various variables, the research was
designed by survey, one of the quantitative research designs. The study group consists of 303 students enrolled in
Turkish Language Teaching Centers (TOMER) of Tokat Gaziosmanpasa and Atatiirk Universities during the fall
semester of 2022. The data for the study was obtained through a measurement tool consisting of two parts. While
the first part of this measurement tool was formed by demographic characteristics that were thought to influence
the research, the second part was composed of the Receptive Language Skill Self-Efficacy Scale for Turkish
Language Learners prepared by Varisoglu & Sevim (2022). The data obtained from the research was transferred
to the SPSS program, and the analyses were conducted using this program. The Cronbach's alpha (a) method was
employed to test the reliability of the data in the research. At the end of the research, it is understood that there
is no statistically significant difference in the receptive language self-efficacy perceptions of foreign students
learning Turkish according to the gender variable, while there is a significant difference in terms of age, language
proficiency, geographical origin, and duration of stay in Turkey.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, receptive language skills, self-efficacy perception of receptive language
skills
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Girig

Dil ediniminde alici dil, cevreden gelen dilsel girdileri kavrama ve anlamaya yonelik olan dilsel bir strectir. Bireyin dogdugu andan
itibaren dilin en canli ve glincel haline maruz kaldig bu edinim stirecinde sézclklerin anlamlari ve kavram alanlari 6rtik olarak edinilir.
Ozellikle bebeklik déneminden itibaren alici dil hizla gelisir. Alici dil becerilerinin gelisimine paralel olarak dilin daha karmasik
streglerine dair edinim ve 6grenme hayat boyu devam eder.

Alici dil terimi kavrama, algilama, alma, alimlama, anlama, yorumlama gibi edimleri icermektedir. Dilin anlama becerilerini
olusturan dinleme ve okumanin islevlerini kapsamaktadir. “Alici dil, bireyin maruz kaldi§i dil sisteminde yer alan seslerin farkina
varmasi, sézclikleri anlamasi, iletileri alip iletiye uygun cevap vermesi, dilin gramer yapilarini anlayabilmesi ve iletisime gecmeye hazir
héle gelmesidir.” (Varisoglu & Sevim, 2022).

Ana dil ediniminde kendiliginden ve dilin en dogal ortaminda gerceklesen alimlama slreci, yabanci/ikinci dil ediniminde yetiskin
ve cocuklar icin farkli kosullar altinda gelisim gosterebilmektedir. Gass ve Selinker (2008: 342) cocuklarin yetiskinlere gore cogunlukla
yabanci dil ediniminde daha dogal bir 6grenme ortaminda dile maruz kaldiklarini; dili 88renirken gevrelerindeki bitin mesajlari iyi
algilayip dile yonelik butin bildirimleri kabul edebildiklerini; fakat yetiskinlerin ayni durumu yasamadiklarini séylemektedir. Bu da alici
dilin erken yaslarda daha hizli gelistigini, cocugun c¢evresiyle kurdugu iletisimin etkilili§ine bagli olarak dilin pragmatik 6zelligini
kazanmada daha avantajli oldugunu gostermektedir. Ancak yetiskinlerin de zihinsel becerilerinin cocuklardan daha gelismis olmasi
onlarin ikinci dili daha basarili bir sekilde edinebilmelerinde avantaj saglayabilmektedir. Birinci dilin kullaniminda kazanilan beceriler
ikinci dilin 6grenilmesini olumlu yonde etkilemektedir (Yazici & Temel, 2011).

Dil &greniminde etkili bir iletisim icin konusulan dilin anlasiimasi énemlidir. Ogrencilerin égrendikleri yabanci dilde temel dil
yapilarini anlamalari ve mesaja uygun cevaplari Uretmeye hazir olmalari icin alici becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Bu
bakimdan dinleme ve okuma etkinlikleri yabanci dilin gelismesinde anlasilir girdilerin saglanmasi icin alt yapi olusturur.

Alici dilin gelismesi icin dinleme ve okuma becerilerinin gelistiriimesi gerekmektedir. Dinleme ve okuma edimleri sayesinde
seslerin isitsel ve gorsel olarak algilanmasi gerceklesir (Buyl, 2010: 8). Okul ¢cagina kadar alici dilin gelisimine katki saglayan beceri
dinlemedir. Okuma ise okul cagindan itibaren bireylerin alimlamasina katki saglamaktadir. Anlama becerileri olarak da bilinen bu
beceriler duyulani veya okunani kavramaya ve ¢dzimlemeye yonelik oldugundan Uretici becerilerden once gelisir ve Uretici
becerilerin gelisimini destekler (Sarigoban, 1999).

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde (2021) alici dil, bir dil girdisi olarak agiklanmakta ve alimlamanin girdiyi anlama ve
isleme oldugu ifade edilmektedir. Dilsel girdi ile elde edilen dilsel verilerin kavramaya ve islem yapmaya hazir olmasi icin ya yazil ya
da s6zIG metinlerin uygun baglamda bireye sunulmasi gerekmektedir. Boylece metinsel ve baglamsal ipuglariyla zihinde olusturulan
dilsel semalarin iletisim ortamina uygun olup olmadigi, alternatif bir yapiya ihtiya¢ duyulup duyulmadigi gibi varsayimlar kontrol
edilebilmektedir. S6zI0 ya da yazili aimlamada, dil kullanicilarinin Grettikleri dilsel veriler canli ve kayith girdilerle alinip islenmektedir.

ikinci dil égrenenlerin hedef dili nasil anladiklarini agiklamak icin farkli gériisler ortaya atilmistir (Krashen, 1981; Krashen, 1985;
VanPatten, 2002; Ellis, 2008). Yabanci dil 6greniminde alici becerilerin gelistirilmesi igin birinci ve ikinci dil stireglerinin benzerliklerinin
olup olmadigi ve dillerin nasil gelistirilebilecegi tizerinde durulmaktadir. Ornegin Krashen (1985) anlasilir girdi hipotezinde hedef dile
maruz kalmanin ve anlamli mesajlari dogal ortamindan almanin bir dili edinmede bireye yogun gramer odakli bir 6grenme ortaminda
bulunmaktan daha fazla katki saglayacagindan sz etmektedir. Benzer sekilde Gass ve Selinker (2008: 375) de bir dili anlamak icin
iletilen mesajlarin islenmesinin yani dilsel girdilerin alima dondstirilmesinin ve daha sonra da dilin gramerinin 6grenilmesinin gerekli
oldugunu ifade etmektedir.

Yabanci dil 6greniminde anlama slreci edilgen bir sire¢ gibi degerlendirilse de “sadece girdinin kaydedildigi basit bir siire¢”
(Vansoglu & Sevim, 2022) olarak gortulmemelidir. Hedef dili anlamak, Keenan ve MacWhinney'e (1987: 149) gore dretici dili
gelistirmenin birincil kaynagidir. Ogrenciler kendi Uretecekleri dilsel yapilarin modellerini yapilandirmak icin alici becerileriyle
yaptiklari kayitlara ihtiyac duyarlar. Clinkd anlamak icin dilin ses, yapi, ciimle, anlam ve kullanim gibi pek cok 6zelligine dikkat etmeleri
gerekir (Aitchison, 1998: 201).

Yabanci dil 6gretiminde alici becerilerin gelistiriimesi konusunda yapilan calismalarin pek cogu erken cocukluk dénemine ait
calismalardir (Hamarat, 2019; Kiremit, 2019; Akga, 2021; Ciftci, 2021; Senbakar, 2022; Tastabanoglu, 2023). Bu ¢alismalar disinda
yetiskinlerin yabanci dil 6grenme slreclerinde alici dil konusunu ele alan calismalarin sayisi oldukga sinirlidir (Karaca, 2012; Ak
Karakus, 2021). Turkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde alici dil becerilerini dogrudan konu edinen alan yazinindaki tek calisma
Varisoglu & Sevim’in (2022) 6lcek gelistirme calismasidir. Alici dil becerileri konusunda yas, cinsiyet, dil 8grenme suresi (dile maruz
kalma), Ulke ve ana dil farkliligi gibi sosyolenguistik degiskenlerin etkisinin arastirilmasi dili 6grenen ve 6gretenler icin farkli avantajlar
saglayabilir. Ornegin ogretimin planlanmasi, 6gretim materyallerinin diizenlenmesi, &grenme sirelerinin ve dili kullanma
basarilarinin degerlendirilmesi, kiltirel ve dilsel ihtiyaclarin gbzden gecirilmesi gibi farkli konularda esin kaynagi olabilir.

Bu calismanin amaci Tlrkce 6grenen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilarini cinsiyet, yas, dil duzeyi,
katilimcilarin geldikleri cografya ve 6grencilerin Tirkiye’de bulunma siresi degiskenleri agisindan incelemektir. Bu amag baglaminda
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asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilari Gzerinde cinsiyet degiskeni acisindan anlamli fark
var midir?

2. Turkce 68renen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilari Gzerinde yas degiskeni acisindan anlamli fark var
midir?

3. Turkge 68renen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilari Gzerinde dil dizeyi degiskeni acisindan anlamli
fark var midir?

4. Tirkce 68renen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilari tGzerinde katilimcilarin geldikleri cografya
degiskeni agisindan anlamli fark var midir?

5. Turkge 68renen yabanci 6grencilerin alici dil becerileri 6z yeterlilik algilari Gzerinde Turkiye'de bulunma siresi degiskeni
acisindan anlamli fark var midir?

Yoéntem

Arastirma Deseni

Bu calismada Turkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algilarinin mevcut durumu cesitli
degiskenler acisindan betimlenmeye calisildigindan arastirma, nicel arastirma desenlerinden biri olan taramaya uygun bir sekilde
desenlenmistir.  Tarama yonteminin kullanildigl arastirmalarda gecmiste veya halen mevcut olan bir durum oldugu gibi
betimlenmeye calisilir (Karasar, 2002: 77). Bu tlr arastirmalarda, ele alinan bir degiskenin ortalama dizeyine bakilirken tespit edilen
bu duzeyin farkl degiskenler acisindan aldigi degerler incelenir. Bu arastirmada da 6ncelikle calisma grubunu olusturan 303 Tirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencinin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algilarinin ne dizeyde oldugu belirlenmeye calisiimis,
daha sonra calisma grubunun demografik faktorlerine (cinsiyet, yas, dil dizeyi, katiimcilarin geldikleri cografya ve Turkiye'de
bulunma streleri) bagli olarak bu algi diizeyinin nasil degisiklik gbsterdigi ayrintili bir sekilde aciklanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2022 yili giiz déneminde Tokat Gaziosmanpasa ve Atatiirk tniversitelerinin TOMER'lerinde &grenim géren 303
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun seciminde uygun érnekleme tekniginden yararlaniimistir.

Arastirmada demografik bilgilere iliskin bazi bilgilere ihtiya¢ duyulmustur. Bunlar cinsiyet, yas, dil dizeyi, katiimcilarin geldikleri
cografya ve Turkiye’de bulunma suresidir. Tablo 1'de tim demografik degiskenlerin sayi ve oranlari gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Demografik dzellik f %
Cinsiyet

Kiz 129 42,6
Erkek 174 57,4
Yas

18-25 yas arasl 265 87,5
26-33 yas arasl 23 7,5
34 ve Uzeri 15 5,0
Dil Diizeyi

A DUzeyi 88 29,0
B DUzeyi 174 57,5
C Dlzeyi 41 13,5
Cografya

Asya (Asia) 148 48,8
Avrupa (Europe) 29 9,6
Afrika (Africa) 126 41,6
Tirkiye'de Bulunma Suresi

3 aydan beri 17 5,6
4-6 Ay 101 33,3
7-9 AY 91 30,0
10-12 Ay 16 53
13-15 Ay 13 4,3

16 ay ve daha fazlasi 65 21,5
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri iki bdlimden olusan bir 6lcme araci yardimiyla elde edilmistir. Bu 6lgme aracinin ilk bolimund katihmcilarin
arastirmaya etki edebilecegi disinilen demografik 6zellikleri olustururken ikinci bélimind Varisoglu & Sevim (2022) tarafindan
hazirlanan Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Alici Dil Becerisi Oz Yeterlilik Algisi Olcegi olusturmaktadir.

Demografik dzellikler; cinsiyet, yas, dil diizeyi, katiimcilarin geldikleri cografya ve Tiirkiye’de bulunma siiresidir. Olgek ise anlama-
fark etme ve degerlendirme alt boyutlarindan olusan 32 maddelik 5’li likert tipi bir testtir.

Olcegi Tirkceyi yabanai dil olarak dgrenen yaslari 18 ile 47 arasinda degisen 303 6grenci doldurmustur. Olgekte 32 maddeye
verilen yanitlarin toplanmasiyla toplam puan hesaplanir. Olcekten alinabilecek asgari puan 32, azami puan ise 160'tir. Katiimeinin
Olgegin alt boyutlarindan hangisinde puani yiksek ise alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algisi agisindan o alt boyutta iyi oldugu
anlamina gelir. Olcegin tamami icinse puanlarin yiiksekligi o katilimcinin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algi diizeyinin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS programina aktarilarak analizler bu program Uzerinden gergeklestirilmistir. Analizlerde
kullanilacak testlere karar verebilmek icin dncelikle katiimcilarin toplam alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algi puanlarina
normallik testi yapilmistir. Orneklem biyuikligi de dikkate alinarak Shapiro-Wilk testi yapilmis ve énem diizeyinin .960 oldugu yani
anlamli olmadigi anlasiimistir. Bu deger veri analizinde parametrik testlerin kullanilabilecegi anlamina gelir (Blyukoztirk, 2011: 40).
Dolayisiyla iki secenekten olusan demografik veriler (cinsiyet) icin bagimsiz 6rneklemlerde t testi, ikiden fazla secenegi olan diger
demografik verilerde (yas, dil diizeyi, katiimcilarin geldikleri cografya ve Tirkiye’de bulunma sureleri) ise bagimsiz 6rneklemlerde
one-way ANOVA testi kullanilmistir. Ayrica ANOVA testinde gruplar arasinda anlamli fark var ise farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin post-hoc testlerinden Tukey testinden yararlanilimistir.

Arastirmada verilerin glivenirliginin test edilmesinde Cronbach alfa (a) yontemine basvurulmustur. Glvenilirlik, bir dlcegin 6lcmek
istedigi 6zelligi ne kadar dogru olctigini, 6lcegin verimliligini ve strekliligini gosterir. Glvenilirlik, bir dlgme aracindaki tim sorularin
birbiriyle tutarliigini, homojenligini ve s6z konusu olusumu 6lcmedeki yeterliligini ortaya koyan bir kavram olarak ortaya ¢cikmaktadir
(BuyUkozturk vd., 2019). Likert tipi 6lgeklerde maddelerin birbiriyle tutarli olup olmadigini belirlemek icin kullanilan deger Cronbach
alfa (a) yontemidir (Cakmur 2012: 340; Ozdamar, 2013: 555). Cronbach alfa (a) katsayisinin 0,700'den biyiik olmasi degiskenlerin
glvenilir oldugu anlamina gelir. Bu durum ifadelerin ilgili olduklari boyutlarin 6lglmesine dnemli katki sagladigini gdstermektedir
(Ding ve Abdioglu 2009: 172). Bu baglamda arastirmada kullanilan 6lgegin Cronbach alfa (a) degerinin .95 oldugu belirlenmistir. Bu
deger 6lcegin yiksek bir glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Etik

Bu calisma, Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanligr Egitim Bilimleri Etik Kurulu tarafindan 14.02.2023
tarih ve 02 sayili etik kurul onayi alinarak gergeklestirilmistir.

Bu calismaya katilan tim katilimcilar génlli olarak katilmislar ve onam formu doldurmuglardir.

Bulgular

Birinci Aragtirma Sorusuna iligkin Elde Edilen Bulgular
Katilimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algi puanlari cinsiyet degiskeni acisindan bagimsiz 6rneklemlerde t
testi ile karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Oz Yeterlilik Ortalama Algi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X t p
Olcek Kiz 129 111,21 ,430 ,66
Erkek 174 109,84
Kiz 129 63,12 ,363 ,71
1. Alt Boyut/Anlama-Fark Etme Erkek 174 62,50
. . Kiz 129 49,25 ,148 ,88
2. Alt Boyut/Degerlendirme Erkek 174 49,47

Tablo 2'ye bakildiginda katilimcilarin dlcegin hem tamamindan (t=,430; p=,66) hem de alt boyutlarindan aldiklari ortalama
puanlarin (1. Alt Boyut t=,363; p=,66; 2. Alt Boyut t=,148; p=,71) cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir fark gbstermedigi
gorulmektedir. Tablo 2 incelendiginde 6lgegin genelinde (Kiz x= 111,21; Erkek X= 109,84) ve birinci alt boyut olan anlama-fark
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etme boyutunda (Kiz x= 63,12; Erkek Xx=62,50) kizlarin ortama puaninin erkeklerin ortama puanindan yaklasik 1 puan fazla oldugu,
degerlendirme alt boyutunda (Kiz x= 49,25; Erkek %= 49,47) ise kiz ve erkeklerin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu
anlasilmaktadir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen Bulgular
Katiimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algl puanlari yas degiskeni agisindan bagimsiz érneklemlerde Anova
testi ile karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Yas Degiskeni Agisindan Oz Yeterlilik Ortalama Algi Puanlarinin Karsilastiriimasi

N X F p

18-25 yag arasi 265 112,08 6,990 ,001
Olgek 26-33 yas aras! 23 105,48

34 ve Uzeri 15 85,93

18-25 yag arasi 265 63,57 6,482 ,002
1. Alt Boyut/Anlama-Fark Etme 26-33 yas arasi 23 60,54

34 ve Uzeri 15 49,08

18-25 yas arasi 265 50,19 6,215 ,002
2. Alt Boyut/Degerlendirme 26-33 yas arasl 23 46,85

34 ve Uzeri 15 38,53

Tablo 3’e bakildiginda katimcilarin 6lcegin hem tamamindan (F=6,990; p=,001) hem de alt boyutlarindan aldiklari ortalama
puanlarin (1. Alt Boyut F= 6,482; p=,002; 2. Alt Boyut F= 6,215; p=,002) yas degiskeni acisindan anlamli bir fark olusturdugu
gorilmektedir. Tablo 3 incelendiginde hem 6lcegin genelinde hem de alt boyutlarinda ortalama puanlarin gruplarin yas araliklari ile
ters orantil oldugu, yas arttikca katilimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algi puanlarinin azaldigi anlasiimaktadir.
Diger bir deyisle katilimcilarin yasi arttikca alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algilari da azalmaktadir.

Bu anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandiginin tespiti icin post-hoc analizlerinden Tukey testi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Yas Dediskeni Igin Post-Hoc Analizi

(1) Yas (J) Yas Ortalama Fark (I-)) Standart Hata p
26- 7 721 482
18-25 yas aras| 6-33 Ya§ éra5| 6,59 i 5, 48
34 ve Uzeri 26,147 7,218 ,001
. 18-25 yag arasi -6,597 5,721 ,482
26-33
Olgek yasaresl 34 ve (izeri 19,550 8,922 074
L 18-25 yas arasl 26,147 7,218 ,001
34 ve Uzeri
26-33 yas arasl -19,550 8,922 ,074
26-33 yas arasl 3,03162 3,09984 ,591
18-2 -
8-25yas arasl 34 ve (izer| 14,49374 4,12018 001
18-25 yas arasi -3,03162 3,09984 ,591
. - 26-33
L. Alt Boyut/Anlama yasaresl 34 ve (zeri 11,46212 5,00475 059
Fark Etme .
o 18-25 yas arasl -14,49374 4,12018 ,001
34 ve Uzeri
26-33 yas arasl -11,46212 5,00475 ,059
26-33 yas arasl 3,33869 2,75459 447
18-2 -
8-25yas arasi 34 ve (izer| 11,65737 3,44695 1002
2. Alt 18-25 yag arasl -3,33869 2,75459 A47
. . 26-33 yas arasl ——
Boyut/Degerlendirme 34 ve Uzeri 8,31868 427179 ,128
o 18-25 yas arasl -11,65737" 3,44695 ,002
34 ve Uzeri
26-33 yas arasl -8,31868 4,27179 ,128

Tukey testinden elde edilen bulgular incelendiginde hem 6lcegin tamaminda hem de alt boyutlarinda anlamli farkliligin 18-25 yas
ile 34 ve Uzeri yas gruplari arasindaki farktan kaynaklandigi tespit edilmistir.
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Uglincii Arastirma Sorusuna iligkin Elde Edilen Bulgular
Katiimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algi puanlari dil diizeyleri (A/B/C) acisindan bagimsiz érneklemlerde
Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Dil Diizeyi Dediskeni Agisindan Oz Yeterlilik Ortalama Algi Puanlarinin Karsilastiriimasi

N X F p
A Duzeyi 88 92,45 44,521 ,000
Olgek B Diizeyi 174 112,31
C Duzeyi 41 129,42
A Duzeyi 88 53,2597 38,498 ,000
1. Alt Boyut/Anlama-Fark Etme B D?Feyf 174 63,8243
C Duzeyi 41 71,9194
A Duzeyi 88 42,0270 35,203 ,000
2. Alt Boyut/Degerlendirme B Duzeyi 174 49,5745
C Duzeyi 41 58,1695

Tablo 5’e bakildiginda katilimcilarin 6lgegin hem tamamindan (F= 44,521; p=,000) hem de alt boyutlarindan aldiklari ortalama
puanlarin (1. Alt Boyut F= 38,498; p=,000; 2. Alt Boyut F= 35,203; p=,000) dil diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir fark olusturdugu
gorulmektedir. Tablo 5 incelendiginde hem dlgegin genelinde hem de alt boyutlarinda ortalama puanlarin katihmcilarin dil dizeyleri
ile dogru orantili oldugu, dil diizeyi ilerledikce katilimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algi puanlarinin arttig
anlasiimaktadir. Diger bir deyisle katilimcilarin dil dizeyleri ilerledikge alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik algilari da artmaktadir.

Bu anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandiginin tespiti icin post-hoc analizlerinden Tukey testi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 6'da gdsterilmistir.

Tablo 6. Dil Diizeyi Dediskeni Igin Post-Hoc Analizi

Dil Diizeyi (J) Dil Dazeyi Ortalama Fark (I-)) Standart Hata p

. B -19,860* 3,08 1000

C 36,974* 3,968 1000

i} A 19,860 3,208 1000

Olcek B C 17,114 3,546 1000

A 36,974* 3,968 1000

¢ B 17,114 3,546 1000

. B 110,56458* 1,77730 1000

C 1865961 2,15830 1000

A 10,56458* 1,77730 1000

1. Alt Boyut/Anlama- B C -8,09503* 1,91350 1000
Fark Etme

c A 18,65961* 2,15830 1000

B 8,09503* 1,91350 1000

. B 7.54744% 1,58319 1000

C -16,14246* 1,92497 1000

2. Alt . A 7,54744% 1,58319 1000

Boyut/Degerlendirme C -8,59502* 1,71009 ,000

c A 16,14246* 1,92497 1000

B 8,59502* 1,71009 1000

Tukey testinden elde edilen bulgular incelendiginde hem 6lcegin tamaminda hem de alt boyutlarinda anlamli farkin dil
dizeylerinin birbirleri arasindaki farktan (A-B/A-C/B-C) kaynaklandigi tespit edilmistir.
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Dérdiincii Arastirma Sorusuna iligkin Elde Edilen Bulgular
Katiimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algi puanlari, dil 6grenicilerinin ait olduklari cografya degiskeni
agisindan bagimsiz drneklemlerde Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7. Cografya Dediskeni Acisindan Oz Yeterlilik Ortalama Algi Puanlarinin Karsilastirilmasi

N X F p
Asya (Asia) 148 114,80 7,154 ,001
Olgek Avrupa (Europe) 29 116,90
Afrika (Africa) 126 103,58
Asya (Asia) 148 65,00 5,827 ,003
Avrupa (Europe) 29 65,51
1. Alt Boyut/Anl -Fark Et
oyut/Anlama-Fark Etme Afrika (Africa) 126 59,37
Asya (Asia) 148 51,18 5,235 ,006
2. Alt Boyut/Degerlendirme Avrupa (Europe) 29 51,92
Afrika (Africa) 126 46,47

Tablo 7’ye bakildiginda katiimcilarin dlgegin hem tamamindan (F= 7,154; p=,001) hem de alt boyutlarindan aldiklari ortalama
puanlarin (1. Alt Boyut F=5,827; p=,003; 2. Alt Boyut F=5,235; p=,006) dil 6grenicilerinin ait olduklari cografya degiskeni acisindan
anlamli bir fark olusturdugu gorilmektedir. Tablo 7 incelendiginde hem 6lgegin genelinde hem de alt boyutlarinda 6z yeterlilik
ortalama algi puani en yiksek olan cografyanin Avrupa oldugu, Avrupa’yi ise sirasiyla Asya ve Afrika’nin takip ettigi anlasiimaktadir.

Bu anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandiginin tespiti icin post-hoc analizlerinden Tukey testi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Cografya Dediskeni Igin Post-Hoc Analizi

Cografya (J) Cografya Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
. Avrupa (Europe) -2,092 5,342 ,919
Asya (Asia) Afrika (Africa) 11,220 3,19 001
.. Asya (Asia) 2,092 5,342 ,919
Olgek Avrupa (Europe) Afrika (Africa) 13313 5,422 039
, , Asya (Asia) -11,220° 3,196 ,001

Afrika (Af -
rika (Africa) Avrupa (Europe) 13,313 5,422 1039
. Avrupa (Europe) -51724 2,85158 ,982
Asya (Asia) Afrika (Africa) 562712 1,74666 004
Asya (Asia) 51724 2,85158 982
_AltBoyut/ Anlama- A E

L. Alt Boyut/ Anlama vrupa (Europe) Afrika (Africa) 6,14436 2,89683 087
Fark Etme Asya (Asia) 562712 1,74666 004

Afrika (Afri — : :
rika (Africa) Avrupa (Europe) 6,14436 2,89683 087
. Avrupa (Europe) -,73752 2,55611 ,955

Asya (A -

sva (Asial) Afrika (Africa) 471134 1,55652 1008
2. Alt Boyut/ Avrupa (Europe) Asya (Asia) ,73752 2,55611 ,955
Degerlendirme P P Afrika (Africa) 5,44886 2,61116 094
. . Asya (Asia) -4,71134" 1,55652 ,008
Adrika (Africa) Avrupa (Europe) 544886 261116 094

Tukey testinden elde edilen bulgular incelendiginde hem 6lgcegin tamaminda hem de alt boyutlarinda anlaml farkhligin Asya-
Afrika (p=,001) ve Avrupa-Afrika (p=,039) arasindaki farktan kaynaklandigi tespit edilmistir.
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Besinci Arastirma Sorusuna lliskin Elde Edilen Bulgular
Katiimcilarin alici dil becerilerine iliskin 6z yeterlilik ortalama algl puanlari, Turkiye’de bulunma slreleri degiskeni agisindan
bagimsiz 6rneklemlerde Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9. Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Dediskeni Acisindan Oz Yeterlilik Ortalama Algi Puanlarinin Karsilastiriimasi

N X F P
3 aydan beri 17 95,12 2,689 ,021
4-6 Ay 101 106,52
Olgek 7-9 AY 91 116,88
10-12 Ay 16 112,56
13-15 Ay 13 109,08
16 ay ve daha fazlasi 65 110,91
3 aydan beri 17 53,1875 2,565 ,027
4-6 Ay 101 61,2708
7-9 AY 91 65,8202
1. Alt Boyut/Anlama-Fark
Etme 10-12 Ay 16 63,2857
13-15 Ay 13 62,4167
16 ay ve daha fazlasi 65 63,0000
3 aydan beri 17 42,8571 1,799 ,113
4-6 Ay 101 48,0870
. 7-9 AY 91 51,7412
2. Alt Boyut/Degerlendirme
10-12 Ay 16 51,5000
13-15 Ay 13 47,0000
16 ay ve daha fazlasi 65 49,6271

Tablo 9’a bakildiginda katilimcilarin dlgegin hem tamamindan (F=2,689; p=,021) hem de birinci alt boyutundan aldiklari ortalama
puanlarin (1. Alt Boyut F= 2,565; p=,027) anlamli bir fark olusturdugu gorilmektedir. Tablo 9 incelendiginde Ug¢ aydan beri Turkceyi
yabanci dil olarak 6grenen katilimcilarin ortalama 6z yeterlilik algi puani 95,12 iken bu puan dokuzuncu aya kadar dizenli olarak artis
gostermekte; dokuzuncu aydan sonra ise distse gecmektedir.

Olcegin genelinde ve birinci alt boyutunda gruplar arasindaki bu anlamli farkin hangi gruplar arasindaki kaynaklandiginin tespiti
icin post-hoc analizlerinden Tukey testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Tiirkiye’de Bulunma Stiresi Dediskeni lcin Post-Hoc Analizi

Bulunma Suresi (J) Bulunma Suresi Ortalama Fark (I-J) Standart Hata P
Olgek 3 aydan beri 7-9 ay -21,761" 6,994 ,025
1. Alt Boyut/Anlama-Fark Etme 3 aydan beri 7-9 ay -12,63272" 3,80707 ,013

Tukey testinden elde edilen bulgular incelendiginde hem 6lcegin tamaminda hem de birinci alt boyutunda anlamli farkin 3 aydan
beri-7-9 ay gruplar arasindaki farktan kaynaklandigi tespit edilmistir.
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Sonug ve Tartisma

Yabanci 6grencilerin Turkce 68renme stireglerinde alici dil becerileri 6z yeterlilik algilarinin farkli degiskenler agisindan incelendigi bu
calismada ulasilan sonuglar soyledir:

1-Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore alici dil 6z yeterlilik algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik yoktur. t testi sonuglari degerlendirildiginde kiz ve erkek 6grencilerin alici dil 6z yeterlilik algilarinin birbirine benzer ortalamalara
sahip oldugu soylenebilir.

Yabanci dil 68renimi slrecinde cinsiyet dnemli bir lenguistik degisken olarak gorilmektedir. Dil 6grenimi arastirmalarinda isitsel
girdinin ¢6zimlenmesi ve anlamlandirmanin gerceklesmesi siirecinde, kimin konustugu, ne séyledigi ve nasil sdyledigi sorularinin beynin
Ug ayriislem gerceklestirmesine yardim ettigini dile getiren Ergencg (2011), bu sorularin cinsiyet farkliliklari agisindan da 6nemli oldugunu
ve “sesin algilanmasi ve tanimlanmasi, dilin algilanmasi ve anlamlandiriimasi, konusmacinin ses tonundaki duygudurum izlerinin”
anlasilmasi agisindan gerekli oldugunu; kadin beyninin yapisi ve islevleri bakimindan da dili anlamlandirma ve Uretme asamasinda farkli
islevlerin ortaya ciktigini séylemistir. Alan yazinindaki baska bir arastirmada Uzun (1996), cinsiyet farkliliginin anlamlandirma siirecinde
kizlarin lehine belirgin farkliliklar ortaya koydugunu ifade etmistir. Ancak bu calismada alan yazinindaki calismalarin sonuglarinin aksine
cinsiyetin anlamli fark olusturmadig; ancak kiz 6grencilerin lehine bir puanlik artisin s6z konusu oldugu gorilmustdr.

2-Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yas degiskenine gore alici dil 6z yeterlilik algilart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Anova testi sonuclari degerlendirildiginde 25 yas ve daha kiguk 6grencilerin alici dil 6z yeterlilik algilarinin kendilerinden yasca
buyik 6grencilere gore daha yiksek oldugu séylenebilir.

Bazi arastirmalarda da bu sonuca benzer bulgularin degerlendirildigi gorilmektedir. Yas degiskenin yabanci dil 6grenme Gzerinde
etkili ve avantajli oldugunu ileri sliren arastirmalarda, “erken yasta dil égrenmenin yaraticiligi gelistirdigi, baska dilleri égrenmede
motivasyon kaynadi oldugu, dilsel ve kiiltiirel cesitlilik konusunda bilinglenmeyi sagladidi; sosyokiiltiirel acidan kisiye gelecegini
planlamada ilham verdigi, farkl dillerin konusuldugu topluluklarin sosyal ve kiiltiirel yapilarini daha iyi anlamaya katkisi oldugu” (Onursal,
2019) ifade edilmektedir. Bunun yaninda yabanci dil 68renme yasinin artmasiyla ana dilin seslerinin etkisinde kalmanin daha yogun
yasandigl ve yabanci dilin seslerinin dogru anlasilip konusulmasinin zorlastig da sdylenmektedir (Kara, 1999).

3-Turkce 6grenen yabanci 6grencilerin dil seviyeleri degiskenine gore alici dil 6z yeterlilik algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. Anova testi sonuglari degerlendirildiginde 6grencilerin dil seviyesi arttikca alici dil 6z yeterlilik algilarinin da
arttigi sdylenebilir.

Dil seviyesinin yabanci dil 6grenme ile iliskisi baska arastirmalarda da ele alinmistir. Yabanci dil 68reniminde dil seviyesinin basari
Uzerinde etkili oldugunu, okuma ve dinleme gibi alici dil becerilerinde dil seviyelerinin artmasina bagl olarak becerilerde elde edilen
performans basarilarinin da artacagini ileri siiren arastirmalar da mevcuttur (Acik, Ozcan & Benli, 2014). Dil diizeyi diisiik ve yiksek olan
O8rencilerin yabanci dilde iletisim streglerinin birbirinden farkli oldugunu ve yapilan hatalarin diizeltiimesinde farkl stratejileri tercih
ettikleri ifade edilmektedir (Geng, 2014).

Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin geldikleri cografya ile alici dil 6z yeterlilik algilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkllik
bulunmaktadir. Anova testi sonuclari degerlendirildiginde Afrikali grencilerin alici dil 6z yeterlilik algilarinin Asya ve Avrupali 6grencilere
gore disiik oldugu soylenebilir.

Genel olarak 6grencilerin hangi cografyada hangi kilttrde yetistikleri hedef dile yaklasimlarini belirleyen énemli bir husustur. Alan
yazininda, hedef dili 6grenenlerin kendi Ulke, ana dil, kiltir ve toplum yapilari gibi sosyal degiskenlerin dil 6grenme basarilariyla iliskisi
Uzerinde durulmaktadir. Farkli kilttrel ortamlar farkli iletisim bicimleri demektir. Cakir'a (2011) goére “insanlarin birbirlerinin kiltirleri
hakkinda fikir sahibi olmalar, iletisimi kolaylastiracak, olasi yanlis anlasiimalari ve dogabilecek sorunlari dnleyecektir.” Ayrica farkli
toplumlarda yetisen bireylerin dil 6grenme gereksinimleri ve algilari da farklilik gbsterebilmektedir. Yabanci dil grenenlerin cografyaile
iliskisini arastiran Littlewood (1999) Dogu Asya (lkelerindeki 6grencilerin yabanci dildeki basarilari icin 6grencilerin belli bir sosyal gruba
ait olma ve basari icin stirekli caba gosterme fikrine sahip olduklarini séylemektedir.

Farkli ana dil sistemlerinden gelen 6grencilerin hedef dilin yapisal 6zelliklerini kavramada farkli 6zellikler sergilemesi muhtemeldir.
Yabanci dil siniflarinda ana dilin yerini inceleyen Littlewood & Yu (2009:72) hedef dilin anlasilmasi, kurallarinin igsellestirilmesi ve
pragmatik becerilerin kazanilmasi icin gerektiginde ana dilden yararlanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda hedef dil ile ana dil
arasindaki yapisal ve gorevsel benzerliklerin veya farkliliklarin 6grenmeyi kolaylastirici ya da zorlastirici etkisi gbz ardi edilmemelidir
(Durmus, 2019).

4-Tlurkce 68renen yabanci 6grencilerin Tirkiye’de bulunma siresi ile alici dil 6z yeterlilik algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. Anova testi sonuglari degerlendirildiginde ilk 3 aydan 9. aya kadar Tlrkce 68renen 6grencilerin alic dil 6z
yeterlilik algilarinin 10. ay ve sonrasinda Turkce 68renen 6grencilere gore yiksek oldugu soylenebilir.

Bu calismada elde edilen sonucun aksine bir dili 68renmek icin ayrilan anlamli 6grenme siresinin ya da dile maruz kalmanin dil
O68renme basarisi Uzerinde etkili oldugu konusunda ¢ok sayida arastirma mevcuttur (Krashen 1985; Krashen, 2004; Rodrigo, Krashen &
Gribbons, 2004; Yang, 2011; Krashen, 2013; Varisoglu, 2020; Sevim, Uzun & Sevim, 2023).
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Structured Abstract

Receptive language in language acquisition is a linguistic process that involves comprehending and understanding linguistic inputs from the
environment. From the moment an individual is born, in this acquisition process, where s/he is exposed to the most vivid and current form of
language, the meanings of words and conceptual domains are implicitly acquired. Mainly from infancy onwards, the receptive language develops
rapidly. The acquisition and learning of more complex language processes continue throughout life in parallel with developing receptive language
skills.

"The Term of Receptive Language" includes grasping, perceiving, receiving, apprehending, understanding, and interpreting. It consists of listening
and reading functions that constitute language comprehension skills. "Receptive language is the awareness of sounds present in the language
system to which an individual is exposed, understanding words, responding appropriately to messages received, comprehending the grammatical
structures of the language, and becoming ready to communicate." (Varisoglu & Sevim, 2022).

Understanding the spoken language is essential for effective communication in language learning. Students need to have receptive skills to
comprehend basic language structures in the foreign language they are learning and be ready to produce appropriate responses to the message.
In this regard, listening and reading activities provide the infrastructure for comprehensible input in developing a foreign language.

The only study in the literature directly addressing receptive language skills in teaching Turkish as a foreign language is the scale development study
conducted by Varisoglu and Sevim (2022). Investigating the impact of sociolinguistic variables such as age, gender, language learning duration
(exposure to the language), country, and native language on receptive language skills may provide different advantages for language learners and
instructors. For example, it can be a source of inspiration for planning instruction, organizing teaching materials, evaluating learning periods and
language use achievements, and reviewing cultural and linguistic needs.

This study investigates the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish in terms of gender, age, language
proficiency, participants' geographical origins, and the duration of their stay in Turkey. In the context of this aim, the following questions have been
addressed:

1. Is there a significant difference in the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish regarding the gender
variable?

2. Is there a significant difference in the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish regarding the age
variable?

3. Is there a significant difference in the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish regarding the
language proficiency variable?

4. Is there a significant difference in the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish regarding the
geographical origins of the participants?

5. Is there a significant difference in the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish regarding the
duration of their stay in Turkey?

Since this study attempts to describe the current situation of self-efficacy perceptions of receptive language skills of those learning Turkish as a
foreign language in terms of various variables, the research was designed by survey, one of the quantitative research designs.

The study group consists of 303 students enrolled in Turkish Language Teaching Centers (TOMER) of Tokat Gaziosmanpasa and Atatiirk Universities
during the fall semester of 2022. A convenient sampling technique was utilized in the selection of the study group. Some demographic information
was needed for the research, including gender, age, language proficiency, participants' geographical origins, and the duration of their stay in Turkey.
The data for the study was obtained through a measurement tool consisting of two parts. While the first part of this measurement tool was formed
by demographic characteristics that were thought to influence the research, the second part was composed of the Receptive Language Skill Self-
Efficacy Scale for Turkish Language Learners prepared by Varisoglu and Sevim (2022). A total of 303 students, aged between 18 and 47, learning
Turkish as a foreign language, completed the scale. The total score is calculated by summing up the responses to the 32 items on the scale. The
minimum score that can be obtained from the scale is 32, and the maximum score is 160. Whichever subscale of the scale the participant scores
high in indicates a good perception of self-efficacy regarding receptive language skills in that subscale.

The data obtained from the research was transferred to the SPSS program, and the analyses were conducted using this program. The Cronbach's
alpha (a) method was employed to test the reliability of the data in the research.

The results obtained in this study, where the receptive language skills self-efficacy perceptions of foreign students in the process of learning Turkish
were examined in terms of different variables, are as follows:

No statistically significant difference exists in the receptive language self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish according to the
gender variable. When t-test results are evaluated, it can be said that female and male students have similar mean scores in receptive language
self-efficacy perceptions.

There is a statistically significant difference in the receptive language self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish according to the
age variable. When Anova test results are evaluated, it can be said that students aged 25 and younger have higher receptive language self-efficacy
perceptions compared to students older than themselves.

There is a statistically significant difference in the receptive language self-efficacy perceptions of foreign students learning Turkish according to the
language proficiency variable. When Anova test results are evaluated, it can be said that as students' language proficiency levels increase, their
receptive language self-efficacy perceptions also increase.

There is a statistically significant difference in the perceptions of foreign students learning Turkish in terms of receptive language self-efficacy
according to the geographical origin variable. When Anova test results are evaluated, it can be said that African students' receptive language self-
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efficacy perceptions are lower compared to Asian and European students.

There is a statistically significant difference in the perceptions of foreign students learning Turkish in terms of receptive language self-efficacy,
according to the duration of their stay in Turkey. When Anova test results are evaluated, it can be said that the receptive language self-efficacy
perceptions of students learning Turkish from the first three months up to the 9th month are higher than students learning Turkish from the 10th

month onwards.



