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AHLAK TERBIYESI, MAHIYET] VE OKULLARDA
GELISTIRILMES] |

Genel terbiye isindeki gercek mevkii gosterilmiyen bir ahlak terbiyesi, bir
cemiyet icindeki agrr tonksiyonunu basarmaktan ¢ok uzaktir. Bu ydndendir ki,
konumuzun sistemli bir izahina girismeden dnce, onun kendisine cozuilmez baglarla
baglandigi genel terbiye anlamint ilim yoniinden belirtmek ve ahlik terbiyesinin
ondaki payini tesbit etmek zorundayiz.,

Tesirlerini bugiin bile sezmekte oldagumuz entellektualist zihniyetten miil-
hem olan pedogojik sistemler, terbiye mefhumunu hemeén istisnasiz olarak cok
dar cerceveye sikistirmislar ve bu yuzden gercek alemdeki sumulfii manasindan
uzak birakmislardir. Terbiyeyi ekseriya bir miirebbi ile ¢ocuk arasindaki suurlu ve
planli miinasebetlere inhisar ettiren bu sistemler, en bariz vasfina ve zirvesine
Herbart pedagojisinde erismis bulunuyor.

Herbart’a gore terbiye, esas itibariyle tedris dir. Onun ifadesiyle, «terbiye
etmek, insanlari tasavvurlarla beslemeye calismaktiry Halbuki biz, bilhassa son
yirmi yil icinde Ernst Krieck’le ciddi bir inkigafa ulasan yeni bir terbiye ilmi ce-
reyanlariyle miisterek olarak daha genis ve esaslt bir tarife vartyoruz. Bizim igin
terbiye, sadece muayyen bir miiessese icinde veya tedris cercevesinde cereyan
eden bir hadise degil, her seyden once, insan hayatinin ber zaman ve ber yerde
vaksa gelen ezeli bir fonksiyonudur. Hangi sebep ve maksattan dogarsa dogsun.

insandan insana olan her bir tesir, bu tesire maruz kallan insanda bir tahavviil, bir
tesekkiil ve inkisafa sebeboldugu miiddetce, terbiye mefhumunun sumul sahast
icindedir. Su halde terbiye, insanlarda bir tahavviil meydana getirdigi miiddetce,
suurlu suursuz, iradi, gayriiradi, planl plansiz biitiin tesir ve niifuzlars ihtiva
ediyor. |

Insandan insana olan tesirler zihiren karisik, tesadiifi, ekseriya biribirinin
z1ddt ve biribirine grift olmus gibt gortniirler. Fakat hakikatte biitiin bu tesir-
ler, onlara sekil ve muhteva veren ve onlar daginik (Kaotik) vaziyetten kurtaran
bir kanuna, bir nizama tabidirler. Biribirlerine tesir yapan insanlar, yiiksek bir bir-
ligin, daha dogrusu mensup olduklar cemiyet ve milletin uzuvlaridir. Cemiye-
tin formlarr, onlarin biitiin diisiince ve hareketlerinde, varlik ve oluslarinda mev-
cuttur. Bu yuzdendir ki, cemiiyet Azalarmin biribirleri iizerindeki tesirleri, onlarun
mensup olduklars cemiyetin form ve kanunlarina intibak etmis, uymus vaziyette-
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dir. Her miinferit vaziyette bu nizamin souru bulunmasa da, bu gercek yine
mevcuttur.

Cemiyetin bu kanunu, fertlerin, miitekabil tesirler sayesinde biribirlerine
uymalarini ve benzemelerini temin eder. Su hglde aralarinda anlasmay1, suur ve
diisiincedeki istiraki, irade ve hareketteki birligi dogurur. Bunun neticesi olarak
her cemiyet, insanligin muayyen bir #ipini yaratir ve canlandirir. Bu miisterek
tipin ferdiyeti yok edecegi dusuniilmemelidir, bu tip, her ferdin kendi olguniu-
guna ve sahsiyetine erismesi icin zarurettir. Cemiyet, her ferdin ruh ve suurunun
inkisaf imkanlarmy hazirliyan yegine gercek zemindir.

Fakat cemiyetin bas kanunu assimilasyon, yani temsil ve benzetmedir. Ter-
biye, insanlarin miitekabil tesirierinden dogduguna gére, cemiyetin zaruri bir
fonksiyonu olarak o da assimilasyon kanununa tabidir. Bunun neticesi olarak ter-
biyenin gayesi sudur: Gelismekte olan genclert onlarin uzvi ve ruhi oluslarina
tesit ederek, icinde yasryacaklart cemiyetin n-lgun' birer uzvu haline getirmek
tir. Kisaca: geng nesli, bir cemiyetin degerlerine, formilarna, geleneklerine, biitiin
hayat sartlarina intibak eden ve onlart yasiyan ve nefsinde yasatan bir hale sok-
maktir. | |

Bu noktada haklt bir sual hatira gelebilir: Her bir cemiyet azast digerine
benzemekle, azalar da cemiyetin miisterek nizamina intibak etmekle, sahsi itade ve
benlikten mahrum esirler haline gelmezler mi? Bu takdirde cemiyet hd_'fd.t[lllﬂ bir
tekamiiliilnden bahis acmak mumkiin olur mu? Biraz Once temas etnglmm gibi,
ferdi benligin ve olgunlugun gelismesi icin bir cemiyet ve onun bas kanunu olan
assimilasyon sarttir. Fakat fert, assimilasyon sayesinde varliginin inkisafina, kud-
retlerinin tekdmiiliine erismekile bir sahsiyet olur. Sahsiyet, bir taraftan duyus,
sezis, goris ve dusuniisiyle, icinde yasadigi cemiyetin degerlerine, formlarina ve
geleneklerine bagly, diger taraftan da tarihi olaylara uygun olmak sartiyle cemiyete
yeni sekil, yeni istikamet veren ve yeni degerler kazandiran ve onu tabiatina uy-
gun bir tekamiile ulagtiran insandir. Bu suretle terbiye, fert - cemiyet, baglilik -
hiirriyer tezadint tabii bir yolla, sahsiyeti yetistirmekle asmrs bulunuyor. Sabsi-
yvet, terbiyenin insan iizevinde erismek istedigi en son ve }fﬁé::fra& merbaledir.

Terbiye mefhumunun bu kisa tarif ve izahindan sonra, konumuz ahlak ter-
biyesi olduguna gore, benden belki ahlakin da bir izah ve tarifi beklenir.

Ferdiyetci ve entelektualist bir pedagojinin taraftari olsaydim, boyle bir ar-
zuyu yerine getirmekte tereddiit etmez, bunu hatta bir zaruret sayardim. O takdir-
de de, uzun arastirmalara girismeden, Herbart ye muakkiplerinin yolunu tutar,
terbiye icin, aklin icadi olan birtakim ahlaki kaideler vazeder ve bunlarr psikolo-
jik ve pedagojik usullerle tahakkuk ettirmeye calisirdim. Esasen Herbart, terbiye
manasinda anladigy tedrisin gayesini ahlikta, ve hususiyle kendinin aklen icadet-
tigi bes ahlak fikrinde bulmamis midic? Onun felsefi spekiilasiyonla ulastigs ahlak



186 BEDII ZiY A EGEMEN
teldkkisi, bitiin pedagojinin iki temelinden birini teskil etmemis midir? Bu yolu
thtiyar etmek, bizim icin manasiz oldugu nispette imkansizdir.

Clinkii miintesibi bulundugum ve inkisafinda faydali olmaya yeltendigim
yeni terblye ilmi, bdyle bir hareketi, ilmj aragtirmalarin disinda birakir. Vakia ter-
biye ilmi terbiyenin gayesi, fe_rdin.ﬂlgunluguna erismesinde, sahsiyetin tekem-
miiltinde gériir, Fakar hickir zaman, olguniuga erismis bir ferdin veya tekemmiil |
etmis bir sahsiyetin tasimass icabeden siyasi, ahlaki ve sair degetleri kendiliginden
vaz'etmez ve edemez. Bu «iktidarmy ancak, iflasina giin gectikce daha ziyade sahit
olacagimiz ferdi ve akli pedagoglar gosterebilir. | |

Terbiye ilmi ancak vakia olarak cemiyette meveut bulunan degerleri teshit
eder, alir, kendi goras  zaviyesinden isler ve onlary, yetistirmeye calistigt sahsi-
yette tahakkuk ettirmeye gayret eder.

Gorilityorki, terbiyenin ictimai hayattaki fonksiyonunu by sekilde ve hakiki
hiiviyetine gore tesbit ve tayin etmek,ahlak terbiyesinin gerek nazari, gerekse
ameli bakimindan bir zarurertir. Cinkii terbiyenin umumi fonksiyonu tayin edil-
med:kee, onun bir ciiz’ii bulunan ahlak terbiyesinin istikamet ve hudutiarin; ¢izmek
ve umumi terbiye fonksiyonu icindeki ahengini tesis ermek mumkiin degildir.

vahsiyetin teskili, terbiyenin en son ve yuksek gayesidir demistik. Terhi-
yenin umumi ménada teskiline calistigi bu sahsiyet, bir cemiyetin lisan, hukuk, ik-
tisat, siyaset ve saire gibi zaruri fonksiyonlarinx deger ve geleneklerini nefsinde
topliyan ve bu krymetleri seziginde, gdriisiinde, disiiniisiinde ve gidisinde yasiyan
ve yasatan insandir. Ahlak da, cemiyetin butidligi icerisinde diger sahalar gibi
zaruri bir fonksiyondur. Bu itibarla terbiyenin tahakkukuna calistigr sahsiyette.
onun da esaslt bir hissesi ve hakk: vardir. O da, digedler: gibi, sahsiyetin, ahlaki
degerleri tasidiginy, duyus, dusiiniis, goriis ve gidisinde bunlarin yer aldigini gor-
miek ister, |

Su halde ahlik terbiyesi, umumi terbiyenin bir parcast, daha dogrusu terbi-
ye biittiniiniin biliinmez bir ciz’ia, fakat hichir zaman terbiyenin tamami degildir.
Terbiyenin umumi kanunu nasl assimilasyon ise, ahlik terbiyesinin kanunu da
ahlaki assimilasyondur. Umumi terbiyenin son merhalesi, en son gayest nasil sah-
siyet ise, ahllak terbiyesinin de en son gayesi ahlaki sahsiyettir.

Fakat ahlaki sahsiyet bizim icin miicerret bir mefhum olmhaktan ziyade
konkre bir varliktir. O, hayatta raslanilan <hik; aktivite sahibi bir insandir. Ta-
stdigs ahlaki degerler aklin Icatettigi seylor . egll bir cemiyette, evet muayyen
bir cemiyette, yani bir millette koklesen kiymetlerdir. Giinkii ben, ahlikin mil-
liligine inaniyorum. Vakia her ahlak mefhumunun umumi olan beseri bir vasfi
vardir. Fakat her mefhumun milletlerin bitnyelerine ve karakterlerine uyan bir
muhtevast mevcuttur.

. Dugsiincemizi, uzviyet dleminden alacagimiz bir misalle izah edelim: Ars-
lan, fil, baline balig:, kartal, kopek ve tavak gibi hayvanlarin hepsinde hazim ci-



g AHLAK TERBIYESI, MAHIYETI VE OKULLARDA GELISTIRILMESI 187

hazi ve organlari miiﬁt'eréktir takat muhteva ve fonksiyon bakimindan bu hay-
vanlarin hepsinin hazim cihazlari ayridir. Her biri de husuﬂ sarta, icaba ve sekle
uymustur.

Tiirk ahlak terbiyesi, her seyden once milletimizin ahlak degerlerini, ge--
leneklerini, kendi gorus zaviyesinden ihata edecek, isliyecek ve ondan sonra ya-
pici faalivetinde esas malzeme olarak kullanacaktir. Clinkii ahlaki sahsiyet miicer-
ret bir alemde degil, muayyen bir cemiyette, bu vaziyette Tiirk camiast icinde
yastyacaktir. Onun intibak edecegi mubhit, Tiirk muhiti, konusacags dil Tirk dili,
uvacags zihniyet Turk zihniyeti, tastyacag:r karakter, kendi deger ve gelenekleri-
mizden dogan Tiirk karakteridir. Gl

Artik, ahlak terbiyesinin dayanacagr Turk degerleri ve gelenekleri nelerdir
sorusunu sorabiliriz. Bunlarin inceﬂen.inceyc arastirilarak tesbiti ltizumunu kabul
etmekle beraber, Tiirk milletinin biiyitk tarihinde bugiine kadar kendilerini de-
gismez cevher olarak muhafaza eden ahlaki deger ve geleneklerin birkacini say-
mak kabildir: Buyiige hiirmet, kiiciige sevgi ve sefkat, tavr ve harekette dogru-
luk, fedakarhk, digergamlik, bir basbug etrafinda toplanmak, sadakat, digerinin
hakkina biirmet, gelenege riayet, milletin menfaatlerini diisinmek, aileye bagl-
1k, aile serefini ve namusunu vikaye, tevazu, serefli hareket, secaat, kahramanlik..
bunlar akli teemmiillerden miilhem olan hayali ve miicerret mefhumlar degil, Tiirk
milletinin, fertlerinden bekledigi ve bekast bakimindan zaruri olan kiymetler ve
sartlardir. :

Ahlak terbiyesinin vazifesi, biitiin bu degerleri genc¢ nesle asilamak, onlara
benimsetmek ve istekle yasatmaktir. Ahlaki sahsiyet bu kiymetleri sadece goren,
bilen veva dusiinen degil, her seyden dnce onlari duyan, yastyan, tavr ve hare-
ketlerinde yasatan insandir.

Umumi terbivenin butunluginde oldugu gibi, ahldk terbiyesi de muayyen
silsileler birligi icinde cereyan eder. Bu birlikler, merkezden muhite dogru aci-
lan bir vahdetler biitinidiir; aileden basliyarak, mahalle, muhit, mektep, nes-
riyat, sinema, tiyatro, halk evleri, spor tesekkiileri, meslekler gibi bolimlere ay-
rifan bu silsilelerin her bir kademesi, muayyen bir zaruretten dogan ve muayyen
bir zarurete cevap veren baslibasina bir vahdettir. Fakat bunlarin hepsi, tizerle-
rinde bulunan bir bicligin, millet bitiiniiniin tabii cizleridir. Her bir kademk zi-
hiren ayri bir fonksiyona malikmis gibi goriinurse de, nihayette hepsi de aynr ve
tek bir gayeye hizmet ederler: Geng neslin hayat sartlarina ve kiymetlerine ah-
lak yontnden intibaki. Miilkemmel bir ahlak terbiyesi, bu kademlerin ahenkli bir
calismasiyle miimkiindiir. Bu ahenk ise, biitin bu kademelerin kendi fonksiyon-
laring biitiiniiniin yani milletin fonksiyonu emrine sokmalari, muhteva ve mak-
satta ona tam bir sekilde uymalar: ile kabildir. Fakat bu kademelerden biri aksa-
d1 m1, biitiin icindeki fonksiyonunu yapamadimy, biitiintin de fonksiyonu aksamak
ve bozulmak tehlikesi gosterir. Mesela ailenin ahlak terbiyesindeki bir bozukluk,
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biitiin bir millet terbiyesini bozabilir. Diger kademeler ne kadar mitkemmel calys-
salar, bazan béyle tek bir bozuklugun menfi tesirini gidermek kudretini gostere-
mezler. _

Higbir saba yoktur ki, ahlak kadar menfi tesirlere miisait olsun, Kiiciik
bir ariza, ufak bir bozukluk; sari mikrop dehsetiyle biitiin bir cemiyete tesir ede-
bilir. Ciinkii insanlar - biraz bedbince diisiiniiyoruz - tabiatlar: icabs kotiliige, iyilik-
ten daha cabuk temayiil etmek kabiliyetindedirler. Tarih bize bu hakikatin ibret
verici misallerini gosteriyor. Bu gibi hallerde, aksiyan tarafi en miiessir tedbirlerle
iytlestirmek ve mikrobun sirayetine mani olmak gerektir. Aksi takdirde biitiiniin
hayatr tehlikededir. Hastalik bir kere buitline sirayet ettimi, tedavi careleri pek
Buctur, : :

Bir¢ok asiri iddiala::zi_;;agn;ien memleketimizin ahlaki durumu, hamdolsun
bizi bu derece bedbin edecek sekilde degildir. Fakat baz i¢ ve .dis saiklerin tesiri
altinda, muayyen sahalarda ahlaki noksanliklarla karsi karstyayiz. Bunu yalniz
glnlik bayatin tezahiirlerinden sezmiyor, bilhassa biiyiik devlet adamlarimizin
agizlarindan isitiyoruz. Bu meselenin iking Maarif Strasr tarafindan ana problem
olarak ele alinmasi, tehlikenin tamamen sezildigine delalet eder. Bunu buyiik bir
memuouniyetle karsiliyoruz, Ancak, alinacak tedbirler sadece Maarif Vegilligine
bagh miiesseseler, su halde yalniz okullar icinse, bundan tam bir netice bekle-
- nilemez. Ciinkii okullarin hissesine diisen terbiye isi, umumi terbiyenin muayyen
ve mahdut bir sahasidur. Burada alinacak tedbirlerin kati neticeyi verebilmesi icin,
cemiyeti teskil eden diger birlilkdlerin onlara muvazi tedbirler almass lazimdir.
Bu 1se, butiin genisligiyle bityiik ¢apia bir Devlet isidiy. |

Ahlak terbiyesine yalniz okullarda dnem vermek, hastaligin - sayet mevcut
ise - okullara sirayetinin onlenmesi demektir. Su halde geng nesil, uku{llzirin has-
taliktan tecridolunacak mubhitinde kaldigr miiddetce tehlikeden uzaktrr, Fakat
disart ile temasa gelince ne olacak? En ideal tarzda ahlak terbiyesi veren bir okul,
tek basina muhitinin yikics tesirleriyle boy olciisebilecek mi? Maalescf hayir.
Cuinkii muhitin bugiin gecimini esas itibariyle baz okul talebelerine borclu oldugu
cok tahripkar silahlari var: edebi eserler diye siiriilen bircok terciime romanlarr,
hikayeler, bir cemiyette fuhsu mesru gosteren sinema filimleri ve tiyatro piyes-
leri. Bunlar hepsi degil, birkacr. ,

Biitiin bu hakikatlere ragmen, okullarda ahlak terbiyesinin lizum ve faide-
st tnkar edifemez. Bilhassa okul ici ahlak terbiyesi, okul disinin ahlaki tesirfe-
ttyle is birligi yapar ve genc nesli, bir ikisine isaret ettigimiz zehirlerden uzak tut-
maya muvaffak olursa, ondan muspet basarilar beklenebilir. Esasen tek basina
calistigs takdirde neticesi az da olsa, okullarin ahlik terbiyesine layik oldugu 6nemi
vermek mecburiyetindeyiz. Bu yondendir ki, mevzuumuzu, okuldaki ahlak terbiye-
sinin sart ve imkanlarina intikal ettiriyoruz,

* %k ok
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Miiessir bir ahlak terbiyesi, ise, mevzuunun, yani cocugun varligina ve hu-
susiyetlerine ait emin bilgileri toplamakla baslamalidir. Cocugun ahlaki hususi-
yetlerini gozetniyen bir ahlak terbiyesi, derine gitmiyen sathi bir bask: olmaktan
ve bu bask: kalkinca, tesirini hemlen kaybetmek tehlikesinden kurtulamaz. Bu

itibarla, umumi mahiyette de olsa,mektep cagindaki ¢ocugun ahlaki hususiyetlerini
tanimak zorundayiz.

Cocukluk aleminin  bir sirli  hosusiyetlerini  layikiyle tanimak  igin,
huyuklerm kiymet miyarlarint bir tarafa birakmak ve cocuklari kendi din-
yalarr icinde tetkik etmek gerektir. Biz buyiklerin ¢ok defa bir kababat,
bir ciiviim diye vasiflandirdiginiz 6yle hareketler vardir ki, cocuklar bunlars ek-
seriya birer kahramanlik destant sayarlar. Mesela bunlardan biri, baskasinin mali-
na tecaviizdiir. Cocukluk dleminde, miilkiin hukuki manadaki masun iyett fikri yok-
tur. Buna mukabil tasabup fikri mevcuttur. Her birimiz ¢ocukken, digere ait olan
esyayl almanin dogru olmadiginr isitmisizdir. Fakat bunun bir hukuki emniyet me-
selesi bulundugunu, ahlakan ve kanunen yasak oldugunu ancak zamanla, yani
biiyiiklerin medeniyet diinyasina girdikten sonra idrak etmisizdir. Halbukt co-
cuk, bunu ancak bir bask: altinda kabul eder. Cocuga gore bagkasinin miilki, te-
caviize tamamen layik olan bir mevzudur. Yeter ki o, bunu elde etmeye calisirken
yakalanmasin. :

Biz buyiiklerin bu gibi hareketleri «hirsizlik» diye vasiflandirmamiz tama-
men yanlistir. Esasen cocuklarin lisanr, buyiiklerinkinden farkls olarak buna hir-
sizlik demez; kendilerine has tabirler kullapir. Bu gibi hareketlerin hususiyetlerini
anlamak kolay degildir. Burada ¢ok ince farklar mevcuttur. Bir misal verelim:
‘Birinin parasint asirmak, cocuklarin nazarinda bir bzrsizlik sayilir. Bu gosteriyor
ki, paranin medeniyet alemine ait bir kiymet oldugu hissi ¢ocuklarda da vardir.
Fakat komsunun bahcesinden erik veya elma asirmak, onlarca bir hirsizlik degil,
nihayet bir «actk gozlikky veya mesru goriilen diger bir istir. Cocuklarin biitiin bu
hareketlerinde mevzuun kiymeti bityiik bir rol oynar. Az kiymet, onlarca kiymetsiz-
lik addedilir. Bir hareket bilhassa sahsi bir cesareti icabettiriyorsa, ¢ocuklar bunu
hic hirsizlik saymazlar. Bu gibi vaziyetlerde cocuklarin hatirina yabancr miilke
tecaviizden ziyade, kahramanlik gelir.

Cocukluk aleminin diger hususiyetlerinden biri de yalan sdylemektir. Gocu-
gun yalan: da biiyiiklerinkinden farklidsr. Cocuk yalani, kendine bir menfaat te-
min etmekten ziyade, asagibik ve zayiflik duygusunu asmak, olgun bit insan gibi
goriinmek veya bir cezadan kurtulmak icin sdyler. Onun icin cocuk lisant burada
da biiyuklerinkinden ayrulir.

Fakat cocuk rubu, sadece bu garip i{c-mpln;kqlerden ibaret degildir. O gelis-

meye basladigini yavas yavas idrik etmek, hayatin dogru yolunu 6grenmek, ken-
dine gore hayat sekilleri tasarlamak endiselerini gosternieye baslar. Cocuk ahlaki
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sahada bir siirii miiskilat ve tezatlarla karsilasir. Biiyiiklerin bu tezat ve miiskii-
lat1 anlamast ekseriya miimkiin olmaz ¢unkii onlar bunlar: yenecek fikir ve hiiner-
leri kazanmrs bulunuyorlar,

Cocuklar ve gencler, bir bakimdan mekteplerin, kitaplarin, ﬁgretmen[eriﬁ,
velilerin ve biiyiiklerin verdikleri bir siirii ogutleri ekseriya ¢ok ciddi karsilariar
ve hayatlarini, kendilerine ideal olarak verilen numunelere uydurmak isterler, Fa-
kat diger bakimdan da, kesin bir realite goriisiiyle, bu 6giitlerin, bu ideallerin
ckseriya se’niyetle bir tezat halinde oldugunu ve zaman, zaman ihtirasin, bencili:
gin, gururun, ahliki noksanlil:larin hayatta yer ettigini goriir ve sezerler, Halbuki
butiin bunlar, biz bityiikler icin hayatin her devrinde ve yerinde beliren tabii tera-
hiirleridir. Fakat erginlige susayan ve yavas, yavas sahsi tesebbiis sahibi olmaya
basliyan genclik, bu miiskiilat1 ve tezads yenmeye kendinde cesaret ve kuvvet bulur.,

Cocukluk ve genclik caginin diger hususiyetlerinden biri de, onun bir sekle
sahip olmayrs: ve kendine ahlak yoniinden nimune ve ideal olacak insanlari
arayisidir.

Mektepcilik hayatimin bir siirii miisahede ve tecritbelerinden ldigim bu
bitkag misalle gistermiek istedim ki, cocukluk ve genclik caglarinin ahlaki hususi-
yetleri buyiiklerinkinden esaslt farklarla ayrilmaktadir. Gencligin ahlak sahas
bir arayis, bir elleyis ve tezatlar arasinda ileri geri bir sallanistir. Ahlak terbiyesi
gibi agir ve mesuliyetli bir yiikii iizerlerine alacaklarin, her seyden 6nce cocukluk
ve genclik diinyasina niifuz etmeleri, bize garip gfii-iinen bir¢ok haletleri onlarin
anahtarlariyle ¢c6zmeye calismalarr ve ancak bundan sonra yapict faaliyetlerine bas-
lrtm:ilan'gerel-:tir. Ancak ¢ocugun ahlaki hususiyetleri bilgist tizerine kurulan bir
ahlak terbiyesi kendinden beklenilen semereyi verebilir. |

Ahlak terbiyesinin bu umumi ve zaruri esaslarmi ve sartlarini 6grendikten
sonra, artik onun okuldaki tahakkuk imkinlarina isaret edebiliriz. .

Su noktaya isaret edelim ki, mekteplerim’z, Vekilligimizin cidden takdire
layik gayretlerine ragmen, heniiz entelektiialist bilgi sisteminin tahakkiimiinden
tam olarak kurtulamamislardir. Avrupa memleketlerinin cogunda da vaziyet bi-
zimkinden ayri degildir. Hi¢ olmazsa bizde, maarif sistemimize hiakim olan inki-
1ap zihniyeti, kisa bir zaman icinde bircok mektep tiplerimize hakiki cehrelerini
verebilmis ve onlarr birer hayat miiessesesi haline sokmustur. Bircok bakimlardan,

bilhassa ilk okullarimizla enstitiilerimiz, Avrupa’nin ilerigelen mektepleriyle en
asagr miisavi vaziyettedirler. Fakat gonifl ister ki, inkilap zihniyeti, zaman denilen
bilytik maniay: bir hamlede asarak biitiin okullarimizs ayni yiiksek seviyeye ulas-
tresin., |

Olkullar entelektiialist bilgi sisteminin tahakkiimiinden tamamen kurtulama-
dikca, hayattaki fonksiyonlarini layikiyle yapmakta giicliik cekecektir., Ciinkii bu
gibi okullar siklet merkezini bilgi, hususiyle miiteferrik bilgi iizerine yiiklemisler-
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dir. Halbuki bilgiler arasinda hayati bir insicam ve irtibat, cocugun ditsuniis ve
kavrayist bakimindan da bir zarurettir. Bu zarureti layikiyle idrak eden maarifi-
miz, ilk okulllarda bilginin toplu bir halde vérilmesini ve mektehin hayatilesmesini
saglamis ve orta dereceli okullarda bu zihniyetin gelismesini temin maksadiyle,
talimatnamelere ildveler yapmistir. |

Entelektialist bilgi sistemini giiden bir okul, ablikin yalniz zihin yoliyle,
ancak tedris ve telkinle verilebilecegine inandift icin hakiki bir ahlak terbiyesi
vermekten uzak kalic. Ahlak terbiyesinin bu cephesini inkir etmemekle beraber,
bunun ancak yardimet bir vasita olduguna isaret etmemiz lazimdir,

Hakiki bir ahlak terbiyesi, genglerin planls bir sekilde hayati munasebet-
lere alistirilmasiyle mumkiindiir. Bunu gerceklestirmek icinse, okulun hayatiles-
mesi gerektir. Yani hayatin hemen hemen biitiin sart ve munasebetlerini, kuciik
¢apta da olsa, okul hayatinda tesis etmek, okulu adeta hayatin ufak bir niimunesi
haline getirmek lazimdrr. Oyle ki, ¢ocuk okulda, hayatta oldugu gibi, ahlaki mii-
nasebet ve sartlarin icinde yasasin ve ahlaki bir faaliyet gostersin, 0gretmenin bu-
radaki vazifesi, ahlak telkini yapmak degil, genclige bu ahlaki muhiti hazirla-
mak, ona ahlaki deger ve gercekleri benimsetmek, bu gergek ve degerlerin dahifi
kuvvetlerini hissettirmek, ve nihayet onu aksiyonla bu hakikatlere sevk etmekt'r.

gu halde ahlak terbiyesinin gelismesini saglamak icin okullarda ne gibi
tedbirlere bas vurmak gerektir?

Baslangicta, «pedagojiky diye ileri strillen miibalagali tecriibelere yer ver-
meden, esasen okul talimatnamelerimizin derpis ettigi imkanlardan istifade ede-
rek 15e baglamak lazimdir. Bu meyanda kol ve kooperatif teskilitindan faydalan-

mal kabildir. Bu gibi tesekkiillerin ahlak terbiyvesindeki ehemmiyeti kiicimsenme-
- mdlidir. Yeterki bunlar okul hayatinin biitiin sahalarma tesmil olunsun ve tale-
belerin ciddi ve samimi istiraklerine imkan hazirlasin. Kol teskilatinin mesela bir
lisemizde gerceklestirilmesi icin su sahalar mevcuttur: Spor, yardim, gezi, temsil,
izcilik, iktisat, konferans ve miinakaga, kiitiiphane, kiiltlir ve saire. Simdi boyle
bir kolun ablak terbiyesindeki hissesini kisaca arastiralim.

Mesela yardim kolunu ele alacak olursak, bu kolun idaresini ele alan talebe-
ler, buraya arkadaslar tarafindan ve idarenin muvafakativle secilmislerdir. Bu su-
retle onlar, arkadaslarina ve mektep idaresine kars: bir mesuliyeti tizerlerine almis-
lardir, Su halde kendilerine verilen vazifeleri tam ve diiriist olarak yapmayr taah-
hiit etmis bulunuyorlar. Boylece, hayata atilacaklarr zaman, gorecelfleri vazife-
lerin ehemmiyetini, ciddiyetini, diiriistliigiinii burada simdiden ufak capta da olsa
idrak etmeye imkan bulacaklardir. Meslek hayatinda vazifeyi yapmamak veya va-
zifede diiriist hareket etmemek gibi bir ihmal ve sui istimalin dofuracag aksiil-

ameli burada 6greneceklerdir. Ciinkii sene sonunda arkadaslarina faaliyetleri hak-
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kinda rapor ve hesap verdikleri zaman, vazifelerini layikiyle yapmamisiarsa, mua-
haze, yapmuslarsa, takdirle karsilasacaklardir. Bu itibarla vazifeyi ve mesuliyeti ih-
mal ve sui istimal gibi hareketlerin inlieyyiclﬁlurini simdiden tantyacaklar ve miis-
takbel hayatlar icin liizumlu olan tecriibeler simdiden elde edeceklerdir. Yalniz
basina bu hakikat, cocuklars, ahlakin vazife sahasindaki icaplarina alistirm 15 oluyor.

Bu isin bir cephesidir. Diger cephelerini ele alalim: yardun kolunu teskil
eden talebeler, hal ve vakitleri yerinde olan arkadaslarindan topladikilars para ve
saire ile, yardima miihtac olan arkadaslarma muavenet edeceklerdir. Burada yar-
dima muhtac olant ayirmak, yapilacak yardimin derecesini ve seklini kararlastir-
mak ve nihayet yardimdan sonra, yardim goren arkadasin vaziyetindeki degisikligi
gormek, baslibaslarina ahlaki duygu ve fiilleri doguran ve olgunlastrran keyfiyet-
lerdir.

Nihayet organize edilmis bir yardimin sosyal hayattaki zarurcting idrak et
mek ve miustakbel hayatta ona gérc hareket etmek litzumu, bu isin cemiyet ahlaks
bakimindan en kazancli tarafini teskil eder. Tek bir misalden bile goriiyoruz ki,
cocuk bu gibi teskilat icinde yalniz aktif olmakla kalmtyor, yaptigr isten bir randi-
man altyor ve bu faaliyetin ahlaki hissesini kapryor.

'{]iger kol tesekkiillerinin ahlak terbiyesindeki rolferi bundan chemmiyet-
stz degildir. Yeter ki, bunlardaki faaliyet pedagojik icaplar gbz Oniinde tutularak
organize edilsin.

Ahlak terbiyesi konusu, hentiz pedagoji literatiiruinde genis capta islenmis
degildir. Bunun baslica sebebi, bu mevzuun tathikatta karsilastig1t mania ve miis-
kiilattir. Avrupa memleketlerindeki mezhep ve din miicadeleleri ve kiliselerin glin-
lik hayata miidahaleleri gibi vaziyetler, ahlik terbiyesine pedagojik eserlerde bii-
yuk bir yer verdirmemistir. Tam layik bir prensiple idare olunan memleketimiz,
ahlak terbiyesinin bilhassa okullarda gerceklestirilmesi bakimindan Avrupa millet-
lerinkinden cok daha miisait sart ve imkanlara maliktir. Yeter ki, ahlak terb’ye-
sinin genel terbiyedeki mevkii layikiyle tesbit olunsun ve bu tetbiye her seyden
once, zihin, tedris ve telkin terbiyesi seklinde anlagiimasin. Olkulda ahlak terbiye-
sinin dayanmast lazim gelen esaslart soyle hulasa edebiliriz:

I — Ahlak terbiyesi, gencligin planir bir sekilde hayati sart ve miinasebet-
lere alistirtlmasr terbiyesidir, _ *
2 — Onun en buyiik cehdi, ahlak telkinini son plana atarak, ahlak itizerinde

miimkiin oldugu kadar az konusmak, fakat buna mukabil gencligi hayati deger ve
gercekleri benimsemiye alistirmak ve bunlarin dahili kudretlering duydurmak ve
onu aksiyonla hayati gercek ve miinasebetlerin icine sokmaltrr,

3 — Okul hayatt gencligin planli bir sekilde ahlak terbiyesi gormesi baki-
mindan ¢ok miisait icraat imkanlarinr ihtiva etmektedir.
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4 — Ablaki tavir ve hareketin okuldaki esasli vasita ve temrinleri sunlardir:
icraat, faaliyet, cemiyet hayatinin miisterek hadiselerini yasamak, niimune,
alisma, ahlaki muhite sevk.

5 — Modern is mektebi prensipleri, beden terbiyesi, kol teskilati, izcilik,
okul idaresinin bazi mesuliyetlerine istirak ahlak terbiyesinin tekemmiilii icin mii-
him wvasitalardir. | '

6 — Mektep adaletinden hayatta kuvvetli olmaya, benlik hirsindan diger-
gamliga, korkakliktan fedakarliga ve vazife askina sevk edecektir,

7 — Nihaf&t ahlak terbiyesi biitiin bu vasita ve sartlardan istifade ederek,
cemiyetin istedigi ahlaki tipi, cemiyette faal bir sekilde ahlaklilik gosterecek ve ran-
diman verecek ahldki sahsiyeti yaratacaktrr. .
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