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Makale Bilgisi OZET
Makale Gegmisi Bu aragtirmanin amaci yedinci simif baglaminda 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Gelis Tarihi: 18.03.2024 Ogretim programimi Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelemektir. Arastirmada

Kabul Tarihi: 12.03.2025  karma arastirma yontemlerinden sirali aciklayict karma desen kullanilmistir.
Yayin Tarihi: 30.06.2025 Aciklayici sirali desen, arastirmacinin nicel bir asamay1 yoneterek bagladigt ve nitel
veriler ile 6zel sonuglar1 aramaya basladig1 bir siiregtir. Bu arastirmada aciklayict

Anahtar Kelimeler: sirali desene uygun olarak nicel verilerle 6gretmenlerin 6gretim programi hakkindaki
Din Egitimi, goriigleri belirlenmis nitel verilerle bu gorlislerin nedenleri belirlenmistir. Karma
DKAB Ogretim Program, yontemde nicel ve nitel verilerin ayni arastirmada kullanilmasi, her iki teknigin de
Program Degerlendirme. faydalarin1 birlestirerek arasgtirmayr giliglendirmektedir. Arastirmanin  ¢aligma

grubunu 2019-2020 egitim dgretim y1il1 Sanliurfa ili merkez ilgelerinde gdrev yapan
146 goniilli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmeni olusturmustur.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yedinci Sinif
DKAB Ogretim Programi Ogretmen Goriisleri Anketi” ve yari yapilandiriimis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin ¢ziimlenmesinde aritmetik
ortalamadan, nitel verilerin analizinde betimsel analizden faydalanilmistir. Aragtirma
sonucunda gilincellenen yedinci sinif Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programmin katilimcilar tarafindan “yiiksek” diizeyde olumlu algilandigi
belirlenmistir. Program kazanimlar1 yeterli ve cogunlukla 6grenci seviyesine uygun
olmasina ragmen bazi kazanimlarin kazandirilmasinda giicliik ¢ekildigi belirlenmistir.
Icerigin, 6grencinin dikkatini cekmede ve bazi konularin anlagilmasinda yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar tarafindan programin 6grenci merkezli egitim
anlayisina uygun oldugu belirtilse de uygulamada 6gretmen merkezli bir yaklagimin
benimsendigi, nitelikli bir 6grenme ortaminin olugsmadig1 goriilmiistiir. Programda
onerilen 6lgme-degerlendirme teknikleri programin kazanimlarini dlgmeye uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak 6grencilerin duyussal ve psikomotor gelisimini
degerlendirecek alternatif olgme ve degerlendirme tekniklerinin katilimeilar
tarafindan tercih edilmedigi belirlenmistir. Sonug olarak DKAB 6gretim programinin
dort dgesinde de problemlerin oldugu tespit edilmistir. Derslerin 6grenme-6gretme
siirecini eglenceli, etkili ve 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde gergeklestirmek
icin Ogretmenlerin; ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmasi, Ogrencilerin zeka
alanlarina uygun etkinliklere yer vermesi gerektigi katilimcilar tarafindan
vurgulanmistir. Bu kapsamda igerigin yeniden diizenlenmesi Onerilmistir.
Katilimcilara gore yedinci sinif DKAB ders kitabi tasarimi, etkinlik ve degerlendirme
sorular1 yoniinden gelistirilmelidir.
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This study aims to examine the 2018 seventh-grade Religious Culture and Moral
Knowledge curriculum in line with teachers' views. In the study, sequential
explanatory mixed design, one of the mixed research methods, was used. The study
group of the research consisted of 146 volunteer Religious Culture and Moral
Knowledge (RCMK) teachers teaching in the central districts of Sanliurfa province in
the 2019-2020 academic year. The "Seventh-Grade Religious Culture and Moral
Knowledge Teacher Opinions Questionnaire" developed by the researcher and a semi-
structured interview form were used to collect the data. In the study, arithmetic mean
was used to analyze quantitative data and descriptive analysis was used to analyze
qualitative data. As a result of the research, it was determined that the updated
seventh-grade Religious Culture and Ethics curriculum was perceived positively by
the participants at a "high" level. Although the program achievements are sufficient
and mostly appropriate for the student level, it was determined that some
achievements are difficult to gain. It was determined that the content was insufficient
to attract the attention of the students and to understand some subjects. Although it
was stated by the participants that the program was in accordance with the student-
centered education approach, it was seen that a teacher-centered approach was
adopted in practice and a qualified learning environment was not created. The
measurement and evaluation techniques proposed in the program are suitable for
measuring the program outcomes. However, it was determined that alternative
measurement and evaluation techniques to evaluate students' affective and
psychomotor development were not preferred by the participants. According to the
participants, the seventh grade RCM textbook design should be improved in terms of
activities and evaluation questions.
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GIRIS

Tarihsel siire¢ icerisinde kiiresellesmenin bir sonucu olarak diinyada meydana gelen sosyal,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik alanda meydana gelen degisimler egitim alaninda her zaman etkisini
gostermistir. Antik Yunan ve Roma Donemlerinde egitimden basaril askerler yetistirmesi beklenmekte
iken (Unsal ve Cetin, 2019), giiniimiizde egitimden degisime ve gelisime acik, degisim siirecini
baslatacak (Dinger, 2003), ekonomik ve sosyal gelismelerde aktif rol alabilecek, farkli ve evrensel
diistinme kabiliyetlerine sahip, problem ¢dzme becerileri yiiksek (Tutkun ve Aksoyalp, 2010), arastiran
ve sorgulayan bireyler yetistirilmesi beklenmektedir (Giinbay1 ve Akdeniz, 2007). Din egitiminden
beklenen ise milli ve manevi degerlerini benimsemis, haklarini bilen, sorumluluk sahibi, iletisim becerisi
yliksek, problemini ¢dzebilen, elestirel diisiinen, topluma ve kiiltiire faydali bireyler yetistirilmesidir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ogrencilerin, bu nitelikli 6zellikleri kazanmalar1 okullarda etkili
ve verimli 6grenme yasantilar1 gegirmeleriyle miimkiindiir (Demirtag, 2017).

Egitimin etkili ve verimli olmasi, egitimin belli bir plan ve program g¢er¢evesinde yliriitiilmesiyle
miimkiin olabilmektedir (Unsal ve Korkmaz, 2017). Zaten egitim ve dgretimin amacinin bireye istendik
davranis kazandirmak olmasi, bu isin planli ve programli olmasini gerekli kilmaktadir (Cinar, 2005).
Sistemli, koordineli ve bilimsel bir anlayisla hazirlanan egitim programlari egitimin amaglarim
kazandirmada kullanilabilecek dnemli bir bir arag olarak islev gérmektedir (Ozdemir, 2009). Ertiirk
(1982), egitim programini 6gretmen ve dgrenci acisindan ayr ayri ele alarak, egitimcilerin uyguladigi
egitim ile ilgili durumlarmin planlanmasi1 ve 6grencilerin yetistirilmesi igin gerceklestirilen egitim
yasantilarinin diizenlenmesi seklinde ifade etmektedir. Egitim programlar ¢esitli alt programlardan,
etkinliklerden olusan kapsamli programlardir. Varig (1994), egitim programinin bir boliimii olarak
gordiigli 6gretim programini belli bilgi alanindan olusan, beceri ve uygulamaya agirlik taniyan egitim
programlarinin amaglarint gergeklestirmeye yonelik yapilan plan olarak tanimlamaktadir. Demirel
(2005) ise 0gretim programini okul i¢inde veya okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri igine alan yasantilar diizenegi olarak tanimlamaktadir. Ogretim
programi bir dersin d6gretimiyle ilgili tiim faaliyetleri igermektedir. Programin dort temel 6gesi vardir.
Bunlar; hedef, icerik, Ogrenme-6gretme durumlari ile Olgme ve degerlendirmedir. Programin
islevselligine bu 6gelerin degerlendirilmesiyle karar verilmektedir.

Gilinlimiizde programlarin degerlendirilmesi sonucunda ezbere dayali nakilci egitim
faaliyetlerinin degisen diinyanin ve insanin problemlerini ¢6zmede yetersiz kaldigi goriilmiistiir
(Giingor, 2009). Bu yiizden birgok iilke egitim sisteminde koklii degisimlere gitmis, bu degisiklikler
oncelikle egitimin kilavuzu olan 6gretim programlarinda gerceklestirilmistir (Doganay, 2008). Egitimde
hedeflenen sonuglara ulagabilmenin en etkili yollarindan biri, bilim ve teknoloji alaninda gergeklesen
degisim ve gelisimlere paralel olarak egitim programlarinin da gelismesini saglamaktir (Sali ve Arslan,
2000). Tiirkiye’de bu kapsamda 2004 yilinda yapilandirici yaklasima uygun egitimi benimsemis ve buna
uygun olarak dgretim programlarmi uygulamaya koymustur (Unsal ve Cetin, 2019). Bu kapsamda
uygulamaya konulan 0gretim programlarindan biri de 2006 yilinda hazirlanan ve 2007-2008 egitim
ogretim yilinda uygulamaya konulan Ilkgretim DKAB Ogretim Progranmudir (Zengin, 2010a). Bu
Ogretim programi egitim sisteminde bir siire uygulandiktan sonra degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelerin sonucunda DKAB 6gretim programi 2018 yilinda giincellenmistir (MEB, 2018).
Uygulamada olan programlarin islevselligini ortaya koymak program degerlendirme caligmalariyla
miimkiin olabilmektedir. Bu ylizden bu arastirmada 2018 yilinda uygulamaya konan DKAB 6gretim
programi incelenmistir.

Program degerlendirme c¢alismalariyla uygulanan programin; degeri, verimliligi, etkililigi,
islevselligi ortaya koyulmakta ve yeni gelistirilecek program i¢in veri saglanmaktadir (Marsh ve Willis,
2007). Aym zamanda programim degerlendirilmesiyle uygulamadaki programin hatalarinin,
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eksiklerinin, yetersizliklerinin ve aksayan yonlerinin neler oldugu ve programin hangi 6gesiyle iligkili
oldugu tespit edilmektedir. Bu da program gelistiricilere rehberlik etmektedir (Akyol, 2021). DKAB
Ogretim programiin gelistirilmesinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimmi destekleyen ¢oklu zeka,
ogrenci merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme kuramlarinin dikkate alindig1 ifade edilmektedir
(MEB, 2018). Bu ifadelerin egitim ortamlarinda karsiligini gérmek i¢in din 6gretiminin amaclarinin
hangi diizeyde gerceklestigini, amagclar1 ile igeriginin ne kadar Ortiistiigiini, egitim Ogretim
durumlarinda ne tiir problemlerle karsilagildigini, 6lgme ve degerlendirme boyutunun ne kadar
uygulanabilir oldugunu tespit etmek 6nemlidir. Bu konular hakkinda programin uygulayicilari olan
ogretmenlerden alinacak doniitler, programin daha verimli bir hale getirilmesinde ©nemli rol
oynayabilecektir. Ciinkii 6gretmen, 6grenme ve dgretme siiregleri bakimindan temel 6gedir (Erbey,
2005). Ogretmenlerin egitimin olmazsa olmaz pargasi ve programin uygulayicilari olmalari onlarm
program degerlendirme calismalarindaki dnemini artirmaktadir (Unsal ve Cetin, 2019).

DKAB 6gretim programiyla ilgili alanyazin incelendiginde programda yer alan kazanimlarin
daha ¢ok biligsel alan ile ilgili oldugu, duyussal ve psikomotor alana ait kazanimlarin yetersiz oldugu
ifade edilmektedir (Giimiis, 2018; Yildiz, 2021). Ayrica Bloom Taksonomisine gore bu kazanimlarin
cogunlugunun anlama ve hatirlama basamaginda yer almasi (Koca, 2022; Yildiz, 2021), programin
amacladig iist diizey diisiinme becerileri ve problem ¢dzme becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi
zorlagtirmaktadir. Ayrica Yurtcu ve Aktan (2024) yaptig1 ¢alismada DKAB 6gretim programi ders
kazanimlarinin 21. yiizy1l becerileri bakimimdan yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin yaninda
2018 DKAB 6gretim programimin; felsefesi (Zengin, 2010b) ve uygulanmasi (Elmas, 2017; Giimiis,
2018; Kesman, 2018; Yildiz, 2021; Zengin, 2010b) ile ilgili problemlerin oldugu, giincellenen DKAB
ogretim programu ile ilgili smif diizeyinde ayrintili degerlendirmeler yapilmadigi goriilmektedir.
Ozellikle 7. siniflar seviyesinde ¢aligilmast bu alandaki programda sorunlarin daha fazla olacaginin
tahmin edilmesidir. Bu bilgiler 1s181inda arastirmanin problem ctimlesi “DKAB 6gretmenlerinin yedinci
siif DKAB 6gretim programi ile ilgili gorlisleri nelerdir? seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda
aragtirmanin amaci, 2018 yilinda giincellenen 7. sinif DKAB 6gretim programini 6gretmen goriislerine
gore incelemektir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmaistir.

* DKAB &gretmenlerinin 7. sinif baglaminda DKAB 6gretim programinin hedefleri hakkindaki
goriisleri nelerdir?

* DKAB o6gretmenlerinin 7. smif baglaminda DKAB 6gretim programinin igerigi hakkindaki
goriisleri nelerdir?

* DKAB 6gretmenlerinin 7. smif baglaminda DKAB 6gretim programinin §grenme-6gretme
stireci hakkindaki goriisleri nelerdir?

« DKAB o&gretmenlerinin 7. Baglaminda Simif DKAB &gretim programinin dlgme ve
degerlendirme boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizi hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada karma arastirma desenlerinden sirali agiklayict desen kullanilmistir. Karma
arastrma yontemi (KY), tek bir arastirmada nicel ve nitel arastirma yaklagimlarinin birlikte
benimsendigi verileri toplandigi, analiz edildigi ve bulgularin biitiinlestirildigi bir arastirma yontemi
olarak tanimlamaktadir (Tashakkori ve Creswell, 2007). KY nicel ve nitel verilerin ayni arastirmada
kullanilmasi her iki teknigin de avantajli yonlerini birlestirerek arastirmayr kuvvetli hale getirmektir
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(Baki ve Gokgek, 2012). Bu arastirmada nicel verilerin toplanmasindan sonra nitel verilerin toplanmasi
gergeklestirildiginden sirali agiklayici karma yontem deseni tercih edilmistir. Bu aragtirmada agiklayici
sirali desene uygun olarak nicel verilerle 6gretmenlerin 6gretim programi hakkindaki algi diizeyleri
ortaya konulmus nitel verilerle bu alginin nedenleri belirlenmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Sanliurfa iline bagl Eyyiibiye, Haliliye, Karakoprii ilgelerinde
bulunan ve 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ortaokullarda veya imam hatip ortaokullarinda gorev
yapan yaklastk 450 DKAB 0&gretmeninden 146 goniilli Ogretmen olusturmustur. Betimsel
arastirmalarda orneklem calisilan evrenin minimum %10’u olmalidir (Ozen ve Giil, 2007). Bu
arastirmada segilen 6rneklem evrenin %30 kadardir. Calisma grubu olusturulurken 6rneklem kolay
ulasilabilir (uygun) érnekleme yontemine uygun olarak belirlenmistir. Uygun orneklem ulasilmasi
kolay, elde mevcut ve aragtirmaya katilmak isteyen goniillii katilimcilardan olusan 6rneklemdir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Olasiliga dayali olmayan bu orneklem se¢iminde evrenin
parametrelerini kestirmek giictiir (Nachimas ve Nachimas, 1996). Calisma grubunun demografik
ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Anketine Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Frekans(f) Yiizde(%)
Kadin 76 52.1
Cinsiyet

Erkek 70 479

Lisans 130 89

Egitim Diizeyi

Yiiksek Lisans 16 11
0-5 Y1l 86 58.9
Kidem Y1ili 5-10 Y1l 42 28.8
10+ Y1l 18 12.3
Ortaokul 100 68.5

Kurum Tiiru .
IHO 46 31.5
DKAB Ogretmenligi 86 58.9
Mezun Olunan Program .

Ilahiyat Fakiiltesi 60 41.1

Toplam 146 100

Arastirmada nitel verilerin toplanmasinda katilimcilar belirlenirken amacgli  6rneklem
tekniklerinden 6l¢iit 5rnekleme teknigi tercih edilmistir. Olgiit 6rneklemede segilen ¢alisma grubunun
belirli 6zelliklere (Ol¢iitlere) gore secilmesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2013). Bu aragtirmada
nitel verilerin toplanmasinda ¢alisma grubu belirlenirken katilimcilarin DKAB dersi 6gretmeni olmalari,
MEB’e bagl ortaokullarda veya imam hatip ortaokullarinda ¢alisiyor olmalar1 ve 7. Sinif DKAB dersini
okutmus olmalar1 ve bu arastirmanin nicel boyutunda yer almalar 6l¢iit olarak belirlenmistir. Etik
kurallara uyma adina ogretmenlere O1...06 seklinde kodlar verilmistir. Goriisme yapilan alti
katilimcinin 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Kod Cinsiyet Kidem Y1l Smif Mevcudu Kurum Tiiri
01 Erkek 3Yld 20-30 [HO
02 Kadin 5Y1l 20-30 Ortaokul
03 Kadin 7 Y1l 10-20 [HO
04 Erkek 11 Y1l 20-30 [HO
05 Kadin 18 Yil 20-30 Ortaokul
06 Erkek 25 Y1l 30-40 Ortaokul

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda etik kurallara dikkat edilmistir. Oncelikle arastirma formlari
Sanlurfa’da uygulanacagindan Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi araciligiyla Sanlurfa Milli
Egitim Midiirliigiinden veri toplama izni alinmigtir. Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yedinci sinif DKAB 6gretim programi 6gretmen goriisleri anketi”
kullanilmistir. Anket sorularimin hazirlanmast asamasinda alanyazinda benzer c¢aligmalardan
faydalanilmistir. Bu faydalanma bilgiyi kullanma ve uyarlanma seklinde gergeklestirilmistir. Anket
maddeleri programin dort 6gesi; hedef, igerik, egitim durumlar1 ve smama durumlari baglaminda
olusturulmustur. Ayrica anketteki sorularin yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu ile ilgili bir
Tiirk¢e 6gretmeninden, amaca hizmet etme durumu ile ilgili de Anadoluda bir tiniversitenin Egitim
Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda gérev yapan iki egitim uzmanindan goriis
alinmistir. Egitim uzmanlar taslak anket maddelerine uygun, diizeltilmeli yada ¢ikartilmali seklinde
doniit vermislerdir. Ornegin “Programin hedefleri dgrencilerin dzelliklerine uygundur.” maddesini,
“Programin hedefleri &grencilerin gelisim diizeyine uygun bir sekilde belirlenmistir.” seklinde
degistirilmesini 6nermislerdir.

Yedinci sinif DKAB dersini okutan 5 kisilik bir ¢alisma gurubu {izerinde hazirlanan anketin pilot
uygulamasi yapilmistir. Geri doniitler incelenerek anket maddeleri hata ve tutarsizliklardan arindirilmig
ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yedinci sinif DKAB 6gretim programi 6gretmen goriisleri anketi
5’li Likert tipinde hazirlanmigtir. Katilimcilarin  maddeler verecegi cevaplar “l:Kesinlikle
Katilmiyorum, 2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
kategorilestirilmistir. Arikan (2017), anketlere ait verilerin yiiz yiize gorliserek, mektupla, telefonla veya
internet ortamlarmin kullanilarak elde edilebilecegini belirtmistir. Bu c¢alismada anket verilerinin
toplanmasi, Google Formlar uygulamasi ve yiiz yiize yapilan goriismeler yoluyla gergeklestirilmistir.
Anket maddelerine 153 6gretmen cevap vermistir. Ancak sorulara eksik ve 6zensiz yanit verdigi goriilen
7 katilimcidan elde edilen veriler ¢alismaya dahil edilmemistir. Aragtirmada 146 6gretmenden elde
edilen veriler kullanilmigtir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yedinci sinif
DKAB 6gretim programi yari yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu” kullanilmigtir. Goriisme formu
iki bolimden olugmaktadir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri ile ilgili sorular birinci bdliimde yer
alirken, arastirmanin amaci ile ilgili sorular ikinci boliimde yer almistir. Bu amag¢ dogrultusunda
goriisme formunda katilimeilarin 7. Simif DKAB 6gretim programinin genel yapisi, hedefleri, egitim
Ogretim durumlart ve 6lgme degerlendirme boyutuyla ilgili goriislerinin soruldugu 5 temel soru ve bu
sorulara bagli alt sorular yoneltilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda katilimeilarla yiiz yiize goriisme
tercih edilmistir. Glesne (2014), aragtirmanin gereksinimlerine ve katilimeilarin onayina bagl olarak
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goriisme verilerinin yazilarak, ses kaydiyla ya da video kaydiyla toplanabilecegini sdylemistir. Bu
calisgmada verilerin kaydedilmesinde ses kaydi kullanilmis ayrica goriisme sirasinda aragtirmact
tarafindan da notlar alimmustir. Etik kurallara uygun olarak da veriler toplanmadan 6nce katilimcilarla
on gorlismeler yapilmis, arastirmanin amaci anlatilmig, goriismelerin goniilliiliik esasma dayali oldugu
aciklanmugtir. Veriler 2021 yilinin Mart ayinin son iki haftasinda toplanmaistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nicel verilerin analizinde SPSS 21 paket programi kullanilmistir. Katilimeilarin
gorislerinin aritmetik ortalamasi alinmistir. Anket formunun hedef boyutuyla ilgili maddelere verilen
cevaplarin “Cronbach’s Alpha” degeri 0=.885 olarak bulunmustur. Bu deger icerik boyutu i¢in a=,899,
O0grenme 6gretme boyutu i¢in 0=,930, 6l¢gme ve degerlendirme boyutu i¢in 0=,891 olarak bulunmustur.
Anket formunun biitiiniine ait “Cronbach’s Alpha” degeri ise 0=,966dir. Can’a (2016) gore
“Cronbach’s Alpha” degerinin ,90 dan biiyiik olmasi teste verilen cevaplarin yiiksek giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir. Bu bilgilere bakilarak bu ¢alismadan elde edilen verilerin yiiksek glivenirlige
sahip oldugu sdylenebilir. Anket maddelerine katilimcilarin verdigi cevaplarin degerlendirilmesinde
1.00-1.80 aras1 “cok diisiik”, 1.81-2.60 aras1 “diisiik”, 2.61-3.40 aras1 “orta”, 3.41-4.20 aras1 “yiiksek”,
4.21-5.00 aras1 “cok yiiksek” referans araligi kullanilmistir.

Bu aragtirmada nitel verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz
gozlem ve goriisme sonucunda elde edilmis ve derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin
sunulmasinda kullanilan analiz tliriidiir (Karatag, 2015). Sonu¢ ortaya c¢ikarmaya olanak saglayan
bilgilerin bir araya getirilerek analiz edilmesi olarak acgiklanmaktadir (Glesne, 2014). Bu arastirmada
katilimei goriisleri programin dort 6gesi baglaminda ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurul Kararlari

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 05.12.2019
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 32.
BULGULAR

Bu béliimde sirasiyla programin hedef boyutuyla, igerik boyutuyla, 6grenme-6gretme boyutuyla
ve Olgme ve degerlendirme boyutuyla ilgili bulgulara yer verilmistir. Arastirmada DKAB 6gretim
programi hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in kullanilan anket formlarimdan ve yapilan
goriismelerden elde edilen nitel ve nicel veriler, birbirini destekleyen ve ¢elisen noktalarina dikkat
¢ekilmesi amaciyla bir arada verilmistir.

Programin Hedef Boyutuna liskin Bulgular

Bu boéliimde yer alan bulgular anket formunda yer alan programin hedef boyutuyla ilgili dokuz
maddeden ve alt1 DKAB 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme formundan elde edilmistir.
Programin hedef boyutuyla ilgili 6gretmenlerin anket maddelerine verdigi cevaplarin aritmetik ortalama
degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Programin Hedef Boyutuna Iliskin Bulgular

Maddeler X

1. Programin hedefleri 6grencilerin gelisim diizeyine uygun bir sekilde belirlenmistir. 3,80

37



Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi

2. Programda yer alan konu ve iiniteler programin hedefleri ile tutarli bir yapidadir. 4,04
3. Ogrenciler programda kendileri igin belirlenen hedeflere kolayca ulasabilmektedir. 3,59
4. Program, 0grencilerin ihtiya¢ duyacaklar1 kullanilabilir 6zelliklere sahiptir. 3,63
5. Programda 6grenciler icin, biligsel alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli diizeydedir 3,78
6. Programda dgrenciler i¢in, duyussal alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli diizeydedir. 3,66
7. Programda Ggrenciler i¢in, psikomotor alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli diizeydedir. 3,27

Tablo 3 incelendiginde hedef boyutu ile ilgili hi¢ bir madde katilimcilar tarafindan “gok yiiksek
diizeyde” algilanmamistir. Bunun yaninda katilimcilar, 6grencilerin psikomotor alan becerilerini
gelistirecek hedeflerin yeterlik diizeyini “orta” diizeyde gormektedirler. Diger maddelerin yeterlilik
diizeylerini ise “yiiksek” olarak gérmektedirler. Katilimeilar dzellikle “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
ile ilgili hedeflerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilardan
bazilari Mezhepler initesi ile ilgili kazamimlarin simifin gelisim seviyesine uygun olmadigini
belirtmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler psikomotor alanla ilgili kazanimlarin yeteri kadar olmadigim
diistinmektedirler. Konu ile ilgili katilimcilarin goriislerinden direkt alintilar agsagidadir.

“Islam diisiincesinde yorumlar iinitesinde; fikhi mezheplerden, itikadi mezheplerden, ve
siyasi mezheplerden bir arada bahsedilmesi Ogrencilere agir gelebiliyor. Bu mezheplerin
tamaminin tek sinif diizeyinde ve tek tinitede verilmesi yerine farkli sinif diizeylerine dagitilmasi
daha yerinde olacaktir (O4). Mezhepler {initesinin 7. Siniflara uygun olmadigini diisiiniiyorum.
Ogrenciler din aymiysa neden farkli uygulamalar olsun noktasinda takilip kalabiliyor. Ben hangi
mezhebi segmeliyim, Bir mezhep segmek zorunda miyimm gibi sorular sorabiliyor. Mezhepler
bazen dinin kendisi gibi goriilebiliyor. Toplumunda mezhepler konusunda yanlis bilgilere sahip
olmasindan dolay1 dgrencilerin kafasi daha ¢ok karisabiliyor (O6). Unitelerin cogunlukla dgrenci
seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerde soyut kavramlar1 dgretmek 7. Simf
seviyesinde daha kolay oluyor. Ayrica bu konularin 6grenciler agisindan dikkat ¢ekici oldugunu
da diisiiniiyorum (02). Programim amaci elestiren ve sorgulayan bireyler yetistirmek fakat
programda yer alan kazanimlarin bu konuda yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica 6z elestiri
yapacak olursam bizler de arastiran ve sorgulayan 6grenciler degil, bilgiyi talep eden bireyler
istiyoruz (O3). Unitelerin gogunlukla 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ancak
psikomotor agidan 6grencilere kazandirilabilecek pek fazla kazanim oldugunu diistinmiiyorum
(02).”

Programin Icerik Boyutuyla ilgili Goriisler
Bu boliimde yer alan bulgular anket formunda programin igerik boyutuyla ilgili yer alan on
maddeden ve altit DKAB 6gretmeniyle yapilan yari yapilandirilmis goriisme formundan elde edilmistir.

Programin igerik boyutuyla ilgili 6gretmenlerin anket maddelerine verdigi cevaplarin aritmetik
ortalamalar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Programin Icerik Boyutuna Iliskin Bulgular
Maddeler X
1. Program igerikleri 6grenme ilkelerine (basitten karmasiga, 6grenciye gorelik...) uygun olarak 3.84
diizenlenmistir.
2.Igerikler basit, sade ve anlasilir bir sekilde hazirlanmistir. 3,97
3. Derslerde ve etkinliklerde yer alan kavramlar, ayet ve hadisler 6grencilerin anlayabilecegi 3,91
diizeydedir.
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4. iceriklerde yer alan bilgi ve becerileri 6gretmek igin haftalik iki saatlik ders siiresi yeterlidir. 3,52
5. Ders igerikleri 6grencilerin bulundugu ¢evreye uygulanabilecek esneklige sahiptir. 3,58
6. Ders igerikleri gesitli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya uygundur. 3,82
7. Ders igerikleri teknoloji destekli egitim arag ve gereclerini kullanmaya elverislidir. 3,91
8. Programda yer alan iinite ve konular ideal uzunluktadir. 3,70
9. Programda yer alan igerikler gerceklestirilebilir diizeydedir. 3,90
10. Unitelerde yer alan igerikler birbirini destekler niteliktedir. 3,99

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin icerikle ilgili tiim maddeleri “yiiksek™ diizeyde algiladiklari
goriilmektedir. Ogretmenler 7. sinif DKAB dersi 6gretim programini sade anlasilir bulmaktadirlar.
Bunun yaninda igerik hazirlanirken 6grenme ilkelerine uygun hazirlandigr goriilmektedir. Katilimcilar
ders igeriklerinin teknoloji destekli egitim arag ve gereglerini kullanmaya elverigli oldugunu
belirtmektedirler. Tablo 4 incelendiginde hi¢ bir maddenin katilimcilar tarafindan “gok yliksek™ diizeyde
algilanmamasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Bunlarin yaninda goriisme yapilan 6 6gretmenden ikisi ayet
ve hadislerde gegen bazi kavram ve ifadelerin 6grenciler ig¢in soyut kaldigim1 ve bu kavramlarin
Ogrencilerin anlayacagi sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda bazi
dgretmenler konularin ¢ok uzun oldugunu ve sikic1 bir sekilde yer aldigini belirtmislerdir. igerik boyutu
ile ilgili katilimeilarin goriiglerinden direkt alintilar asagidadir.

“Programin yeni haliyle daha sade ve anlasilir oldugunu diisiiniiyorum (O6). Yapilan
giincellemede kazanimlarin azaltilmasi ve {initelerin sadelestirilmesini olumlu olarak goériiyorum.
Su an bile bazen 5. Uniteyi yetistirmekte zorlandigimiz oluyor (02). Unitelerde ya da iinite
sonlarinda verilen surelerde gegen kimi kavramlar baz1 6grenciler icin soyut kalabiliyor (O4).
Programin aktif 6grenme tekniklerini kullanmaya uygun oldugunu diisiinityorum. Ancak simif
mevcudu ve zaman konusu bazen bu teknikleri kullanmaya engel olabiliyor (O5). DKAB dersinin
teknoloji destekli 6gretimi destekledigini diigiinityorum. Bu konuyla ilgili EBA’da ve diger dijital
platformlarda da ciddi caligmalar var. Ancak yeterli mi diye diisiinecek olursak diger derslerle
kiyasladigimizda eksiklerinin oldugunu sdylemek miimkiin (O6). Kitapta sayfalar boyu diiz
yazilardan ¢ok ¢ocuklarin etkinlik yapmasina agirlik veren bir sekilde diizenleme yapilasi giizel
olur. Ozellikle “Ahlaki Davramislar ve Allah’m Kulu ve Elgisi: Hz. Muhammed” iinitelerinde
konularin ¢ok uzun ve sikici anlatildigimi diisiiniiyorum. Ebada bile DKAB dersi ile ilgili sadece
konusma videolar1 var. Programin teknolojik anlamda da materyallerle zenginlestirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum (O2). EBA’da DKAB dersi ile ilgili materyallerin sayisi gergekten ok
az. Var olan materyallerde lizerinde de gerekli gelistirmeler ve degisiklikler pek yapilmiyor.
Ozellikle DKAB dersiyle birlikte okutulan segmeli dersler olan siyer ve temel dini bilgiler dersleri
ile ilgili neredeyse hi¢ materyal yok (O1). Konularin birbirini destekledigini diisiiniiyorum.
DKAB dersinde konular birikimli olarak ilerliyor ve her sinifta okutulan konular gelecek sinif ile
iliskili oluyor (04).”

Programin Ogrenme-Ogretme Boyutuna iliskin Bulgular

Bu boliimde yer alan bulgular anket formunda programin égrenme-6gretme boyutuyla ilgili yer
alan on bir maddeden ve alti DKAB 6gretmeniyle yapilan yari yapilandirilmig goriisme formundan elde
edilmistir. Programin 6grenme-6gretme boyutuyla ilgili 6gretmenlerin anket maddelerine verdigi
cevaplarin aritmetik ortalama degerleri Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5

Programin Ogrenme-Ogretme Boyutuna Iliskin Bulgular

Maddeler X

1. Program 6grenci merkezli egitim anlayisina uygun olarak tasarlanmigtir. 3,67
2. Programda yer alan konular dgrencilerin ilgisini ¢gekecek tarzda sunulmustur. 3,45
3. Program dgretmene Ongoriilen etkinlikleri gergeklestirmede yeterli diizeyde rehberlik etmektedir. 3,58
4. Programda onerilen etkinlikler simifta zevkli bir 6grenme ortami olusturmaktadir. 3,50
5. Programda yer alan etkinlikler sinif ortaminda gergeklestirilebilecek 6zelliktedir. 3,69
6. Programda yer alan etkinlikler 68rencilerin derse aktif bir sekilde katilimim sagliyor. 3,62
7. Programda yer alan etkinlikler 6grencilerin igbirlikli 6grenme tekniklerini kullanmalar1 i¢in uygundur. 3,46
8. Program dgretmenin islenecek konuya uygun aktif 6grenme tekniklerini segmesine izin veriyor. 3,61
9. Program 6gretmene okulun bulundugu ¢evreye ve imkanlara uygun planlama imkan: sunmaktadir. 3,30

10. Gorev yaptigim okulun fiziki imkanlar1 programi verimli bir sekilde uygulamama engel teskil etmiyor. 3,10

11. Smuftaki 6grenci sayis1 programi verimli bir sekilde uygulamama engel teskil etmiyor. 3,45

Tablo 5 incelendiginde 6gretim programinin §grenme-6gretmen boyutundaki maddelerle ilgili

Ogretmen algilarinin orta ve yiiksek diizeyde ¢ikmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Yiksek diizeyde algiya
sahip olan maddelerde yiiksek diizeyin alt sinirinda yer almaktadir. Tablo 5’deki ikinci maddeye gore
Ogretmenler programda yer alan konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekme diizeyini “orta” diizeye yakin
gormektedir. Programin 6grenme-6gretme boyutuna iliskin maddelerden en yiiksek algi diizeyine sahip

madde “Programda yer alan etkinlikler sinif ortaminda gergeklestirilebilecek 6zelliktedir.” seklindeki
madde iken en diisiik algiya sahip olunan madde “Goérev yaptigim okulun fiziki imkanlar1 programi
verimli bir sekilde uygulamama engel teskil etmiyor.” seklindeki maddedir. Katilimcilarla yapilan
goriismeler anket maddelerinde verilen cevaplar1 destekler niteliktedir. Katilimcilar derslerde daha ¢ok

diiz anlatim ve soru-cevap tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Konu ile ilgili 6gretmen

gorislerinden direkt alintilar agsagidadir.

“Derslerde farkli teknikler kullanmak 6grencilerin derse katilimimi ve dikkat siirelerini
onemli Olglide arttirtyor. Ancak diger meslektaglarimdan da edindigim izlenim derslerimizin
¢ogunlukla soru cevap seklinde gectigi yoniinde. Egitim teknolojilerini kullanmak verimi
arttirtyor. Akill tahtalarin faydasim goriiyoruz (O3). DKAB dersini 6grencilerin gziinde somut
bir hale getirmek gerekiyor. Bunu yapabilmek i¢in sinifta drama etkinlikleri diizenleyip rol yapma
teknigini kullanabiliyorum. Akill tahta kullanimi da bu konuda faydali olabiliyor. Ornegin ikinci
iinitede “Hac ve Kurban” konusunu iglerken, 6grencilerle sinif icerisinde haccin yapilisim
canlandirip akilli tahta yardimiyla animasyonlar izliyoruz ve Hac ile ilgili mekanlar
inceleyebiliyoruz (03). Derslerin dgretiminde soru cevap teknigini kullaniyorum genellikle.
Ogrencileri diisinmeye tesvik etmeye calisiyorum. Ancak DKAB dersleri farkli teknikeri
kullanmaya her zaman uygun olmayabiliyor. Biligsel kazanimlar1 ger¢eklestirmek kolay olsa da
ozellikle ahlaki davramiglart kazandirmanin zor oldugunu programin bu konuda &gretmene
yeterince rehberlik etmedigini diisiniiyorum. Ahlaki davraniglar ve Hz. Muhammed {initelerinin
etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum (0O2). Cevreden edinilen bilgiler
destekleyici olabildigi gibi problemlerde olusturabiliyor. Ornegin iinite sonlarindaki dualarin
kiraatinde yanlis 6grenmeler sorunlar olusturabiliyor. Sanliurfa 6zelinde ise medrese kiiltiiriiniin
yaygin oldugunu gézlemliyorum. Bu durum bilissel anlamda 6grencilerin 6grenmelerine katki
saglasa da elestirel diisiinme, arastirma ve inceleme yapma Ogrencilerin hayatinda geri planda
kalabiliyor (O3). Kalabalik simiflarda zamanin kisith olmasindan dolayr bazen istedigim
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teknikleri kullanmam miimkiin olmayabiliyor (O3).”
Programin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgular

Bu boliimde yer alan bulgular anket formunda programin 6l¢me ve degerlendirme boyutuyla ilgili
yer alan sekiz maddeden ve alti DKAB 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmig goriigme formundan
elde edilmistir. Programin 6lgme ve degerlendirme boyutuyla ilgili 6gretmenlerin anket maddelerine
verdigi cevaplarin aritmetik ortalama degerleri asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Programin Olgme ve Degerlendirme Boyutuna Iliskin Bulgular

Maddeler X

1. Programda ongoriilen 6lgme ve degerlendirme teknikleri (yazili ve s6zlii sinavlar, proje ddevleri vb.) 4.00
programin kazanimlarini l¢gmeye uygundur.

2. Onerilen 8lgme ve degerlendirme teknikleri ile §grencinin geligimi kolayca izlenebilmektedir. 3.81
3.0nerilen 6l¢me ve degerlendirme teknikleri 6grencilerin biligsel gelisimini lgmeye uygundur. 3.89
4. Onerilen 8lgme ve degerlendirme teknikleri dgrencilerin duyugsal gelisimlerini 8lgmeye uygundur. 3.63
5. Onerilen dlgme ve degerlendirme teknikleri dgrencilerin psikomotor gelisimlerini dl¢gmeye uygundur. 3.53
6. Unite sonlarinda yer alan dlgme ve degerlendirme etkinlikleri ihtiyaci karsilayacak niteliktedir. 3.46
7. Programin gerektirdigi 6l¢me degerlendirme etkinlikleri zamaninda tamamlanabilmektedir. 3.86
8. Olgme degerlendirme etkinliklerinin gerektirdigi arac, gereg ve materyallere kolaylikla ulasabiliyorum. 3.56

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin programda Ongoriilen O6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin programin kazanimlarimi 6l¢gmeye uygunluk diizeyini “yiiksek” diizeyde algiladiklari
gorilmektedir. Katilimeilar programin 6l¢me ve degerlendirme boyutuyla ilgili en diisiik algiladigi
madde “Unite sonlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ihtiyaci karsilayacak niteliktedir.”
seklindeki madde iken en yiiksek diizeyde algiladiklar1 madde “Programda Ongdriilen 6lgme ve
degerlendirme teknikleri (yazili ve s6zlii sinavlar, proje ddevleri vb.) programin kazanimlarini 6lgmeye
uygundur.” seklindedir. Konu ile ilgili 6gretmen goriislerinden direk alintilar asagidaki gibidir.

“Degerlendirme etkinliklerini proje 6devleriyle ve ek kaynaklarla yapmaya ¢alisiyorum.
Ayrica 6grenciye konuyu proje seklinde verip sunum yapacak sekilde hazirlik yapmasim
istedigimde giizel doniitler aliyorum (O6). Derslerimde 6lgme degerlendirme alaninda sanirim
geleneksel teknikleri kullaniyorum. Daha ¢ok testlerden, yazili ve sozlii sinavlardan, iinite
sonlarinda yer alan degerlendirme etkinliklerinden ve performans ddevlerinden faydalaniyorum
(03). Kazamimlarin gerceklesme diizeyini sinif i¢indeki soru cevaplarla ve yazili smavlarla
Olcebiliyorum. Hazirladigim sorularda ogrencilere deger kazandirmayr ve yorumlama
yapmalarin1  hedefliyorum (0O2). Programda yer alan bilissel kazanimlarin gerceklesip
gergeklesmedigini tespit etmek kolay olsa da deger kazandirmanin ve duyussal anlamda bu
kazamimlarin gerceklesip gerceklesmedigini tespit etmenin zor oldugunu diisiiniiyorum (02).
Genellikle iinite sonlarinda degerlendirmeler yapiyoruz. Degerlendirmelerde genellikle soru
cevap yoOntemi, kitapta verilen 6lgme degerlendirme etkinlikleri ve kiigiik oyunlar kullaniyoruz
(O1). Unite sonlarindaki degerlendirme etkinlikleri giizel ama yalnizca kitapta yer alan soru cevap
etkinlikleri 6grencilerin gelisimlerini izlemekte yeterli olmuyor.”

Bu aragtirmadaki katilimcilarin Yedinci Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabini 6gretim
programi ile 6zdeslestirdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin yapilan anket ve goriigme sonucunda
yedinci siif DKAB ders kitabinin tasarim agisindan ihtiyaglara cevap veremedigi, etkinliklere yeterince
yer vermedigi, uzun diiz yazilardan olustugundan dolay1 6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekemedigi ve
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yeterli olmadig: tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu ders kitabi disinda farkli yayinlara ait dijital
kitaplardan da faydalandiklarimi ifade etmislerdir. Konu ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden direkt
almtilar asagidadir.

“Ders kitabinin grafik tasarim acisindan yetersizliginin yam sira igeriginin tek bir baglk
altinda uzun metinlerden olusmasi da sikici hale gelmesine sebep olmaktadir. Daha renkli daha
aktiviteli daha boliinmiis basliklara ayrilmis sekilde olmasini isterdim (026). DKAB kitabimin
cocuklar icin dikkat ¢ekici etkinlikler barindirmasi yoniinden eksiklerinin oldugunu
diisiiniiyorum. Konularin uzun diiz yazilardan olugsmasinin 6grenciler agisindan sikici oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle “Ahlaki Davranislar” ve “Allah’m Kulu ve Elgisi: Hz. Muhammed”
iinitelerinde konularin ¢ok uzun ve sikici anlatildigim diisiiniiyorum (0O2). Kitap biraz daha
gorsellerle desteklenebilir veya kazamimlar akilda kalacak sekilde kiiciik hikayeler veya
bilmecelerle desteklenebilir (O108). Kitapta kullamlabilecek ¢ok fazla etkinlik olmadigindan
cesitli yaymlarn akilli tahta uygulamalarimi kullanarak da dersimi isliyorum (O3)”

TARTISMA ve SONUC

ogretme durumu ile 6lgme ve degerlendirme boyutuyla ilgili elde edilen bulgular arastirmanin amaglari
dogrultusunda tartigilmis ve yorumlanmustir.

Programin hedef boyutuyla ilgili elde edilen bulgularda katilimcilarin program hedefleriyle ilgili
“yiiksek” diizeyde olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilar; programin hedeflerinin
Ogrenci seviyesine c¢ogunlukla uygun oldugunu, Ogrencilerin programda yer alan hedeflere
ulasabilecegini, programin 6grencilerin ihtiya¢ duyacagi 6zellikleri kazandiracagini ve programda yer
alan hedeflerin yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Arastirmanin bu sonucunu Zengin’in (2010b) yaptig
aragtirma sonucu desteklemektedir. Ancak katilimeilar programda yer alan psikomotor alanla ilgili
hedeflerin yetersiz oldugunu belirtmektedirler. Katilimeilarin hedef boyutunda “gok yiiksek” diizeyde
algtya sahip olmamalarinin “yiiksek” diizeyden algiya sahip olmalarinin nedeni baz1 hedeflerin 6grenci
seviyesinin iistiinde olmas olabilir. Ornegin bu arastirmada “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde
yer alan hedeflerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi, sadelestirilmesi ya da daha st siiflarda
okutulmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu sonuglar alanyazinda yapilan arastirmalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Glimii, 2018; Tetik, 2018; Zengin, 2010b). Gimis (2018), DKAB
programimin hedefleri {izerine yaptig1 arastirmasinda programda yer alan kazanimlarm %66’sinin
bilissel, %27’sinin duyussal, %7’sinin psikomotor alandan olustugunu belirtmektedir. Y1ildiz (2021) ise
yeni programda yer alan toplam 125 kazanimin 103 tanesinin biligsel, 22 tanesinin duyussal alana ait
oldugunu ve kazanmmlarin daha ¢ok dgrencilerin hatirlama ve anlama diizeyindeki becerilerine hitap
ettigini ifade etmektedir.

Programin igerik boyutuyla ilgili elde edilen bulgularda katilimcilarin program igeriginin
yeterliligi ile ilgili “yiiksek” diizeyde bir algiya sahip olduklar goriilmektedir. Katilimcilarin genellikle;
programda yer alan igeriklerin 6grenme ilkelerine uygun oldugu, sade ve anlasilir oldugu, iceriklerin
Ogretimi icin haftalik iki saatlik ders siiresinin yeterli oldugu, iceriklerin ¢esitli 6gretim yontem ve
teknikleri ile teknolojik materyalleri kullanma uygun oldugu, programda yer alan igeriklerin birbirini
destekledigi ve gergeklestirilebilir oldugu konusunda olumlu bir tutuma sahip olduklar tespit edilmistir.
Ancak ayet ve hadislerde gegen bazi kavramlarin sade ve anlasilir olmadigi, ¢ok fazla soyut kaldigi
arastirmanin diger bir sonucudur. Bunun yaninda “Hac ve Kurban” {initesinin fazla ayrintili oldugu,
DKAB dersi ile ilgili EBA’da bulunan igeriklerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin
igerikle ilgili sonucunu Zengin’in (2010b) ve Zengin ve Hendek’in (2021) yaptigi arastirma sonucu
destekler niteliktedir. Bu aragtirmanin igeriklerin ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri ile teknolojik
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materyalleri kullanma uygun oldugu sonucunu Buyruk¢u’nun (2006) yapti§i aragtirmanin sonucu
desteklemektedir. Bu arastirmada EBA’daki igeriklerin yetersizligi konusunda ulasilan sonuglar ile
Elmas (2017) tarafindan yapilan g¢alismanin sonuglari benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmanin
sonuclarina goére yeni program basit, sade ve anlasilir bir tarzda hazirlanmistir. Arastirmanin bu
sonucunu Yildiz (2021) tarafindan yapilan arastirmanin sonucu desteklemektedir. Bu arastirmada
katilimeilarin igerigin yeterliligi ile ilgili ¢ok yiiksek algiya sahip olmamalarinin nedeni bazi igeriklerin
(Hag ve Kurban) ayrintili olmasi, bazi igeriklerin agir olmasi (Islam Diisiincesinde Yorumlar) ve bazi
icereklerin (Ayet ve Hadisler) soyut olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Bu aragtirmada yedinci sinif DKAB 6gretim programin 6grenme ve 6gretme boyutuyla ilgili elde
bulgularda 6gretmenlerin “orta” diizeyde algiya sahip olduklari gériilmektedir. Katilimeilar yedinci sinif
DKAB 6gretim programinin, 6grenci merkezli egitim anlayisina uygun olarak tasarlandigini, programda
ongoriilen etkinliklerin simif ortaminda gergeklestirilebilecek nitelikte oldugunu ve 6grencilerin derse
aktif bir sekilde katiliminmi saglayacak sekilde oldugunu belirtmislerdir. Ancak programda yer alan
konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve sinifta zevkli bir 6grenme ortami olusturma konusunda
yeterli olmadig goriilmiistiir. Program 6gretmene 6grenme ve 6gretme siirecinde yeterince rehberlik
etmemektedir. Arastirmada bu sonucun ¢ikmasinin nedeni; katilimeilarin program okuryazarlik diizeyi,
okulun fiziki donanimu, igerigin yapisi ve sunumu, 6gretmenin yontem ve teknik konusunda yeterliligi
ile ilgili olabilir. Yapilan arastirmada DKAB 06gretmenlerinin %52,8’i mevcut DKAB 6gretim
programimin tamamin inceledigini, %41,6’s1 kismen inceledigini %5,6’s1 ise incelemedigini ifade
etmektedir (Zengin ve Hendek, 2021). Bunun yaninda yapilandirmaci yaklasimin sahip oldugu felsefi
arka planin din 6gretimi agisindan problem olusturmasi (Zengin, 2010b) ya da dgretmenlerin davranisci
yaklagimdaki aligkanliklarini terk edememesi olabilir (Cetin, 2020). Bu arastirmanin sonucunda
ogretmenler genellikle derslerde soru-cevap teknigini kullandiklarimt belirtmiglerdir. Agikgdz (2014)
aktif 0grenme tekniklerine gore islenen derslerin daha verimli oldugunu, bir ders i¢in uygun 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmadiginda en yararli diislincelerin bile birer kuramdan oteye
gidemeyecegini ifade etmistir. Demir (2016), Cinar (2018) ve Atasoy (2019) da yaptiklari ¢aligmalarda
aktif 6grenme teknikleri kullanilarak islenen DKAB derslerinin daha verimli gegtigini ifade etmislerdir.
Karatag ve Tabak (2010), yaptiklar1 ¢alismada, okullarin fiziksel alt yapilari ve simif mevcutlarinin
DKAB programinin uygulanabilirligini zorlastirdiginm 6gretmenlerin teknoloji kullanmak istemelerine
ragmen okullarda bu imkani bulamamalarinin 6gretmenleri negatif etkiledigini tespit etmislerdir.
Giiniimiizde bir¢ok okulda etkilesimli tahtalarin bulunmasi ve sinif mevcutlarinda meydana gelen
iyilesmeler 2018 DKAB programinin uygulanabilirligini kolaylastirmis olsa da 6zellikle kdy
okullarinda etkilesimli tahtalarin bulunmamasi, baz1 okullarin simif mevcutlarmin kalabalik olmasi
benzer sorunlara sebep olmaktadir. Bu sonuglar Cigek (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuclartyla
benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmada yedinci simif DKAB 6gretim programin 6lgme ve degerlendirme boyutuyla ilgili
katilimcilarin “yiiksek” diizeyde algiya sahip oldugu goriilmektedir. Katilimeilar; yazili ve sozli
sinavlarin, proje ddevlerinin vb. 6lgme ve degerlendirme teknikleri programin kazanimlarini 6lgmeye
uygun oldugunu belirtmislerdir. Onerilen dlgme ve degerlendirme teknikleri 6grencilerin bilissel,
duyugsal ve psikomotor gelisimlerini 6lgmeye uygun ve bu tekniklerle 6grencilerin gelisimi takip
edilebilmektedir. Ogretmenler degerlendirme etkinliklerini zamamnda tamamlayabilmekte ve
degerlendirme icin gerekli materyallere ulasabilmektedir. Bu arastirmada katilimcilar; 6grencilerin
biligsel gelisimlerini 6lgmek icin genellikle yazili ve sozlii sinavlar, proje ddevleri, {inite degerlendirme
etkinlikleri, donem sonu smavlari vb. ile gergeklestirdiklerini, ancak Ogrencilerin duyussal ve
psikomotor gelisimlerini 6l¢mekte yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Arastirmada kullanilan dlgeme
ve degerlendirme araglaryla ilgili sonucu Zengin’in (2010b) yaptif1 arasgtirmanin sonucu
desteklemektedir. Katilimcilarin 6l¢me ve degerlendirme iglemlerinde daha ¢ok geleneksel yontemleri
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tercih etmelerinin nedeni bu tekniklerin kalabalik siniflarda uygulanmasinin kolay olmasi, ders siiresinin
farkl1 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri i¢in yeterli olmamasi ve &gretmenlerin farkli dlgme ve
degerlendirme teknikleri hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamasi olabilir. Giindogdu (2012)
ile Karbeyaz (2018) tarafindan yapilan calismalarda DKAB 6gretmenlerinin degerlendirme islemlerinde
sinif mevcudu ve ders siiresi gibi etkenlerden dolay1 daha ¢ok yazili ve sozlii siavlar ile performans
Odevlerinden faydalandiklari ifade edilmistir.

Bu arastirmada yedinci sinif DKAB ders kitabinin tasarim, sayfa diizeni ve etkinlikler yoniinden
ihtiyaglar1 karsilamakta yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu Zengin’in (2010b) yaptigi
arastirmanin sonucu desteklemektedir. Ancak igerigi kazanimlar karsilamasi ve konularin dagilimi
acisindan yeterlidir. Arastirmanin bu sonucunu Kog¢’un (2021) ve Elmas’m (2017) yaptig1 ¢aligmalar
desteklemektedir. Dogan ve Altin’da (2018) yaptiklar1 ¢alismada DKAB ders kitabinin 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek etkinlikler agisindan yetersizligine vurgu yapmiglardir. Bu arasgtirmanin sonucunda
asagidaki Oneriler gelistirilmigtir.

*Yedinci sinif DKAB 6gretim programinda yer alan “Islam Diisiincesinde Yorumlar” ile ilgili
kazanimlar ve buna benzer konularin kazanmm {ist simif seviyesine alinabilir ya da yedinci simif
seviyesine uygun hale getirilebilir.

sIcerik daha ¢ok somut kavramlar igerecek sekilde kisa ve 6z diizenlenebilir.

+Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecini iyi bir sekilde yonetebilmeleri i¢in; ydntem ve teknik
konusunda, sinif yonetimi ve program okuryazarligi konusunda o6gretmenlere yonelik calismalar
yapilabilir.

*Ogrenme-dgretme  siirecinin zevkli, verimli ve &grencilerin dikkatini cekecek sekilde
gergeklesmesi i¢in derslerde farkli yontem ve tekniklerin kullanilabilir. Farkli zeka alanlarina hitap eden
dgrencinin aktif oldugu etkinlikler yapilabilir. Igerik buna gére diizenlenebilir.

*Programin 6lgme ve degerlendirme boyutunda 6grencilerin duyussal ve psikomotor gelisimlerini
degerlendirmek i¢in gozlem ve goriisme tekniklerinden faydalanilabilinilir.

Kitaplarda bilgilendirici diiz metinler ¢ok kisa verilip onun yerine gorsellerden ve hikdyelerden
yararlanilmasi onerilir.

*Bu arastirmada katilimcilarin algilar1 programin higbir 6gesinde olumlu yonde “gok yiiksek”
¢ikmamuistir. Bu durumun varligi farkli sinif seviyesinde ve oérneklemde nicel olarak arastirilabilir. Bu
durumun sebebi ise nitel arastirmalarla ortaya konulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: While in ancient Greece and Roma, education was expected to raise successful soldiers
(Unsal & Cetin, 2019), education is now expected to raise individuals who are open to change and development,
who will initiate the change (Dinger, 2003), who can take an active role in economic and social developments,
who have different and universal thinking abilities, who have high problem-solving skills (Tutkun & Aksoyalp,
2010), and who research and question everything (Giinbay1 & Akdeniz, 2007). Religious education, on the other
hand, is expected to raise individuals who have embraced their national and spiritual values, are aware of their
rights, take responsibility, have strong communication skills, can solve problems, think critically, and contribute
to society and culture (Ministry of National Education [MoNE], 2018). The curriculum analysis revealed that
learn-by-rote, literalist education activities are insufficient to solve the problems of a changing world and people
(Giingdr, 2009). Through curriculum evaluations, the value, efficiency, effectiveness and functionality of the
implemented curriculum are revealed and data are provided for the new curriculum to be developed (Marsh &
Willis, 2007). The results of the curriculum evaluations revealed that there were issues with the updated RCMK
curriculum's philosophy (Zengin, 2010b) and implementation (Elmas, 2017; Giimiis, 2018; Kesman, 2018; Y1ildiz,
2021; Zengin, 2010b) and that there were no detailed evaluations of the updated RCMK curriculum at the
classroom level. The problem statement of the study was determined as "What are the opinions of the RCMK
teachers about the seventh-grade RCMK curriculum?" in the light of this information. The aim of this study is to
examine the 7th-grade RCMK curriculum, which was last updated in 2018, according to teachers' views. In
accordance with this aim, answers were sought for the following questions:

* What are the opinions of the RCMK teachers about the objectives of the 7th-grade RCMK curriculum?
* What are the opinions of the RCMK teachers about the content of the 7th-grade RCMK curriculum?

* What are the opinions of the RCMK teachers about the teaching-learning process of the 7th-grade RCMK
curriculum?

» What are the opinions of the RCMK teachers about the assessment and evaluation dimension of the 7th-
grade RCMK curriculum?

Method: Sequential descriptive mixed pattern, one of the mixed research methods, was used in the study.
The study group consisted of 146 volunteer Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) teachers working
in the central districts of Sanlwrfa province in the 2019-2020 academic year. The "Seventh Grade Religious
Education Curriculum Teacher Opinions Questionnaire" developed by the researcher and a semi-structured
interview form were used for data collection. The arithmetic mean was used to analyze quantitative data, and
descriptive analysis was used to analyze qualitative data.

Findings: The revised seventh-grade Religious Culture and Ethics curriculum was rated positively by
participants at a "high" level. Although the program achievements are adequate and mostly appropriate to the
students' level, it has been determined that some of them are difficult to achieve. It was found that the content was
insufficient to attract students' attention and to understand some topics. Although participants stated that the
curriculum followed a student-centered education approach, it was discovered that a teacher-centered approach
was used in practice, and a qualified learning environment was not created. The assessment and evaluation
techniques in the curriculum are suitable for measuring achievements. Alternative measurement and evaluation
techniques to assess students' affective and psychomotor development, however, were determined not to be
preferred by the participants. Participants recommend that the seventh-grade RCMK textbook be improved in
terms of design, activities, and assessment questions.

Result and Discussion: According to the findings obtained regarding the curriculum's objective dimension,
the participants have a "high" level of positive perception about the curriculum's objective. Participants think that
the curriculum's objectives are mostly appropriate to the level of the students and that the objectives are adequate.
This result of the study is supported by the result of the Zengin (2010b) study. However, participants state that the
objectives related to the psychomotor domain in the curriculum are inadequate. According to Glimiis (2018), 66%
of the objectives in the curriculum are cognitive, 27% are affective, and 7% are psychomotor. According to Yildiz
(2021), 103 of the 125 objectives in the new curriculum belong to the cognitive domain and 22 to the affective
domain, and the objectives primarily address students' recall and comprehension skills.
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According to the findings obtained regarding the curriculum's content dimension, the participants have a
"high" level of positive perception about the adequacy of curriculum content. Another finding of the study is that
some of the concepts mentioned in the verses and hadiths are too abstract and difficult to grasp. The result of this
study on content is supported by the result of the study by Zengin (2010b).

The findings obtained in this study about the learning and teaching dimension of the seventh-grade RCMK
curriculum show that teachers have "medium" level perceptions. According to the participants, the seventh-grade
RCMK curriculum was designed in accordance with the student-centered education approach, that the activities
specified in the curriculum could be completed in the classroom, and that it was designed to ensure students' active
participation in the lesson. However, it was discovered that the curriculum topics were insufficient to pique
students' interest and create an enjoyable learning environment in the classroom. Demir (2016), Cinar (2018) and
Atasoy (2019) also stated in their studies that the RCMK lessons taught using active learning techniques were
more productive.

The findings obtained in this study about the assessment and evaluation dimension of the seventh-grade
RCMK curriculum show that participants have "high" level perceptions. Participants stated that assessment and
evaluation techniques such as written and verbal exams, project assignments, etc. are appropriate for measuring
the outcomes of the program. They stated that they mostly used these techniques. According to studies conducted
by Giindogdu (2012) and Karbeyaz (2018), RCMK teachers primarily used written and oral exams, as well as
performance assignments, in evaluation processes due to factors such as class size and course duration.

This study concluded that the seventh-grade RCMK textbook is inadequate to meet the needs in terms of
design, page layout, and activities. In their study, Dogan and Altin (2018) emphasized the inadequacy of the
RCMK textbook in terms of activities that will attract students' interest.
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