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Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligi (MEB) okul 6ncesi egitim programinin 6zel yetenekli ¢ocuklari
kapsamasi bakimindan incelenmesi amaglanmigtir. Okul Oncesi egitim programinin dokiimanlari
(Kazanim ve gosterge listeleri, etkinlik ornekleri , okul 6ncesi egitim tanitim metni, okul 6ncesi egitim
programina ait ek-11) betimsel analiz yontemiyle incelenmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmugtur. Okul oncesi egitim siniflarinda bulunan &zel yetenekli gocuklarin kapsanma durumu,
geligimsel ozelliklerin kapsanmasi ve egitsel ihtiyaglarinin karsilamasi olmak iizere iki baghkta ele
alinmigtir. Elde edilen bulgular gelisimsel ihtiyaglar basliginda incelendiginde; okul 6ncesi egitim
programinin, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini kisith bir sekilde kapsadigina isaret etmektedir. Egitimsel
ihtiyaglar1 karsilama bakimindan incelendiginde; ortamlarinda daha da kisith olarak olas1 6zel yetenekli
cocuklarin ihtiyaclarinin karsilandigi belirlenmistir. Ozel yetenekli cocuklar icin yapilan diizenlemelerin
tim ¢ocuklarin gelisimsel ve egitsel ihtiyaglarina katki sagladigi goz oniinde bulunduruldugunda, bu
calismada elde edilen bulgular uygulamaya doniik daha fazla aragtirma ihtiyaci oldugunu gostermektedir.
Okul 6ncesi egitim programinin uygulama boyutunun, 6gretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik planlar
ve aylik planlarin incelenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk, okul 6ncesi egitim, program, dzel yetenek, farklilagtirma.

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the coverage of gifted children by the Ministry of National
Education’s preschool education program. The documents of the preschool education program ( Learning
outcomes lists and indicators, examples of activities, preschool education introduction text, pre-school
education program annex-11) were scrutinized using a descriptive analysis method, and the results were
presented in tables. The inclusion status of gifted children in preschool classes was assessed in terms of
covering developmental characteristics and meeting their educational needs. The results obtained indicate
that the preschool education program only partially addresses the developmental characteristics of
children. Moreover, it was found that the educational environments meet the needs of potentially gifted
children even more inadequately. Considering that the modifications ad efor gifted children contribute to
the developmental and educational needs of all children, the findings in this study suggest a need for
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further practical research. It is recommended to examine the implementation dimension of the preschool
education program, activity plans prepared by teachers and monthly plans.

Keywords: Early childhood, preschool, program, gifted, differentiation.

GIRIS

Program  “curriculum”  sozciigii egitim bilimlerinde izlenen yol anlaminda
kullanilmaktadir (Oliva, 1988). Alanyazinda egitim programi kavrami iginse birgok farkli tanim
mevcuttur. Doll (1986) 6grencilerin tutum ve davramiglarimi degistiren, becerilerini gelistiren,
ayrica bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan siire¢ ve igeriklerin okul sorumlulugunda
diizenlenmesi seklinde tanimlamaktadir. Varig (1994), ise egitim programini, ¢ocuklar, gencler
ve yetigkinler i¢in sunulan, milli egitim ve kurum hedeflerinin gergeklestirilmesine yonelik tim
etkinlikler olarak tanimlar. Posner (1995) egitim programini, Ogretme ve degerlendirme
stireclerine karar vermeyi saglayan dgrenme iiriinleri olarak ele almaktadir. Egitim programi,
farkli ihtiyaglara uygun olarak farkli sinif diizeyleri i¢in hazirlanmaktadir. Bu siif diizeylerinin
ilk basamag1 okul dncesi egitimdir ve ¢ocugun optimal gelisimi i¢in kritik bir dneme sahiptir.
MEB (2013), okul 6ncesi egitimi, 36-72 aylik donemde ¢ocuklarin geligimlerine destek olmak,
bilissel, dil, sosyal, duygusal, motor becerilerini ve 6z bakim becerilerini gelistirmek amaciyla,
nitelikli egitim programlarmin uygulandigi, oyun temelli bir 6grenme siireci olarak
tanimlamaktadir ve bu egitime yonelik hazirlanan egitim programi 2013 yilinda giincellenerek
uygulamaya konulmustur. Okul oncesi egitim programmin temel ilkeleri incelendiginde
cocuklarin bireysel farkliliklarina ve gereksinimlerine yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2013a). Okul 6ncesi egitim siniflarinda egsiz potansiyele sahip ve bireysel farkliliklar1 bulunan
cocuklar egitim goérmektedir. Bu ¢ocuklardan bir kisminin 6zel yetenekli oldugu sdylenebilir.
Ozel yetenek kavrami, genel zihinsel yetenek, dzel akademik yetenek, dil, matematik, fen
bilimleri, sosyal bilimler, liderlik, yaraticilik, gorsel ve isitsel sanatlar ile psiko-motor becerileri
kapsamaktadir (MEB, 2014). Tiirkiye’de okul dncesi egitim doneminde resmi bir 6zel yetenek
tanilama uygulamas1 bulunmasa da okul 6ncesi smiflarinda 6zel yetenek taniminda belirtilen
becerilerden birine ya da birkacina, yasitlarina gore ileri diizeyde, sahip ¢ocuklarin oldugu
sOylenebilir. Nitekim, okul Oncesi egitim programinda 6zel yetenekle ilgili vurgu, “Ozel
yetenekli oldugu diistiniilen gocuklar” seklinde yapilmaktadir ve olasiliga dayandirilmaktadir
(MEB, 2013a). Turkiye’de okul 6ncesi donemde olasi 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in ozel bir
egitim programi bulunmazken okul Oncesi egitim programima uyarlama bolimi ve
bireysellestirilmis egitim plani1 eklemeleri yapilmaktadir (MEB, 2013a). Diger taraftan 6zel
yetenekli ¢ocuklara yonelik egitime iliskin son yillarda yapilan ¢aligmalarda, ¢ocuklarin 6zel
yetenekli ya da istiin zekali olarak tanilanmalar1 ya da etiketlenmelerine odaklanmak yerine
gizli potansiyeli aciga cikarmak ve yetenegi gelistirmek on plana g¢ikartilmalidir vurgusu
gorilmektedir (Dai, 2017; Dai, 2020; Dai & Sternberg, 2004; Hertzog, 2017; Kuo, 2022;
Sternberg, 2020). Bu vurgu, énemli bir paradigma degisimine isaret etmektedir (Dai, 2020;
Kuo, 2022). Bu yeni bakis agis1 yetenekli ¢ocuklar i¢in hazirlanan programin tiim ¢ocuklari
kapsayacag1 ve olas1 yeteneklerini gelistirecegini ileri siirmektedir (Gallagher, 2023; Renzulli &
Reis, 1998; Van Tassel-Baska & Wood, 2010). Darga ve Ataman (2021), Karadag (2020), Kuo
ve dig. (2011), Redding ve Grissom (2021), Saranli (2017) gergeklestirdikleri ¢alismalarda bu
goriigii destekleyen bulgulara yer vermiglerdir.

Bu bilgiler 151831nda, potansiyel 6zel yetenekleri kapsayan bir genel egitim programinin
tim c¢ocuklara fayda saglayacagi diisliniilebilir. Yiiksek kaliteli bir genel egitim programu,
ogrenci farkliliklarina esneklikle cevap verebilen, gelisimsel olarak uygun, otantik ve anlamli
sonuclara odaklanan, zorlayici bir yapiya sahip olmalidir (Hockett, 2009). Ayrica, gercek yasam
problemleri, iriinler, performanslar ve doniisiimsel sonuglar gibi unsurlart vurgulamali
(Leppien, 2014) ve her gocugun bireysel oOzellikleri, giicli ve zayif ydnleri g6z oOniinde
bulundurularak hazirlanmalidir (Walsh ve dig., 2010). Her ¢cocugun, uygun sekilde zorlayici ve
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bireysel ihtiyaclarma uygun bir egitim alma hakki bulunmasma ragmen (Sutherland, 2005),
arastirmacilar erken ¢cocukluk donemindeki 6zel ihtiyaglari olan yetenekli cocuklarin politika ve
uygulamalarda en ¢ok ihmal edilen grup oldugunu belirtmektedir (Barbour & Shalilee, 1998;
Gallagher, 2007; Koshy & Robinson, 2006).

Bunun yani sira aragtirma bulgulari, erken miidahale, farklilagtirma veya zenginlestirme
gibi uygulamalarin ¢ocuklarin siirekli gelisimi {izerinde Onemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir (Barbour & Shalilee, 1998; Bildiren & Kargin, 2019; Darga & Ataman, 2021,
Karadag, 2020; Kulikovskaya & Andrienko, 2016; Kuo ve dig., 2011; Redding & Grissom,
2021). Farklilagtirma, potansiyel iistiin yeteneklerin gelistirilmesinde okul Oncesi ortamlarda
kullanilabilecek etkili bir yaklagimdir (Kettler ve dig., 2017) ve 6gretmenlere 6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerindeki farkliliklara rehberlik etme imkéni sunan bir
ogretim modelidir (Tomlinson, 2001). Bu model, her 6grencinin kapasitesini en iist diizeye
cikarmayr amaclamaktadir ve smiflarin 6grenci cesitliliginin gergeklerini ele alacak sekilde
gelistirilebilecegini  one  siirmektedir  (Tomlinson,  2001).  Farklilagtirma  ayrica
bireysellestirilmis, hizlandirilmig 6gretimi ve karmagik, yaratict ve zorlayici etkinlikleri iceren
gelistirilmis bir miifredat1 da igerir (VanTassel-Baska, 2014).

Bu bilgiler dogrultusunda okul oncesi egitim programinin tiim g¢ocuklarin olas1 6zel
yetenek ve potansiyellerini gelistirmelerine olanak taniyan, farklilastirilmis bir program olmasi
beklenebilir. Ancak 6zel yetenegin erken yillarina dair pek ¢ok arastirma yapilmis olsa da okul
oncesinde 6zel yetenekliler egitimi arastirma literatiiriinde ¢ok az ilgi gérmiistiir (Kettler ve dig.,
2017). Bu durum egitim ortamlarinda olas1 6zel yetenekli kiiciik yas grubu cocuklarin ihmal
edildigi goriisiinii (Barbour & Shalilee, 1998; Gallagher, 2007; Koshy & Robinson, 2006)
desteklemektedir. Egitim programlarina yonelik olan gergeklestirilmis olan az sayida caligma
incelendiginde, Redding ve Grissom (2021) gercgeklestirdikleri erken g¢ocukluk donemine ait
boylamsal ¢alismada 06zel yetenekliler programinin ilkokul &grencilerinin basarisina ve
basarisizligina olan etkisini arastirmislar ve bir okulun 6zel yetenekliler programina katilmanin
ortalama bir 6grenci i¢in okuma ve matematik basarisi ile iligkili oldugunu belirlemislerdir.
Darga ve Ataman (2021) okul 0Oncesi donemdeki 06zel yetenekli cocuklara yonelik bir
zenginlestirme programi uygulamis ve hem 6zel yetenekli ¢ocuklarin hem de sinifta bulunan
diger ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarinda ilerleme oldugunu belirtmislerdir. Karadag (2020) okul
oncesi sinifinda kullanilmak iizere bir miidahale programi hazirlamis ve hem 6zel yetenekli hem
de tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin ¢aligma bellegi performansinin arttigini bulmustur. Bildiren
ve Kargin (2019) ise okul 6ncesi donemde potansiyel iistiin yetenekli cocuklara uygulanan proje
temelli yaklagima dayali erken miidahale programinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine
etkisini arastirmistir. Program sonrasinda okul Oncesi donemde potansiyel istiin yetenekli
cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin énemli diizeyde arttig1 tespit edilmislerdir. Dijkstra ve
arkadaglart (2017) 35 6gretmen ve 18 miidiiriin katilimiyla gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda
ogretmenlerin farklilastirilmis egitim yaklasimini siniflarina entegre edebilmek icin destege
ihtiyag duyduklarin1 belirtmislerdir. Kulikovskaya ve Andrienko (2016) 0Ozel yetenekli
cocuklarin yaraticiligini tesvik etmek ve kiiltiirel degerlerin farkina varmalarin1 saglamak
amaciyla gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda ¢ocuklarin %87 sinin puanlarinin ilk asamaya gore
yukseldigini bulmusglardir. Kuo ve arkadaslar1 (2011) 6zel yetenegi ya da dezavantaji olan 61
cocukla gerceklestirdikleri zenginlestirme ¢alismasinda tiim ¢ocuklarin 6grenme motivasyonun
arttigini bulmuglardir. Bu aragtirmalarin yan1 sira, MEB tarafindan 2013 yilinda hazirlanan okul
oncesi egitim programinin olast 6zel yetenekliligi kapsamasi ya da desteklemesini igeren bir
aragtirmaya rastlanmamustir. Tirkiye’de 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda &nemli
eksiklikler bulunmaktadir (Emir & Yaman, 2017). Okul 6ncesi ortamlarda yetenekli cocuklara
hizmet etmek i¢in model, politika ve uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Kettler ve dig.,
2017). Okul oncesi egitim programlarinin kapsayict nitelikte olmasi ve tiim c¢ocuklarin
yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemesi hem o6zel yetenekli ¢ocuklarin hem de potansiyel
yetenekleri olabilecek g¢ocuklarin optimal gelisimi i¢in dnemlidir. Bu baglamda, bu ¢alismada
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elde edilecek bulgularm programin teorik gelisimine ve pratikteki uygulamalarma katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, MEB okul dncesi egitim programinin 6zel yetenekli ¢cocuklari kapsamasi
bakimindan incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1- MEB okul oOncesi egitim programi, olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin geligimsel
ihtiyaglarini ne 6l¢iide kargilamaktadir?

2- MEB okul 6ncesi egitim programi, olasi 6zel yetenekli cocuklarin egitsel ihtiyaclarini
ne Olgiide karsilamaktadir?

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma betimsel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir ve dokiiman analizi yapilmistir.
Dokiiman analizi program kayitlarinin tam metinlerinin ya da bunlardan yapilan alintilarin,
resmi yayinlar veya raporlarin, kisisel giinliiklerin incelenmesini kapsamaktadir (Patton, 2014).
Antropolojide “materyal kiiltiirii” seklinde tanimlanan kayitlar, dokiimanlar, eserler ve arsivler
zengin bir veri kaynagini olusturmaktadir (Patton, 2014). Dokiimanlar sadece ek veri kaynagi
olarak degil ayn1 zamanda tek basina bir arasgtirmanin tiim veri setini de olusturabilmektedir
(Yildinm & Simgsek, 2016). Bu arastirma okul Oncesi egitim programinin 6zel yetenekli
cocuklar1 ne diizeyde kapsadigini derinlemesine inceleyebilmek i¢in ve var olan durumu
betimleyebilmek i¢in betimsel olarak tasarlanmistir.

2.2. Veri Toplama

Bu arastirmada veriler dokliman inceleme yoéntemiyle elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen MEB (2013a) okul 6ncesi egitim programina ait dokiimanlar Tablo 1’de
listelenmistir.

Tablo 1

MEB Okul Oncesi Egitim Programi Kapsaminda Incelenen Dokiimanlar

Dokiiman icerik

Kazanim ve gosterge listeleri 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in biligsel geligim, sosyal-duygusal gelisim,
motor gelisim, dil gelisimi ve 6zbakim beceri alaninda toplam 63
kazanim ve gostergeleri

Etkinlik 6rnekleri MEB tarafindan hazirlanan 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in 40 adet
etkinlik plan1 6rnegi (MEB, 2013b)
Okul dncesi egitim tanitim metni Okul dncesi egitim programinin tanitim, ilkeleri, okul dncesi

donemin 6nemi, planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine
yonelik Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan metin

Okul 6ncesi egitim programu igerisinde yer Okul dncesi egitimi program metni i¢inde, Ozel yetenekli oldugu
alan Ek-11 distiniilen ¢ocuklar desteklemede dikkat edilecek noktalarin
aciklandigi ek boliim.
2.3. Veri Analizi

Bu caligmada incelenen dokiimanlar betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Yildirim
ve Simsek (2016)’in belirttigi gibi, betimsel analiz 6nceden belirlenen kavramsal yapilara sahip
arastirmalarda kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde onceden belirlenen temalara gore veriler
Ozetlenir ve yorumlanir. Bu ¢aligmada temalar “6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri”
ve “farklilastirilmig sinifin 6zellikleri” olmak {izere iki baglikta ele alinmistir. Bu temalart
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inceleyebilmek yetenek ve potansiyel gelisimini kapsayan okul oncesi egitim programlarinin
ozelliklerinin belirlenmesi i¢in ilgili alanyazindan yararlanilarak tiimevarimsal bir yaklasim
benimsenmistir. Bu amagla, 6zel yetenekli olma ihtimali olan ¢ocuklarin “gelisimsel 6zellikleri”
ve okul oncesi egitim donemindeki 6grenme ihtiyaglarna iliskin maddeler “farklilastiriimig
smifin  Ozellikleri” temalarinda kontrol listeleri seklinde derlenmistir. Kontrol listeleri
liiteratiiriin detayli incelemesi ile olusturulmustur. Bununla birlikte, literatiirden elde edilen ve
kontrol listesinde yer alan bu 6zellikler ayn1 zamanda gelisimsel 6zellikler ve farklilagtiriimig
sinifin 6zellikleri temalarinda yer alan kodlar olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle tablo 1’de
belirtilen dokiimanlar kontrol listeleri kullanilarak betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve her madde i¢in frekans tablolar1
hazirlanmstir.

Bu inceleme “kapsanan durumlar” ve “vurgulanan durumlar” olmak iizere iki baglikta ele
almmistir. Kapsanan durumlar, etkinlik 6rnekleri ya da kazanim gdsterge listesinde, kontrol
listesi seklinde hazirlanan gelisimsel oOzellikler ve farklilastirilmis smifin - 6zellikleri
maddelerinin kapsandigi durumlari ifade etmektedir.

Vurgulanan durumlar ise okul 6ncesi egitim program metninin ve bu metne ait ek-11’in
incelenmesi sonucunda 6zel yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve egitimsel ihtiyaglarina
yonelik yapilan vurgulari ifade etmektedir.

Tablolar olusturulurken kapsanan ya da vurgulanan durumlarmm ka¢ kez goriildiigi
yazilmistir. Higbir bulguya rastlanilmayan durumlar i¢in tabloya tire (-) isareti konulmustur.

2.4. Kontrol Listeleri

Tiirkiye’de egitim sisteminde 6zel yetenekli cocuklarin resmi olarak tanilanmasi ilkokul
birinci simiftan itibaren yapilmaktadir. Bu c¢alismanin konusu olan okul oncesi donemdeki
cocuklar egitsel tanilama almamaktadirlar. Bu nedenle bu caligmada heniiz egitsel tani
almayanoon c¢ocuklardan bahsedilmesi nedeniyle ©zel yetenekli olma potansiyeline sahip
cocuklar i¢in “olas1” 6zel yetenekli ¢ocuklar ifadesine yer verilmistir. Bu baglamda, MEB okul
Oncesi egitim programinin olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarini ne 6lgiide karsilayabildigi
incelenmistir. Bu amacla, Adedoyin ve Chisiyanuma, (2018), Bildiren (2018), Clark (2015),
Caglar (2004), Davasligil (2004), Eroglu-Garip ve dig., (2022), Gottfried ve dig., (2006),
Hertzog (2008), Mendaglio (2016), Moon (2016), Porter (2005), Renati ve dig., (2023),
Silverman (2004), ve Ozbay ve Palanci (2011) gibi 6zel yetenekli gocuklarm gelisimsel
ihtiyaglar1 {izerine yapilan ¢alismalar incelenmistir. Potansiyel olarak 6zel yetenekli olabilecek
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri kontrol listesi Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2

Okul Oncesi Doneminde Olasi Ozel Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri Kontrol Listesi

Bilissel gelisim alanindaki 6zellikler

Kaynak

* Yogun merak duygusu,

* Dikkatini uzun stire srdiirme,

* Soyut diisiinme,
* Kuvvetli, yaratici/hayal giiciine sahip olma,

» Milkemmel hafizaya sahip olma,

« Erken okuyucu olma,

* Bilgi isleme hiz1 ve verimliliginin yiiksek olmas1
* Meydan okuma ve karmasiklik tercihinde
bulunma,

* Genis kapsamli ilgi alanlarina sahip olma,

*Matematiksel ilgi,

*Keskin gdzlem becerisi

Adedoyin & Chisiyanuma, 2018; Bildiren, 2018; Clark,
2015; Davasligil, 2004; Daglioglu, 2010; Eroglu-Garip ve
dig., 2022; Hertzog, 2008; Moon, 2016; Silverman, 2004;
Porter, 2005; Renati ve dig., 2023.

Clark, 2015; Caglar, 2004; Davasligil, 2004; Gottfried ve
dig., 2006; Hertzog, 2008; Porter, 2005; Silverman, 2004.

Davasligil, 2004; Eroglu-Garip ve dig., 2022; Hertzog,
2008; Porter, 2005.

Daglioglu, 2010; Eroglu-Garip ve dig., 2022; Hertzog,
2008; Silverman, 2004; Porter, 2005.

Bildiren, 2018; Gottfried ve dig., 2006; Hertzog, 2008;
Moon, 2016; Mendaglio, 2016; Renati ve dig., 2023;
Porter, 2005; Silverman, 2004.

Bildiren, 2018; Clark, 2015; Caglar, 2004; Hertzog, 2008,
Porter, 2005.

Bildiren, 2018; Clark, 2015; Caglar, 2004; Daglioglu,
2010; Mendaglio, 2016; Porter, 2005; Renati ve dig., 2023;
Silverman, 2004.

Clark, 2015; Daglioglu, 2010; Davasligil, 2004; Porter,
2005; Renati ve dig., 2023; Silverman, 2004.

Davasligil, 2004; Eroglu-Garip ve dig., 2022; Gottfried ve
dig., 2006; Porter, 2005; Silverman, 2004.

Gottfried ve dig., 2006; Porter, 2005; Renati ve dig., 2023;
Silverman, 2004.

Porter, 2005; Renati ve dig., 2023; Silverman, 2004.

Dil gelisim alanindaki 6zellikler

* Erken dil gelisimine sahip olma,

* Gelismis kelime hazinesine sahip olma,

Bildiren, 2018; Clark, 2015; Eroglu-Garip ve dig., 2022;
Gottfried ve dig., 2006; Hertzog, 2008; Porter, 2005;
Renati ve dig., 2023.

Caglar, 2004; Gottfried ve dig., 2006; Hertzog, 2008;
Moon, 2016; Porter, 2005; Silverman, 2004.

Motor gelisim alanindaki 6zellikler

* Motor gelisim kilometre taglarina ulasmada daha
hizli ilerleme,

* Detayli resim yapma becerisinin olmasi,
* Yiksek diizeyde fiziksel enerjiye sahip olma.

Bildiren, 2018; Clark, 2015; Eroglu-Garip ve dig., 2022;
Gottfried ve dig., 2006.

Gottfried ve dig., 2006.

Bildiren, 2018; Omeroglu, 2004; Porter, 2005; Silverman,
2004.

Sosyal- Duygusal geligim alanindaki 6zellikler

* Erken empati gelisimi sergileme,

* Duygusal yogunluk/hassasiyet yasama,
* Duyarlilik,

* Mizah anlayis1 sergileme,

* Mukemmeliyet¢i olma,

*Adalet duygusu,

*Olgun davraniglar sergileme.

Bildiren, 2018; Hertzog, 2008; Mendaglio, 2016; Ozbay &
Palanci, 2011; Renati ve dig., 2023.

Bildiren, 2018; Hertzog, 2008; Webb ve dig., 2008.

Ozbay & Palanci, 2011; Mendaglio, 2016; Silverman,
2004; Robinson, 2008; Webb ve dig., 2008.

Caglar, 2004; Hertzog, 2008; Porter, 2005; Renati ve dig.,
2023; Silverman, 2004.

Hertzog, 2008; Silverman, 2004; Ozbay & Palanci, 2011;
Renati ve dig., 2023; Robinson, 2008; Webb ve dig., 2008.
Hertzog, 2008; Ozbay & Palanci, 2011; Silverman, 2004.

Bildiren, 2018; Caglar, 2004; Robinson, 2008; Silverman,
2004; Webb ve dig., 2008.
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Okul

oncesi ortamlarda potansiyel 06zel yeteneklilik gelistirilirken, 0grenme
deneyimlerinin farklilagtirilmasimin 6nemi Kettler ve arkadaglar1 (2017), Mooij (2013), Porter
(2005) tarafindan vurgulanmustir. Rock ve dig. (2008), Sousa ve Tomlinson (2011), Tomlinson
(2001), Tomlinson (2014), Tomlinson (2017) ve Wormeli (2006) gibi ¢alismalar incelenmis ve
bu bilgiler 1s18inda, farklilastirilmig egitimin 6zellikleri tizerine odaklanilarak hazirlanan, 6zel
yetenekli olan ya da olabilecegi diisiiniilen ¢ocuklari igceren farklilastirilmis sinifin 6zellikleri

kontrol listesi tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3

Farklilastirilmis Sinifin Ozellikleri Kontrol Listesi

icerik

*Giinliik akis ¢ocuklarin goriislerini alarak hazirlanir.

*Ogretim hiz1 gocuklarin ihtiyaglarina gore belirlenir.

Etkinlikler farkli performans diizeyindeki ¢ocuklara hitap edecek sekildedir (ileri diizey
kazanimlara yer verilmektedir.)

Etkinlikler hazirlanirken ¢ocuklarin 6grenme hizlari dikkate alinacak sekilde diizenlenir.
+Ust diizey 6grenme ihtiyaclar olan cocuklar i¢in 6grenme etkinlikleri planlanir.
*Etkinlikler cocuklarin bireysel ihtiyaglari igin 6zel gorevler igerecek sekilde planlanir.
Etkinlikler gercek yasam problemleri iizerinde ¢aligilabilecek igerikte hazirlanir,

*Farkli zekaya, bilgiye, basariya vb. gore seviye gruplari olusturulabilir,

*Gelisimsel diizeye uygun etkinlik plan1 yapilir.

Sureg

* Program simifta farkli ilgi alanlarina ve ihtiyaglara gére 6grenme merkezleri bulunmasini
destekler,

* Etkinlik siirecinde her ¢ocuk kendini degerli hisseder,

* Her ¢ocuga yonelik 6grenmeye motive edici siirec yiirtitiilir.

* Etkinlikler 6gretmen ve akranlarla is birligi firsatlar igerir,

* Etkinlikler ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore esnek igerikte uygulanir, (Gerekli durumlarda
zenginlestirme, detaylandirma, karmasiklastirma vb. yapilabilir.),

Etkinlikler ¢ocuklarin kendi arasinda ve 6gretmenle etkilesime firsat yaratacak sekilde
uygulanir,

« Etkinlik siireci somuttan soyuta, yapilandirilmigtan agik ugluya, tek yonluden cok yonluye
dogru ilerler,

¢ Olumlu bir simif atmosferi olusturulur,

» Her ¢ocugun yeteneklerini fark etmesi ve gelistirmesi i¢in firsatlar sunulur,

« Ogrenci merkezli siire¢ hakimdir,

* Cocuk ve dgretmen birlikte 6grenendir.

* Bliyiik grup ve kii¢iik grup ¢alismast ile bireysel ¢aligmaya uygun etkinlikler uygulanir.

Uriin

« Etkinliklerde segenek sunulur,

» Malzemelerde secenek sunulur,

« Farkli ilgi alanlar1, basar diizeyleri, 6grenme hizlarina vb. yonelik malzemeler kullanilir,
« Farkli ilgi alanlar1, basart diizeyleri, 6grenme hizlarma vb. yonelik etkinlikler hazirlanir,
* Cocuklarin bir konuda derinlemesine ¢aligmalarini saglayacak gorevler verilir.

Degerlendirme

* Degerlendirme siireklidir,

« Etkinliklerin degerlendirme siiregleri ¢ocuga yonelik geri bildirim igerir,

* Cocuk 6z degerlendirme yapar,

*Bigimlendirici degerlendirme yapilir (Sonraki 6grenme etkinliklerini degerlendirme
sonuglarindan yola ¢ikarak yapilandirma),

* Yeni bir etkinlige baglamadan 6nce ¢ocuklarin hazirbulusluklarini ortaya gikarabilecek
degerlendirmelere yer verilir.
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2.5. Guvenilirlik

Lincoln ve Guba (1986) nitel aragtirmalarin giiven duyulabilirligini arttirmak igin;
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhilik, onaylanabilirlik maddelerinin arastirma siirecinde
gerceklestirilmesi  gerektigini ifade etmislerdir. Inandiricihk baglaminda bu arastirmada
incelenen dokiimanlar ayrintili olarak belirtilmis ve kontrol listesi olarak hazirlanan listelerin
alan yazin dayanagi detayli olarak belirtilmistir. Arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi
alan yazinda daha 6nce yapilmis ¢aligmalarla iliskisi, benzer durum ve baglamlar tartisilmistir.
Tutarlilik boyutunda, arastirma siireglerinin, veri elde etme ve analiz ¢alismalarinin, belirlenmis
olan temalarin (gelisimsel 6zellikler kontrol listesi ve farklilastirilmis sinifin 6zellikleri listesi)
analiz ve yorumlama siirecinin ayrintili betimlemesi yapilmigtir. Onaylanabilirlik boyutunda ise
bu calismada olusturulan farklilastirilmis sinifin 6zellikleri kontrol listesinin maddeleri ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenmistir. Yanitlar aras1 uyum olmayan durumlar i¢in uzlagsma toplantisi
yapilmigtir. Alan uzmanlarmin goriis ve Onerileri dogrultusunda maddeler yeniden
diizenlenmistir.

BULGULAR

Bu bolimde MEB 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitim programinda yer alan
kazanim gosterge listeleri, etkinlik 6rnekleri, okul dncesi egitim programi tanitim metni ve yine
ayn kitapcikta yer alan 6zel yetenekli oldugu diisliniilen ¢ocuklar1 desteklemede dikkat edilecek
noktalar (Ek-11) aragtirmacilar tarafindan olusturulan kontrol listeleri araciligiyla incelenmistir.
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3.1. MEB Okul Oncesi Egitim Programinin Olas1 Ozel Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel
Ozelliklerini Kapsamasi ve Vurgulanmasi Bakimindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

Tablo 4

MEB Okul Oncesi Egitim Programinin Olas Ozel Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozelliklerini
Kapsamasi ve Vurgulanmasit Bakimindan Incelenmesi

Kapsandigi Vurgulandig:
Durumlar Durumlar
3
o ~ =
S ES) g
ES x =
S2 E £
7 B~ :
¥S S o
Gelisimsel 6zellikler (f) (f) (f) ()]
Yogun merak duygusu - 1 1 2
Dikkatini uzun stre strdirme - - - -
Soyut diigiinme 1 1 1 1
Kuvvetli, yaratici/hayal giictine sahip olma 3 15 - 1
o Miikemmel hafizaya sahip olma - - - 1
Biligsel Erken okuyucu olma - - - -
gelisim Bilgi isleme hiz1 ve verimliliginin yiiksek olmasi - - - 2

Meydan okuma ve karmasiklik tercihinde bulunma - - -

Genis kapsamli ilgi alanlarina sahip olma - 2 - 1
Matematiksel ilgi - 3 - -
Keskin gdzlem becerisi 1 13 - -
Dil Erken dil gelisimine sahip olma 3 - - -
gelisimi Geligmis kelime haznesine sahip olma 1 4 - 1
Motor gelisim kilometre taglarina ulasmada daha hizli ilerleme - - - 2
Motor Detayli resim yapma becerisinin olmasi - 1 - -
geligim Yiiksek diizeyde fiziksel enerjiye sahip olma - - - -
Erken empati gelisimi sergileme 2 2 - -
Duygusal yogunluk/hassasiyet yasama 1 1 - 1
Sosyal- Duyarlilik 7 - - 1
Duygusal Mizah anlayis1 sergileme - - - 1
gelisim Milkemmeliyetci olma - - - -
Adalet duygusu 1 - - -
Olgun davraniglar sergileme 2 - -

Tablo 4° de okul Oncesi egitim programinin olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerini kapsama ya da vurgulama durumuna iliskin bulgular sunulmustur.

3.1.1. Bilissel Gelisim A¢isindan Inceleme

Tablo 4 olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin biligsel geligim ihtiyaglarmin kapsanmasi
bakimindan incelendiginde kuvvetli yaraticilik ve hayal giiciiniin 18 kez ve keskin gozlem
gicliniin 14 kez desteklendigi durum goriilmektedir. Matematiksel ilginin desteklendigi 3
durum, soyut diisiinme ve genis ilgi alaninin desteklendigi 2’ser durum ve yogun merak
duygusunun desteklendigi 1 durum bulunmaktadir. Diger taraftan uzun dikkat siiresi, kuvvetli
hafiza, erken okuyucu olma, bilgi isleme hizinin ve verimliliginin yiiksek olmasi, meydan
okuma ve karmasiklik gibi gelisimsel ihtiyaglarin desteklendigi herhangi bir béliim bulunmadigi
gorulmektedir.
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Tablo 4 olas1 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarmm vurgulandigi durumlar
bakimindan incelendiginde yogun merak duygusu 3 defa, soyut diisiinme becerisi ve bilgi
isleme hizi 2 defa, yaraticilik, hafiza, kapsamli ilgi alanlarma sahip olma gibi gelisimsel
ozellikler 1 kez vurgulanmaktadir. Uzun dikkat siiresi, erken okuyucu olma, meydan okuma ve
karmagik tercihlerde bulunma, matematiksel ilgi ve keskin gézlem becerisi gibi geligimsel
ozelliklerin hi¢ vurgulanmadigi goriilmektedir.

3.1.2. Dil Gelisimi A¢isindan Inceleme

Tablo 4 olas1 6zel yeteneklerin dil gelisim ihtiyaglarinin kapsanmasi bakimindan
incelendiginde erken gelisimine sahip olma durumunun 3 kez desteklendigi ve gelismis kelime
haznesine sahip olma becerisinin desteklendigi 6 durum belirlenmistir. Tablo 4 olas1 6zel
yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimi ihtiyaglarmin  vurgulandigi  durumlar bakimindan
incelendiginde gelismis kelime haznesi becerisinin 1 kez vurgulandigi ve erken dil becerilerinin
vurgulanmadigi goriilmektedir.

3.1.3. Motor Gelisim A¢isindan Inceleme

Tablo 4 olas1 6zel yeteneklerin motor gelisim ihtiyaclarimin kapsanmasi bakimindan
incelendiginde detayli resim yapma becerisinin desteklendigi 1 durum oldugu goriilmektedir.
Motor gelisimin kilometre taglarina erken ulasma ve yiliksek diizeyde fiziksel enerjiye sahip
olma durumunun desteklendigi bir durum bulunmamaktadir.

Tablo 4 olas1 6zel yetenekli cocuklarin motor gelisimi ihtiyaglarinin vurgulandigi
durumlar bakimindan incelendiginde motor geligimin kilometre taslarina hizli ulagma
durumunun 2 kez vurgulandigi goriilmektedir. Detayli resim yapma becerinin ve Yyiiksek
diizeyde fiziksel enerjiye sahip olma durumunun vurgulanmadigi goériilmektedir.

3.1.4. Sosyal-Duygusal Gelisim Acisindan Inceleme

Tablo 4 olas1 6zel yeteneklerin sosyal-duygusal gelisim ihtiyaclarmin kapsanmasi
bakimindan incelendiginde duyarlilik becerisinin desteklendigi 7 durum, empati becerisinin
desteklendigi 4 durum, duygusal yogunluk ve olgun davranislar sergileme becerisinin 2’ser kez
ve adalet duygusunun desteklendigi 1 durum oldugu goriilmektedir. Diger taraftan mizah
becerisi ve miikemmeliyetgiligin desteklendigi higbir durum gozlenmemektedir.

Tablo 4 olast 0zel yetenekli c¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimi ihtiyaglarinin
vurgulandigi durumlar bakimindan incelendiginde duygusal yogunluk, duyarlilik, mizah ve
olgun davraniglar sergileme becerilerine 1’er kez vurgu yapildig1 goriilmektedir. Erken empati,
milkemmeliyetei tutum ve adalet duygusunun vurgulandigi bir durum bulunmadig:
gorulmektedir.

3.2. MEB Okul Oncesi Egitim Programmmin Olas1 Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitsel
Thtiyaclarim Kapsamasi ve Vurgulamasi Bakimindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

Tablo 5° de okul dncesi egitim programimin olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitsel
ihtiyaglarini kapsama ya da vurgulama durumuna iligkin bulgular sunulmustur.
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Tablo 5

MEB Okul Oncesi Egitim Programinin Olas Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitsel Ihtiyaclarini
Kapsamast ve Vurgulamast Bakimindan Incelenmesi

Kapsandig:
Durumlar

Vurgulandig:
Durumlar

Kazanimlar ve

gostergeler

Etkinlik ornekleri

Tanitim metni

Ek-11

Farkhlastirilmis egitim ortaminin 6zellikleri

(

—-
R

—

f

—

f

igerik

Giinliik akis ¢ocuklarin gorislerini alarak hazirlanir

Ogretim hizi gocuklarin ihtiyaglarina gére belirlenir

Etkinlikler farkli performans diizeyindeki ¢ocuklara hitap edecek sekildedir
(ileri diizey kazanimlara yer verilmektedir.)

Etkinlikler hazirlanirken g¢ocuklarin 6grenme hizlari dikkate alinacak sekilde
duzenlenir.

Ust diizey 6grenme ihtiyaglari olan ¢ocuklar icin 6grenme etkinlikleri
planlanir.

Etkinlikler cocuklarin bireysel ihtiyaglari i¢in 6zel gorevler icerecek sekilde
planlanir.

Etkinlikler ger¢ek yasam problemleri lizerinde ¢alisilabilecek igerikte
hazirlanir,

Farkl1 zekaya, bilgiye, basariya vb. gére seviye gruplari olusturulabilir,
Gelisimsel diizeye uygun etkinlik plani yapilir.

Sireg

Program sinifta farkli ilgi alanlarina ve ihtiyaclara gére 6grenme merkezleri
bulunmasini destekler,

Etkinlik siirecinde her ¢ocuk kendini degerli hisseder,

Her gocuga yonelik 6grenmeye motive edici siireg ytiriitiiliir.

Etkinlikler 6gretmen ve akranlarla is birligi firsatlar1 igerir,

Etkinlikler cocuklarin ihtiyaglarina gore esnek igerikte uygulanir, (Gerekli
durumlarda zenginlestirme, detaylandirma, karmasiklastirma vb. yapilabilir.),
Etkinlikler ¢ocuklarin kendi arasinda ve 6gretmenle etkilesime firsat yaratir,
Etkinlik siireci somuttan soyuta, yapilandirilmistan agik ugluya, tek yonliidden
¢ok yonliiye dogru ilerler,

Olumlu bir sinif atmosferi olugturulur,

Her ¢ocugun yeteneklerini fark etmesi ve gelistirmesi i¢in firsatlar sunulur,
Ogrenci merkezli siireg hakimdir,

Cocuk ve dgretmen birlikte 6grenendir.

Biiyiik grup ve kiigiik grup calismast ile bireysel ¢aligmaya uygun etkinlikler
uygulanir.

[N

N =

Uriin

Etkinliklerde secenek sunulur,

Malzemelerde segenek sunulur,

Farkli ilgi alanlari, bagar diizeyleri, 6grenme hizlarina vb. yonelik malzemeler
kullanilir,

Farkl1 ilgi alanlari, basar1 diizeyleri, 6grenme hizlarina vb. yonelik etkinlikler
hazirlanir,

Cocuklarin bir konuda derinlemesine ¢alismalarini saglayacak gérevler verilir.

Degerlendirme

Degerlendirme siireklidir.

Etkinliklerin degerlendirme siiregleri ¢ocuga yo6nelik geri bildirim igerir,
Cocuk 6z degerlendirme yapar.

Big¢imlendirici degerlendirme yapilir (Sonraki 6grenme etkinliklerini
degerlendirme sonuglarindan yola ¢ikarak yapilandirma).

Yeni bir etkinlige baglamadan 6nce g¢ocuklarin hazirbulusluklarini ortaya
cikarabilecek degerlendirmelere yer verilir.

=k
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3.2.1. icerik Bakinindan Incelenmesi

Tablo 5 program igeriginin olast 0zel yetenekli cocuklarin egitsel ihtiyaglarinin
kapsanmasi bakimindan incelendiginde, “cocuklarin bireysel ihtiyaglar1 icin 6zel gorevler
igerir” ve “etkinlikler ger¢ek yasam problemleri {izerinde calisilabilecek sekilde hazirlanir”
maddelerinin 4’er kez desteklendigi ve “etkinliklerin her diizeydeki ¢cocugu kapsar (ileri diizey
kazanimlara yer verilmektedir)” maddesinin 3 kez desteklendigi durum oldugu goriilmektedir.
Diger yandan “giinliik akis ¢ocuklarin goriiglerini alarak hazirlanir”, “6gretim hizi ¢ocuklarin
ihtiyaclarina gore belirlenir”, “etkinlikleri hazirlarken her ¢ocugun 6grenme hizimi dikkate
alacak sekilde diizenlenir”, “iist diizey ihtiyaglari olan c¢ocuklar i¢in Ogrenme etkinlikleri
planlanir”, “farkli zekaya, bilgiye, basariya vb. gore seviye gruplari olusturulabilir” ve
“gelisimsel dlizeye uygun etkinlik plant yapilir” maddelerini destekleyecek hi¢bir durum
olmadig1 goriillmektedir.

Tablo 5 program igeriginin olast 0zel yetenekli cocuklarin egitsel ihtiyaglarinin
vurgulanmasi bakimindan incelendiginde, “cocuklarin bireysel ihtiyaglar i¢in 6zel gorevler
igerir”, “iist diizey ihtiyaclar1 olan ¢ocuklar i¢in 6grenme etkinlikleri planlanir” ve “gelisimsel
diizeye uygun etkinlik plani yapilir” maddelerinin 3’er kez vurgulandigi gorilmektedir.
“Etkinliklerin her diizeydeki c¢ocugu kapsar (ileri diizey kazamimlara yer verilmektedir.)”
maddesinin 2 kez vurgulandigi goriilirken “etkinlikler gercek yasam problemleri iizerinde
caligilabilecek sekilde hazirlanir” maddesinin 1 kez vurgulandigi goriilmektedir. Diger yandan

2 3

“giinliilk akis ¢ocuklarin goriislerini alarak hazirlanir.”, “6gretim hizi ¢ocuklarin ihtiyaglarina
gore belirlenir”, “etkinlikleri hazirlarken her ¢ocugun 6grenme hizini dikkate alacak sekilde
diizenlenir”, “farkli zekaya, bilgiye, basariya vb. gore seviye gruplari olusturulabilir” ve

maddelerine yonelik bir vurguya rastlanmamustir.
3.2.2. Suire¢ Bakimindan Inceleme

Tablo 5 program siireglerinin olast 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitsel ihtiyaglarinin
kapsanmas1 bakimindan incelendiginde “etkinlikler ¢ocuklarin kendi arasinda ve dgretmenle
etkilesime firsat yaratacak sekilde uygulanir” maddesini 17 defa, “etkinlikler is birligi firsatlari
icerir” maddesinin 9 defa ve “6grenci merkezli siire¢ hakimdir” maddesinin 1 kez desteklendigi
durum oldugu goriilmektedir. Diger taraftan “sinifta farkli ilgi alanlarina ve ihtiyaglara gore

99 ¢

o0grenme merkezleri bulunur”, “her ¢ocuk degerli oldugunu hisseder”, “siniftaki tiim gocuklar
esit bir sekilde motive olur”, “etkinlikler esnek sekilde uygulanir (gerekli durumlarda degisiklik,
ekleme vb. yapilabilir)”’, “tiim siire¢; somuttan soyuta, yapilandirilmistan acik ucluya, tek
yonluden ¢ok yonliye dogru ilerler”, “eglenceli ve pozitif bir sinif atmosferi olusturulur”, “her

cocugun yeteneklerini tanimasi ve gelistirmesi i¢in firsatlar sunulur.”, “cocuk ve &gretmen
birlikte 6grenendir.” maddelerinin uygulandig: hi¢bir durum belirlenmemistir.

Tablo 5 program siireglerinin olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitsel ihtiyaglarmin
vurgulanmast bakimindan incelendiginde, “her ¢ocuk degerli oldugunu hisseder”, “etkinlikler

99 GCre

cocuklarm kendi arasinda ve 6gretmenle etkilesime firsat yaratacak sekilde uygulanir”, “6grenci
merkezli siire¢ hakimdir” maddelerinin vurgulandigr 2’ser durum oldugu goriilmektedir.

9% ¢

“Smifta farkli ilgi alanlarina ve ihtiyaglara gore 6grenme merkezleri bulunur”, “etkinlikler esnek
sekilde uygulanir (gerekli durumlarda degisiklik, ekleme vb. yapilabilir)”, “tiim siire¢; somuttan
soyuta, yapilandirilmistan agik ugluya, tek yonliiden ¢ok yonlitye dogru ilerler” ve “cocuk ve
Ogretmen birlikte 6grenendir” maddelerinin 1’er kez vurgulandigr goriilmektedir. “Siniftaki tiim
cocuklar esit bir sekilde motive olur”, “etkinlikler is birligi firsatlart igerir” ve “her gocugun
yeteneklerini tanimasi ve gelistirmesi igin firsatlar sunulur” maddelerinin vurgulanmadigi

gorulmektedir.
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3.2.3. Uriin Bakimindan Inceleme

Tablo 5’te programin {iriin boliimii olast 6zel yetenekli cocuklarin egitsel ihtiyaglarinin
kapsanmasi bakimindan incelendiginde, “tiim sinif, grup ¢alismasi ve bireysel calismaya uygun
etkinlikler uygulanir” maddesinin uygulandigi 9 durum, “malzemelerde segenek sunma”
maddesinin uygulandigi 3 durum ve “farkli ilgi alanlari, basar1 diizeyleri, 6grenme hizlarma vb.
yonelik materyaller kullanilir” maddesinin uygulandigi 1 durum goriilmektedir. Diger taraftan
“etkinliklerde secenek sunma”, “farkli ilgi alanlari, basar1 diizeyleri, 6grenme hizlarina vb.
yonelik etkinlikler hazirlanir” ve “6grencileri bir konuda derinlemesine galigmalarini saglayacak
gorevler icerir” maddelerini destekleyecek uygulama olmadigr goriilmektedir.

Tablo 5’te programin {iriin boliimii olast 6zel yetenekli cocuklarin egitsel ihtiyaglarinin
vurgulanmast bakimindan incelendiginde, “etkinliklerde segenek sunma” ve “malzemelerde
secenek sunma” maddelerinin vurgulandigi 2 durum ve “farkli ilgi alanlari, basar1 diizeyleri,
ogrenme hizlaria vb. yonelik materyaller kullanilir” maddesinin vurgulandigi 2 durum ve “tim
smif, grup ¢alismasi ve bireysel calismaya uygun etkinlikler uygulanir” maddesinin
vurgulandigi 1 durum oldugu goriilmektedir. “Farkli ilgi alanlari, basar1 diizeyleri, 6grenme
hizlarina vb. yonelik etkinlikler hazirlanir” ve “dgrencileri bir konuda derinlemesine
caligmalarini saglayacak gorevler igerir” maddelerinin ise vurgulanmadigi belirlenmistir.

3.2.4. Degerlendirme Bakimindan Inceleme

Tablo 5’te programin degerlendirme boliimii olast 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitsel
ihtiyaglarinin kapsanmasi bakimindan incelendiginde, “degerlendirme siireklidir” maddesinin
tiim etkinlik siire¢lerinin degerlendirme boliimiinde yer aldigi goriilmektedir. “Cocuga yonelik
geri bildirim igerir”, “cocuk 6z degerlendirme yapar.”, “bigimlendirici degerlendirme yapilir
(sonraki 6grenme etkinliklerini degerlendirme sonuglarindan yola ¢ikarak yapilandirma)” ve
“yeni bir konuyu Ogrenmeden Once cocuklarin hazirbulusluklarini ortaya cikarabilecek

degerlendirmelere yer verme” maddelerini destekleyecek uygulama olmadigi goriilmektedir.

Tablo 5’te programin degerlendirme boliimiiniin olas1 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitsel
ihtiyaglarin1 vurgulanmasi bakimindan incelendiginde, “degerlendirme siireklidir”, “cocuga
yonelik geri bildirim igerir” ve “bigimlendirici degerlendirme yapilir (sonraki Ogrenme
etkinliklerini degerlendirme sonuglarindan yola ¢ikarak yapilandirma)” Maddelerinin 1’er kez
vurgulandigi goriilmektedir. “Cocuk 6z degerlendirme yapar”, “bigimlendirici degerlendirme
yapilir (sonraki 6grenme etkinliklerini degerlendirme sonuglarindan yola ¢ikarak yapilandirma)”
ve “yeni bir konuyu Ogrenmeden Once ¢ocuklarin hazirbulusluklarin1 ortaya c¢ikarabilecek
degerlendirmelere yer verme” maddelerinin ise vurgulanmadig1 goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calisma, MEB okul 6ncesi egitim programinin olasi 6zel yetenekli ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarim1  ve egitsel ihtiyaglarint karsilayabilme durumunu incelemeyi
amaclamaktadir. Caligma kapsamimda, MEB okul dncesi egitim programimin tanitim metni,
36-72 aylik gocuklar i¢in kazanim gosterge listeleri, 40 adet etkinlik 6rnegi ve program metni
icinde bulunan ek-11, iki ana baslik altinda analiz edilmistir. Tlk olarak, belirtilen dokiimanlar,
olas1 0zel yetenekli g¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini kapsama ve vurgulama durumu
acisindan incelenmistir. Ardindan ayni dokiimanlar, olas1 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitsel
ihtiyaclarin1 kapsamasi ve vurgulamasi acisindan incelenmistir. Elde edilen bulgular, iki ana
baslik altinda tartisilmaktadir.
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4.1. MEB Okul Oncesi Egitim Programimin Olas1 Ozel Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel
Ihtiyaclarim Karsilamasi Bakimindan incelenmesi

Olast 6zel yetenekli cocuklarin gelisimsel ozellikleri bilissel, dil, motor ve sosyal
duygusal gelisim 6zellikleri bagliklarinda incelenmistir. Bilissel gelisim 6zelliklerinden en fazla
kuvvetli, yaraticit hayal giiciine sahip olma ve keskin gézlem becerisi 6zelliklerini kapsayan
etkinlik 6rnegi ya da kazanimlara yer verildigi belirlenmistir. Bunun yaninda, dikkat siiresinin
uzun olmasi, milkemmel hafiza, erken okuyucu olma, bilgi isleme hiz1 ve verimliliginin yiiksek
olmasi, meydan okuma ve karmagik tercihlerde bulunma gibi gelisimsel &zellikleri kapsayan
kazanim ya da etkinlik 6rnegi bulunmadigi saptanmistir. Biligsel gelisime yonelik diger
gelisimsel oOzelliklerin ise smirli sayida ele alindigi goriilmektedir. Bu durum, okul Oncesi
egitim programinin ozelliklerinden biri olan “programin sarmal olmasi” (MEB, 2013a)
Ozelliginin olas1 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in ihmal edilmis olduguna isaret edebilir. Bilissel
gelisim ozelliklerinin okul Oncesi egitim programi kapsaminda vurgulandigi durumlar
incelendiginde, dikkatin uzun olmasi, erken okuyucu olma, meydan okuma ve karmasik
tercihlerde bulunma, matematiksel ilgili, keskin gézlem becerisi gibi gelisimsel 6zelliklere hig
deginilmedigi tespit edilmistir. Bu 0&zellikler, erken ¢ocukluk doneminde olasi ozel
yetenekliligin belirgin niteliklerindendir (Bkz. Tablo 2) Bu durumda, s6z konusu becerilere hig
deginilmemis olmasi, erken cocukluk doneminde 0Ozel yetene§in ihmal edildigi goriisiinii
(Barbour & Shalilee, 1998; Gallagher, 2007; Koshy & Robinson, 2006) glglendirmektedir.

Dil gelisimi agisindan, gelismis kelime haznesi 6zelliginin kapsandigi 5 durum tespit
edilmistir. Ancak dil gelisimi o6zelliklerinin sinirli bir sekilde ele alindigi soéylenebilir.
Vurgulanan durumlar incelendiginde, sadece gelismis kelime haznesi 6zelligine bir kez vurgu
yapildig1 belirlenmistir. Bildiren (2018) 6zel yetenek tanisi almis c¢ocuklarin aileleriyle
gerceklestirdigi caligmada Ozel yetenegin en erken belirtilerinden birinin erken konusma
oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Gottfried ve arkadaslari, (2006) 8 yasinda iistiin yetenekli
olarak ortaya ¢ikan hemen hemen tiim ¢ocuklarin, 1 yasindan itibaren alici dil becerilerinde ve
daha sonra hem alici hem de ifade edici dil becerilerinde yasitlarindan daha ileri diizeyde
oldugunu saptamislardir. Olast 6zel yetenekli ¢ocuklarin erken dénemden itibaren dil gelisimi
ihtiyaclarini kapsayan zengin bir ¢evreye ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Bu ¢alismanin bulgulari
iilkemizde takip edilen okul &ncesi programinin alan yazinda yer alan bu Ozellikleri
desteklemekte yetersiz kalabilecegini ortaya koymaktadir.

Motor gelisim &zellikleri incelendiginde detayli resim yapma becerisini kapsayan bir
etkinlik 6rnegi bulundugu ve hi¢ kazanim olmadigi goriilmektedir. Oysa okul Oncesi egitim
programina ait EK-11"de 6zel yetenekli ¢ocuklarin, motor gelisim kilometre taglarina ulasmada
daha hizhi ilerledigi 2 kez vurgulanmigtir. Buna ragmen etkinliklerin ya da kazanimlarm bu
beceriyi kapsayici nitelikte olmamasi diisiindiiriictidiir. Daglioglu ve arkadaslar1 (2010) 4-5 yas
grubu oOzel yetenekli ¢ocuklarin resimlerini yasitlariyla karsilagtirmis ve ozellikle kiz
cocuklarmin her iki yas grubunda da daha gelismis ve detayli ¢izimler iirettiklerini, 5 yasindaki
cocuklarin tamamiin 4 yasindaki c¢ocuklara gdre hem nitelik hem de nicelik olarak daha
gelismis ¢izimler iirettiklerini belirlemislerdir.

Sosyal-duygusal gelisim oOzelliklerinden en fazla duyarhilik 6zelliginin kapsandigi
goriiliitken mizah anlayisi ve miilkemmeliyetci olma ozelliklerinin kapsandigi kazanim ya da
etkinlik 6rnegi bulunmamaktadir. Erken empati, duygusal yogunluk, adalet duygusunun ise
siirlt sayida kapsandigi gortilmistiir. Sosyal-duygusal 6zelliklerin vurgulandigt durumlarda ise
miikemmeliyet¢i olma ve adalet duygusuna yonelik bir vurgu bulunmazken duygusal yogunluk,
duyarlilik, mizah anlayis1 ve olgun davraniglar sergileme ozelliklerinin yalmizca 1 kez
vurgulandigi belirlenmistir. Papadopoulos (2021) biligsel yetenek ve genel benlik saygisi
arasindaki iliskiyi kesfetmeyi amagladigi calismasinda dstiin zekali cocuklarla ¢alisan
uygulayicilarin, okullarda hem akademik hem de kisisel ve karakter giiclerini destekleyen
kapsamli bir sosyal-duygusal 6grenmeyi destekleyen bir programin énemini vurgulamaktadir.
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Yetenek gelisimi dogast geregi baglamsaldir (Dai, 2020). Erken donemde okul ortamina uyum
saglaminin, sosyal-duygusal ihtiyaglarin kargilanmasiyla iligkili oldugu séylenebilir.

4.2. MEB Okul Oncesi Egitim Programmmin Olas1 Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitsel
Ihtiyaclarimi Karsilamas1 Bakimindan Incelenmesi

Olas1 6zel yetenekli ¢ocuklarin siiflarinda farklilagtirilmis egitim ortaminin 6zellikleri,
igerik, siireg, iirliin ve degerlendirme bagliklart altinda incelenmistir. Program igerik 6zellikleri
acisindan yapilan incelemede, etkinliklerin sinirlt sayida, her diizeydeki ¢ocugu kapsadigi ve
cocuklarin bireysel ihtiyaclarina 6zel gorevler igerdigi belirlenmistir. Ayrica, bazi etkinliklerin
gergek yasam problemleri iizerinde ¢alisilabilmesine uygun olarak hazirlandig1 goriilmiistiir.
Ancak, programin igeriginde giinliik akisin ¢ocuklarin goriiglerine dayali olarak hazirlandigi,
Ogretim hizinin ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore belirlendigi ve etkinliklerin her cocugun 6grenme
hizim1 dikkate alacak sekilde diizenlendigi, iist diizey ihtiyaglara sahip ¢ocuklar i¢in 6grenme
etkinliklerinin planlandigi, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina ydnelik 6zel gorevler icerdigi
durumlar bulunmadigi goriilmektedir. Ayni sekilde farkli zeka, bilgi, basar1 gibi dlgiitlere gore
seviye gruplari olusturulabilecegi ve gelisimsel diizeye uygun etkinlik planlarinin yapildigi
durumlara da rastlanmamistir. Program igerigiyle ilgili vurgulanan maddeler incelendiginde,
giinliik akisimn c¢ocuklarin goriislerine dayali olarak hazirlandigi, 6gretim hizimin ¢ocuklarin
ihtiyaclarina gore belirlendigi, etkinliklerin her ¢gocugun 6grenme hizimi dikkate alacak sekilde
diizenlendigi etkinliklere yer verilmedigi ve farkli zekaya, bilgiye, basariya vb. gore seviye
gruplart olusturulabilecegi gibi maddelere hi¢ deginilmedigi belirlenmistir. Bu sonuca benzer
sekilde Senol (2023) 6zel yetenekli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemden yasadiklari problemleri
belirlemeyi amagladigi caligmasinda, egitsel problemlerin; etkinlik icerigi, kullanilan
materyaller, 6gretmen, sosyal duygusal gelisim ve okul temalarinda toplandigi belirlemistir.
Grant (2013) yeni ve entelektiiel olarak tatmin edici 6grenme firsatlarinin mevcudiyetinin,
cocuklar1 okula gitmeye tesvik ettigini ifade etmektedir. Diger taraftan gilinlik akisin
belirlenmesi vb. durumlarda ¢ocuklarin karar alma siire¢lerine dahil edilmemesi ¢ocuklarin
gelisimlerini de etkilemektedir. Ornegin Pekince (2022) ise okul oncesi smifinda
gerceklestirdigi miidahale c¢alismasinda ¢ocuklarin  karar siireglerine katildigi  egitim
ortamlarinin yiiriitiicli islev ve listbilissel becerileri destekledigi sonucuna ulagsmistir. Cocuklarin
karar verme siireglerinde aktif olmadig1 siniflarda davranis problemlerinin daha fazla goriildiigi
belirlenmistir (Zorbay-Varol, 2019).

Hem kapsanan hem de vurgulanan durumlara bakildiginda g¢ocuklarin goriislerinin
tamamiyla dikkate alinmamasi, 6gretim hizinin ihtiyaca gore belirlenmemesi, farkli 6zellikleri
igeren seviye grubu vb. uygulamalara yer verilmemesi okul Oncesi egitim programinin
ilkelerinde bulunan *“okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir” maddesinin ihmal edildigini diisiindiirmektedir. Bunun yaninda okullarda
kullanilan yontemlerin ve ortamlarin ¢ocuk dostu olmasi, ¢cocuklarin yas grubu ve becerilerine
gore degistirilebilmesi, tim ¢ocuklan icerecek sekilde hazirlanmasi beklenmektedir (Aksoy,
2009; Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi, 2009; Koran-Giiner, 2015; Milne, 2011).
Tiim cocuklar potansiyele sahip olarak goriilmelidir ve potansiyeli destekleme c¢abalar1 tiim
cocuklar1 kapsamalidir (Hertzog, 2005). Ancak 6grenci farkliliklarmma cevap verecek kadar
esnek bir program, gelisimsel olarak tiim ¢ocuklar kapsayacaktir (Hockett, 2009).

Programin siire¢ 6zelliklerine bakildiginda, etkinliklerin ¢ocuklarin kendi arasinda ve
Ogretmenle etkilesime firsat yarattigi ve is birligine firsat tamidig1 sdylenebilir. Ancak her
cocugun degerli hissettigi, esit bir sekilde motive oldugu, etkinliklerin esnek sekilde
uygulandigi, tiim siireglerin somuttan soyuta, yapilandirilmistan agik ugluya, tek yonliiden ¢ok
yonliiye dogru ilerledigi, eglenceli ve pozitif bir sinif atmosferinin kapsandigi hi¢bir durum
belirlenmemistir. Ayrica her ¢ocugun yeteneklerini tanimasi ve gelistirmesi i¢in firsatlar sunan,
cocuk ve 6gretmen birlikte 6grenen oldugu bir uygulamaya da rastlanmamustir. Fakat diger
yandan siire¢ Ozelliklerinin vurgulanmasi bakimindan program incelendiginde maddelerin
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¢ogunlugunun vurgulandigi goriilmektedir. Diger taraftan Kuo ve arkadaglari, (2011) egitim
ortamlarinda ¢esitli zenginlestirmeler yapildiginda, smifta bulunan tiim c¢ocuklarin
motivasyonunun arttigint belirlemiglerdir. Benzer sekilde Saranli (2017) O6gretmenlerle
gerceklestirdigi  calismasinda, zenginlestirilmis etkinliklerin, 6zel yetenekli ¢ocuklarin
yaraticiliklarin1 daha fazla ortaya koyabilme, etkinligi daha dikkatli takip etme, daha aktif
katilim gosterme, daha fazla cevap liretme gibi pek ¢cok davranisa katki sagladigini belirlemistir.

Programin iiriin 6zelliklerine bakildiginda, etkinlerin, tim simif, grup calismasi ve
bireysel ¢aligmaya uygun olarak hazirlandig1 belirlenmistir. Ancak, ¢ocuklara secenek sunan,
farkli ilgi alanlar1, basar1 diizeyleri, 6grenme hizlarina hitap eden, ¢ocuklarin bir konuda
derinlemesine c¢aligmalarin1 saglayacak gorevler igeren etkinlik Orneklerine rastlanmamustir.
Benzer sekilde programda farkli ilgi alanlari, basar1 diizeyleri, 6grenme hizlarina hitap eden,
cocuklarmm bir konuda derinlemesine c¢aligmalarin1 saglayacak gorevler iceren etkinliklere
yonelik bir vurguda bulunmamaktadir. Diger yandan ¢ocuklarin etkinlikleri ve kullanilacak
malzemeleri belirleme siirecinde s6z sahibi olmasi gerektigi vurgulanmasina ragmen etkinlik
Orneklerinde kisith olarak yer almaktadir. Yapilan arastirmalarda okul oncesi simiflarinda
cocuklar1 karar alabilecek yetkinlikte gérmeyen dgretmenlerin ¢ocuklar adina karar verdikleri
goriilmiistiir (Aver & Pekince, 2018; Emilson & Folkesson, 2007; Johnny, 2006; Koran, 2012;
Kunt, 2015; Koran-Giiner & Avci, 2017; Lansdown ve dig., 2014; Topsakal & Ayyiirek, 2012;
Tozduman-Yarali & Gilingor-Aytar, 2017; Zorbay-Varol, 2019). Ancak 6zel yetenekli olsun ya
da olmasin, ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda stratejiler gelistirebildiklerini, kendi
kaynaklarini ve gii¢lerini kullanabildiklerini, kendilerini temsil edebildiklerini (Akar-Gencer,
2019; Gray & Winter, 2011) gosteren ¢alismalar bulunmaktadir.

Programin degerlendirme 0&zelliklerine bakildiginda etkinlik Grneklerinin tamaminda
degerlendirme bolimiiniin bulundugu gorilmiistir. Bu durumda degerlendirmenin siirekli
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, programda yer alan degerlendirme siireclerinin ¢ocuga
yonelik geri bildirim igermedigi, cocugun 6z degerlendirme yapmasina olanak tanimadigi,
bicimlendirici bir nitelik tagimadigi ve cocuklarm hazirbulusluklarini ortaya koymadigi
belirlenmistir. Ayrica, programda ¢ocugun kendi kendini degerlendirmesine ve degerlendirme
stirecleri araciliiyla ¢ocuklarin hazirbulunusluklarini gézlemlemenin 6nemine dair herhangi bir
vurguya rastlanmamistir.

Sonug olarak okul dncesi egitim programinin olasi 6zel yetenegi gelisimsel ihtiyaclar ve
egitsel ihtiyaglar yoniinden ¢ok sinirli olarak kapsandigi belirlenmistir. Benzer sekilde alan
yazinda oOzel yetenekli c¢ocuklarin ihtiyaclarina uygun egitim almadigr vurgulanmaktadir
(Bildiren & Kargin, 2019; Jolly & Kettler, 2008; Koshy & Robinson, 2006). Oysa okul 6ncesi
smiflarindaki olast 6zel yetenekli ¢ocuklarin performanslari erken miidahale uygulamalariyla
ist seviye c¢ikartilabilir (Bildiren & Kargin, 2019). Bunun yani sira, genel egitim smiflarinda
0zel yetenekli cocuklara yonelik uygulamalarin hem 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimlerine
katki sagladigin1 (Darga & Ataman, 2021; Dijkstra ve dig., 2016; Karadag, 2020; Redding &
Grimssom, 2021; Saranli, 2017; Tay ve dig., 2018) hem de bu uygulamalarin tim simifi
kapsadigr durumlarda tiim c¢ocuklarin gelisimine katki sagladigini gosteren arastirma bulgular
bulunmaktadir (Casa ve dig., 2017; Darga & Ataman, 2021; Karadag, 2020; Kuo ve dig., 2011;
Jeon, 2000).

ONERILER

Caligma kapsaminda elde edilen bulgular 1g1ginda 6neriler sunulmustur.
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5.1. Egitim Politikalar1 Kapsaminda Oneriler

Ozel yetenekli cocuklarin egitimsel ve gelisimsel ihtiyaglarmi karsilayacak etkinlik

orneklerinin hazirlanarak dgretmenlerle paylasilmas,

Ozel yetenekli olabilecek davramglarin fark edilmesi ve desteklenmesine ydnelik

Ogretmen egitimlerinin uygulanmasi,

Ogretim programlarinin, yetenek, ilgi ve ogrenci farkliliklarma odaklanarak

farklilastirilmis gorevleri bagimsiz olarak tamamlamaya yonelik yar1 yapilandiriimig

etkinlik uygulamalarina agirlik verilmesi,

Ozel yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri géz dniinde bulundurularak kazanim

gosterge listelerinin genisletilmesi onerilmektedir. Ornegin biligsel gelisim alanina

eklenebilecek kazanim ornekleri;

= Karmagsik problem durumlarina ¢dziim iiretir,

= Nesne/durum/olaya uzun siire dikkatini verir,

= Nesne/durum/olaylar1 birden fazla 6zelligine gore gruplar ya da siniflar,

= Nesne/durum/olaya yonelik derinlemesine gdzlem yapar,

= Toplama, ¢ikartma ve boélme isleminin anlamini kavrar,

= Zihinden basit toplama/¢ikartma iglemi yapar,

= Nesnelerden, geometrik cisim ya da sekillerden olusan karmasik bir druntiideki
kural1 bulur ve oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek oOrtintiiyii tamamlar,

= En az (¢ nesne ya da durum kullanarak kendi oriintii sistemlerini olusturur,

= (Qorselden/gorsellerden  hareketle  dinleyecegi/izleyecegi metin  hakkinda
tahminde bulunur,

= Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur,

= (Cergevesi belirli bir konu hakkinda fikirlerini a¢iklar vb.

5.2. flerleyen Arastirmalara Yénelik Oneriler;

Mevcut arastirma, dokiiman analizi yoOntemiyle gergeklestirilmistir. Bu durum,
arastirma sonuclarina smirlilik getirmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim
programinin uygulama boyutunun, ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik
planlarinin ve aylik planlarin incelenmesi 6nerilmektedir,

Okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik farkli erken miidahale
programlar1 olusturularak bu programlarin etkileri arasindaki farkliligin arastirilmasi
onerilmektedir,

Okul 6ncesi donemin gelisimin en hizli oldugu dénemlerden biri olmasi nedeniyle,
olas1 ozel yetenekli ¢ocuklarin okul ortaminda gelisimsel ve egitsel ihtiyaglarinin
kargilanabilmesini konu alan daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The Ministry of National Education preschool education program is focused on the
individual differences and needs of children. The program acknowledges the presence of gifted
children in the preschool period. However, there are no formal diagnostic practices in the
preschool period in Turkey. Additionally, it considers the potential of these children. However,
it is notable that the program does not provide a special education plan for gifted children and
the adaptation section is limited. On the other hand, in recent years, it has been emphasized that
the potential of gifted children should be developed instead of focusing on labeling them (Dai,
2017; Dai, 2020; Dai & Sternberg, 2004; Hertzog, 2017; Kuo, 2022; Sternberg, 2020;). This
approach suggests that a general education program can include all children and support their
abilities (Gallagher, 2023; Renzulli & Reis, 1998; Van Tassel-Baska & Wood, 2010;). Karadag
(2020), Redding & Grissom (2021), Saranli (2017), Darga & Ataman (2021), Kuo et al. (2011)
have provided findings supporting this view in their studies. Therefore, it is important that
preschool education programs are inclusive and aim to develop the potential of all children.
However, it is stated that there are deficiencies regarding the education of gifted children in
Turkey (Emir & Yaman, 2017). When the relevant literature is examined, there is a lack of
research on the extent to which preschool education programs include gifted children.

Models, policies, and practices are needed to serve gifted children in preschool settings
(Kettler et al., 2017). It is important for the optimal development of both gifted children and
children with potential talents that preschool education programs are inclusive and aim to
develop the talents of all children. In light of this information, this study aims to examine the
Ministry of National Education preschool education program in terms of its inclusion of gifted
children. For this purpose, answers to the following questions were sought:

1- To what extent does the Ministry of National Education preschool education program
meet the developmental needs of potentially gifted children?

2- To what extent does the Ministry of National Education preschool education program
meet the educational needs of potentially gifted children?
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Method

This research has been designed as a descriptive study, and document analysis has been
conducted. The documents of the study consist of the Turkey Ministry of National Education
preschool education program (Learning outcomes lists and indicators, examples of activities,
preschool education introduction text, pre-school education program annex-11). The specified
documents have been analyzed using descriptive analysis technique. Two different checklists
were prepared by the researchers to conduct the analysis study. The first checklist aimed to
examine the developmental characteristics of potential gifted children in the Preschool Period.
The second checklist aimed to examine the characteristics of the Differentiated Classroom in
order to determine to what extent the educational needs of gifted children are met. Through the
checklists, all documents were examined. The obtained data were presented in tables.

Results and Discussion

Examining the MEB preschool education program in terms of meeting the
developmental needs of potentially gifted children

The developmental characteristics of potentially gifted children were analyzed under the
headings of cognitive, language, motor and social emotional development. It was found that
there were no examples of learning outcome or activities covering developmental characteristics
such as long attention span, excellent memory, being an early reader, high speed and efficiency
of information processing, challenge and making complex choices. Other developmental
characteristics related to cognitive development were addressed in limited numbers. When the
cases where cognitive developmental characteristics were emphasized in the preschool
curriculum were examined, it was found that developmental characteristics such as long
attention span, being an early reader, challenging and making complex choices, mathematical
interest, and keen observation skills were not mentioned at all. These characteristics are among
the prominent characteristics of possible giftedness in early childhood (See Table 2). In this
case, the fact that these skills were not mentioned at all strengthens the view that giftedness is
neglected in early childhood (Barbour & Shalilee, 1998; Gallagher, 2007; Koshy & Robinson,
2006). In addition, In terms of language development, motor skills and social emotional
development, it is seen that gifted children are supported to a limited extent.

Examining the MEB preschool education program in terms of meeting the
educational needs of potentially gifted children

The characteristics of the differentiated educational environment in the classrooms of
potentially gifted children were examined under the titles of content, process, product and
evaluation. It was determined that the preschool education program's ability to include
individual tasks for gifted children was weak. In addition, it was observed that some of the
activities were prepared in accordance with working on real life problems. Likewise, there were
no cases where level groups could be formed according to criteria such as different intelligence,
knowledge and achievement and where activity plans were made in accordance with the
developmental level. It was also observed that the preschool education program was weak in
terms of process, product and evaluation features.

When the findings regarding the characteristics of the program are examined more
closely, it has been determined that there are no items related to the content of the program,
such as the daily flow being prepared based on the children’s opinions, the teaching speed being
determined according to the children's needs, activities being organized in a way that considers
each child's learning speed, and the possibility of forming level groups according to different
intelligence, knowledge, success, etc. When looking at the process features of the program, it
can be said that the activities provide opportunities for interaction among the children and with
the teacher, and they allow for cooperation. However, there were no instances found where each
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child felt valued, was equally motivated, activities were implemented flexibly, all processes
progressed from concrete to abstract, from structured to open-ended, from one-dimensional to
multi-dimensional, and a fun and positive classroom atmosphere was included. Additionally, no
application was found where opportunities were provided for each child to recognize and
develop their abilities, and where both the child and the teacher were learners together. When
looking at the product features of the program, it was determined that activities were prepared in
a way suitable for the whole class, group work, and individual work. However, no examples of
activities that offered options to the children, addressed different interests, achievement levels,
and learning speeds, and included tasks that would allow the children to work in-depth on a
subject were found. Similarly, the program does not emphasize activities that cater to different
interests, achievement levels, and learning speeds, and that include tasks allowing the children
to work in-depth on a subject. It was determined that the evaluation processes in the program
did not include feedback for the child, did not allow the child to self-assess, did not have a
formative nature, and did not reveal the children's readiness.

As a result, it was determined that the preschool education program covers possible
special abilities in a very limited way in terms of developmental needs and educational needs.
This research was conducted using document analysis method. This situation brings limitations
to the research results. In addition, since preschool period is one of the fastest periods of
development, it is emphasized that there is a need for more research on meeting the
developmental and educational needs of potentially gifted children in the school environment.
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