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8. Sinif Ogrencilerinin Cevre ve iklim Okuryazarliklan Arasindaki {liskinin
incelenmesi

8. Siif Ogrencilerinin Cevre ve iklim Okuryazarhklar: Arasindaki iligkinin
incelenmesi !

Examining the Relationship Between Environmental and Climate Literacy of 8th Grade
Students

Ozet

Bu ¢alismada, 8. sif dgrencilerinin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin cesitli degiskenlere gore
arastirilmasi ve 6grencilerin her iki okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bu
calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada veriler 2021-
2022 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Tirkiye'nin Trabzon ilinin dért farkli ilcesindeki devlet
okullarinda 6grenim goren 460 8. sinif 6grencisinden toplanmistir. Calismada veri toplama araci olarak ¢evre
ve iklim okuryazarligi 6l¢ekleri kullanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS 23.0 paket programi
ile ¢6ziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde tek érneklem t testi, bagimsiz érneklem t testi, ANOVA, Coklu
Regresyon Analizi, Pearson Korelasyon Momentler Carpimi gibi istatiksel yontemlerden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda 8. siif 6grencilerinin ¢evre ve iklim okuryazarliklarinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklarinin cinsiyete goére farklilastigi, anne-baba
egitim durumu, ortalama aile gelir durumu, iklim okuryazarliklari ile iklimle ilgili bilgi edindikleri en temel
kaynak ve ders arasinda farklilasma olmadig1 saptanmistir. Cevre ve iklim okuryazarhigi olgekleri arasi iliskiye
bakildiginda olgekler arasinda diisiikk diizeyde ancak pozitif bir ilisgki bulunmustur. Ogrencilerin iklim
okuryazarligi 6lgeginin alt boyutlari ile cevre okuryazarliklarini ne kadar yordadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucu iklimsel bilgi, iklimsel farkindalik ve iklimsel bilin¢ degiskenlerinin ¢evre
okuryazarligini % 8 oraninda yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, iklim, Cevre Okuryazarlig, iklim Okuryazarhgi

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the environmental and climate literacy levels of 8th grade students
according to various variables and to examine the relationship between both literacies of students. I In this
study, correlational research method, one of the quantitative research methods, was used. The data were
collected from 460 8th grade students studying in public schools in four different districts of Trabzon province
of Turkey in the second semester of 2021-2022 academic year. Environmental and climate literacy scales were
used as data collection tools in the study. The data collected within the scope of the research were analysed with
SPSS 23.0 package programme. Statistical methods such as one sample t test, independent sample t test, ANOVA,
Multiple Regression Analysis, Pearson Correlation Product Moment were used in the analysis of the data. As a
result of the study, it was determined that 8th grade students' environmental and climate literacy was at a good
level. In addition, it was determined that the environmental and climate literacy of the students differed
according to gender, and there was no difference between the education level of parents, average family income,
climate literacy and the main source and course from which they obtained information about climate. When the
relationship between environmental and climate literacy scales was analysed, a low level but positive
relationship was found between the scales. As a result of the multiple regression analysis conducted to reveal
how much the sub-dimensions of the climate literacy scale predicted the environmental literacy of the students,
it was concluded that climatic knowledge, climatic awareness and climatic consciousness variables predicted
environmental literacy by 8%.

Keywords: Environment, Climate, Environmental Literacy, Climate Literacy

1Bu ¢alismanin bir boliimd, 9-11 Haziran 2022 tarihlerinde Rize’de diizenlenen 10. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi
Sempozyumu’nda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today, literacy has expanded far beyond the meaning of being able to read and write or having
knowledge about a particular subject. What is expected of literate individuals is that they take
action to make informed decisions about complex problems that affect society (McBride et al.,
2013). In this context, many studies state that environmental literacy acquired through
environmental education develops the competencies that individuals need to solve problems that
affect all living things, such as environmental degradation and global warming, and to create a
sustainable, healthy life and society (Cincera et al., 2022; Null et al., 2021; Roth, 1992; Svobodova
& Chval, 2022). Environmental and climate literacy are closely related and interconnected (Miler
& Sladek, 2011). In order to raise individuals who can deal with both environmental and climate
change issues in their daily lives, it is important to develop climate and environmental literacy
knowledge, attitudes and skills in schools. It can be said that it is important to find out what
variables influence environmental and climate literacy, which is becoming more important every
day, to determine the level of environmental and climate literacy of students, to support previous
studies and to provide a basis for future research.

Method

In this quantitative study, correlational research was used. The aim of the correlational research is to
determine the existence of covariance between two or more variables. If the variables change
together, an attempt is made to determine how this happens (Fraenkel at all, 2012). In this
context, 460 8th grade students in Trabzon were included in the study through convenience
sampling. The "Environmental Literacy Scale for Secondary School Students" developed by Yavuz
etal. (2014) and the "Climate Literacy Scale" developed by Gorgiilii-Ar1 & Arslan (2020) were used
in the study. The data collected in the research were analyzed using SPSS 23.0 package program.
Independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used to compare the
groups. The Pearson Product Moment Correlation Coefficient was used to compare the scales with
each other, and the multiple regression analysis method was used to determine how much the

levels of "climate concept”, "climate awareness”, and "climate consciousness", which are the sub-
dimensions of the climate literacy scale, predict environmental literacy.

Results

It can be seen that the arithmetic mean of the students' environmental literacy scores is 3.83 and
the climate literacy scores is 3.60. In other words, it can be said that the mean level of students’
environmental literacy is at a better level than the mean level of climate literacy. The students'
environmental literacy level shows a significant difference according to gender (t(458)=4.083
p<.05). The mean environmental literacy level of female students (X=3.93) was higher than the
mean of male students (X=3.70). When examining whether the climate literacy level of students
showed a significant difference according to gender, a significant difference was found
(t(458)=2.258 p<.05). The mean climate literacy level of female students (X=3.69) is higher than
the mean of male students (X=3.49). A significant relationship was found between the
environmental literacy scale and the climate literacy scale, although at alow level (r=.184, p<.01).
As a result of multiple regression analysis, climate knowledge, climate awareness and climate
consciousness variables showed a low but significant relationship (R=0.281, R2=0.079) with
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environmental literacy (F(3-449)=12.790, p<0.01). Together, these three variables explain on
average 8% of the change in environmental literacy.

Discussion and Conclusion

The data obtained from 460 8th grade students show that the environmental and climate literacy
level of the study group is high, and when the environmental and climate literacy status of the
students are compared, the environmental literacy of the students is better than their climate
literacy. Ulu-Kalin (2018) examined the environmental literacy levels of 7th grade students and
found that students' environmental literacy levels were high. Again, when different studies were
examined, it was revealed that students' environmental literacy levels were medium or high
(Altin6z, 2010; Arnon et al, 2014; Bilim, 2012; Erdogan, 2009; [stanbully, 2008; Karatekin, 2011;
Kisoglu, 2009; Nunez & Clores, 2017; Sontay, 2013; Sahin, 2015; Sengiil, 2023). The fact that
environmental and climate issues have been included more in the courses (social studies, science,
environment and climate change elective course, etc.) that will improve students' environmental
and climate literacy in recent years, and the fact that students' curiosity is developed and they
individually do research on the internet can be explained by their development in environmental
and climate literacy. As a result of multiple regression analysis, climatic knowledge, climatic
awareness and climatic consciousness variables revealed a low level but significant relationship
with students' environmental literacy. These three sub-dimensions explain an average of 8% of
the change in environmental literacy.
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GIRIS

Giiniimiizde, insanlig1 en cok etkileyen sorunlarin basinda ekolojik dengenin bozulmasi, ¢cevrenin
kirlenmesi; ekonomik ve sosyal sorunlari tetikleyen ve derinlestiren dogal kaynaklarin bilingsizce
tiiketilmesi yer almaktadir (Potter, 2009; Akilli & Geng, 2015). Yerlesik hayata gecisle basladig1
iddia edilse de aslinda sanayi devrimi sonrasi insanlarin dogal kaynaklar1 bilingsizce
kullanmalarinin yol actig1 degisim, “Antropojenik Dénem” adinda yeni bir jeolojik cag olarak ifade
edilmektedir (Fang vd., 2023). Sekiz milyar1 gecen diinya niifusunun ihtiyaclar1 arttikca dogal
cevre lzerindeki baski ve bozulma artmaya devam edecektir (Fang vd., 2023; UN, 2015). Son
donemlerde asir1 lretim ve tiiketimi odaklayan ekonomik politikalarin ve yasam biciminin
diinyanin sinirlarini zorlandigini ve geri dontilmesi zor bir asamaya gelindigi ile ilgili uyarilar artik
siradan hale gelmistir. Insanligin gerek havaya gerekse yeryiiziine son yillarda verdigi zararin
sonucu olarak toprak ve su olumsuz bir sekilde etkilenmektedir. (Kadioglu, 2008). Kiiresel dlcekte
etkileri olan bu sorunlarin ¢6ziimii icin toplumlarin ortak bir anlayis ve eylem plani icinde olmasi
gerekmektedir (United Nations Environment Program [UNEP], 2021). Tim bu sorunlarin
odaginda insan olduguna gore ¢6zlimii de insanlara baghdir. Cogu bilim insani yaganilan bu ¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasinin en 6nemli nedeninin insanlarin ¢evreye karsi davranislarina bagh
oldugu konusunda hemfikirdir (Derman & Hacieminoglu, 2017). Giivenli ve refah bir gelecege
ulasmak icin cevre dostu davranis ve eylemler sergileyen, bilingli bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir (Balkan-Kiyic1vd., 2014). Bu kapsamda gevre egitimi ile bireylerin glinliik rutinleri
icinde, siirdiiriilebilir bir ¢evrede yasamak icin gerekli olan cevre bilgisi, cevreye karsi olumlu
tutum ve ¢evre dostu davranislarim gelistirmeyi hedeflemektedir (Cincera vd., 2022; Roth, 1992;
Svobodova & Chval, 2022; Liu, vd., 2015). Cevre egitimi ile belirli bilgi ve beceri setlerinin
ogrencilere aktarilmasindan ziyade, cevresel problemlerin ¢éziimiinde sorumluluk alma, farkh
yol ve stratejiler gelistirme ve eyleme gecme i¢in firsatlar olusturmak esastir (Svobodova & Chval,
2022; Roth,1968, 1992; Stapp vd., 1969). Tiflis’de 1977 yilinda gerceklestirilen ¢evre egitimine
iliskin hiikiimetler arasi konferans bildirgesinde egitim siireclerinde nasil ve hangi amaclar
dogrultusunda yer alacagina iliskin cercevesi cizilen egitim ¢alismalar1 (UNESCO, 1978;1990),
mevcut ve gelecekteki cevre sorunlari karsisinda ¢evre bilincine sahip, ¢dziim odakl ve harekete
gecmeye istekli vatandaslar yetistirmek icin kapsamini gelistirerek devam etmektedir.
Vatandaslara g¢evre egitimiyle kazandirilmasi beklenen bu 6zellikler ¢evre okuryazarliginin da
temel yapisini yansitmaktadir (Hunter & Jordan, 2022).

Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde rol alacak sorumlu vatandaslarin ¢evre okuryazarliginin
gelistirilmesi ¢evre egitiminin birinci 6nceligidir (Akilli & Geng, 2015; Kinslow vd., 2019; Roth,
1992; Spinola, 2020). Okuryazarlik glinlimiizde okuma ve yazma ya da belirli alana yonelik
bilgilere sahip olma anlaminin ¢ok Otesine ge¢mistir. Okuryazar bireylerden beklenen sey,
toplumu ilgilendiren karmasik sorunlara yonelik bilingli kararlar verebilmeleri icin harekete
gecmeleridir. (McBride vd. 2013). Bu kapsamda cevre egitimi ile kazandirilan cevre
okuryazarliginin bireylere, ekolojik dengenin bozulmasi, kiiresel 1sinma gibi tiim canli hayatini
etkileyen sorunlar1 ¢ézme, siirdiirtilebilir saglikli bir yasam ve toplum olusturma icin ihtiyac
duyacag yeterlilikleri gelistirecegi bir¢cok ¢alismada belirtilmektedir (Cincera vd., 2022; Null vd,,
2021; Roth, 1992; Svobodova & Chval, 2022). Cevrenin kirlenmesi ve kaynaklarin azalmasi
yaninda iklim degisikligi de insanligin son donemde yasadig1 en kapsamli ¢evre sorunudur (Barak
& Gonenggil, 2020; Putri vd., 2022). United Nations Framework Convention On Climate Change
(UNFCCC) (1992), iklim degisikligini uzun dénemlerde goriilen dogal iklim degisikligine ek
olarak, gerek dogrudan gerekse dolayli yoldan gergeklestirilen insan faaliyetlerinin etkisiyle
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atmosferin dogal halinin olumsuz etkilenmesi sonucu iklimde meydana gelen degisiklik olarak
ifade etmektedir. Ozellikle ekonomik olarak az gelismis toplumlarda 3,3 ile 3.6 milyar insan iklim
degisikligine bagh zararlar/afetler karsisinda daha savunmasiz ve kirilgan sekilde yasamlarin
siirdirmektedir. Insan ve ekosistemin siirekliligi ve dayamikhligi birbirine baghdir
(Intergovernmental Panel On Climate Change [IPCC], 2023). insanlar bu konuda yeterli bilince
ulastirilamazsa Diinya'nin gelecegi bu durumdan olumsuz etkilenecektir (Putri vd., 2022). Bu
baglamda temelde iklimin insan yasami iizerine, insanlarin da iklim iizerine etkisinin anlasilmasi
ile ilgili olan iklim okuryazarligi (Bedford, 2016) bireylerin iklim degisikliginin etkileri ve
coziimleri baglamindaki bilgi ve yeterlikleridir (Johnston, 2020). iklim okuryazarhg iklimin canli
yasami lizerinde canlilarin da iklim iizerindeki etkisine odaklanir. Bu okuryazarlik tiiriinde iklim
bilimi ile ilgili verilecek egitimlerde temel ilke, kavram ve siirecler ile birlikte bilim okuryazarligi
icin gereken temel kavramlar iliskilendirilir (Akbas ve Koca, 2022). Bir bireyin iklim okuryazari
sayilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken birtakim 6zellikler su sekildedir (NOAA’dan akt., Miler &
Sladek, 2011, s. 152):

1. “Iklim modellerini yéneten Diinya sisteminin tiim yonlerinin temel ilkelerini anlar.”

2. “Iklim ve hava durumu hakkinda nasil bilgi toplanacagini ve konuyla ilgili giivenilir ve
giivenilir olmayan bilimsel kaynaklari nasil ayirt edecegini bilir.”

3. “Iklim ve iklim degisikligi hakkinda anlamh bir sekilde iletisim kurar.”
4. “iklimle ilgili bilimsel olarak bilingli ve sorumlu kararlar alir.”

Cevre ve iklim okuryazarlig1 birbirleri ile yakin iligkili ve baglantilidir. Asagidaki sekilde ¢cevre ve
iklim okuryazarhiginin iliskisini gormek mtiimkiindiir.

Sekil 1
Cevre Okuryazarhgi ve Iklim Okuryazarligi Arasindaki Iliski (Miler & Sladek, 2011, s.2)

Bilimsel okuryazarhk

<>

Cevre Medya

okuryazarhg . . okuryazarhgi
Iklim okuryazarhg

Cevre ve iklim okuryazarliginin bu iliskisi dogrultusunda giiniimiiz diinyasinda gelecegin
¢ocuklarinin, iklim degisikliginin neden olacag: olaylarla ylizlesmesi gerekecek ve olusabilecek
cevre sorunlarinin yagatacagi problemlerin ¢éziimiinde bu cocuklar aktif rol alacaktir. Iklim
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degisikliginin de icinde oldugu c¢evre sorunlarinin gelecekte olusturacagi zorluklarin ele
alinmasinda 6nemli rol oynayacagi ¢evre bilimi tarafindan kabul edilen bir husustur. Bu hususun
ele alinmasinda bilim okuryazarhiginin da etkisi vardir (Johnson vd., 2014).

Literatlir incelendiginde o6grenciler (Arnon vd., 2015; Erdogan & Ok, 2011; Negev vd.
2008; Svobodova & Chval, 2022; Tuncer vd., 2005, Ulu-Kalin, 2018), 6gretmenler (Hunter &
Jordan, 2022, Ogunyemi & Ifegbesan, 2011), 6gretmen adaylar1 (Pe'er vd., 2010; Karatekin &
Aksoy, 2012) ve toplumun cevre okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin bircok calisma
ylritilmistiir. Bununla birlikte iklim okuryazarlig1 ile benzer calismalara (Bedford, 2016;
Veronvd., 2016; Kuthe vd., 2019) literatiirde rastlamak miimkiin ise de Yakar (2019) ve Sur’'un
(2022) da degindigi gibi Tiirkiye 6zelinde iklim okuryazarlig ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi
kisith diizeydedir. Bununla birlikte cevre ve iklim okuryazarhigi arasindaki iliskiyi inceleyen
herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu ¢alismada ortaokul diizeyinde iki 6nemli
okuryazarlik diizeyi ve aralarindaki iliski incelenecektir.

Bu bilgilerden hareketle genelde ¢evre sorunlarinin 6zelde ise iklim degisikliginin farkinda olacak,
hem iklim degisikligine hem de diger cevre sorunlarina ¢6ztiim bulacak 6grenciler yetistirebilmek
icin cevre okuryazarligi ve iklim okuryazarligl kavramlar1 énem arz etmektedir. Giin gegtikce
onemi daha cok ortaya ¢ikan gevre ve iklim okuryazarliginin hangi degiskenlerden etkilendiginin
bulunmasi, 6grencilerin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, gegmiste yapilmis
calismalara destek olunmasi ve ileride yapilacak arastirmalara ise temel olusturmasi acisindan iki
okuryazarlik tiirtiniin 6nemli oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 8. sinif 6grencilerinin ¢cevre ve iklim okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere
gore incelemek ve 6grencilerin her iki okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak
amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin gevre ve iklim okuryazarhklar ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin cevre veiklim okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyetleri, anne-baba egitim
durumlary, aile gelir durumlari arasinda anlaml bir iliski var midir?

3. Ogrencilerin iklim okuryazarlik diizeyleri iklim ile ilgili bilgi edindikleri en temel kaynaga
ve iklimle ilgili en ¢cok bilgi edindikleri derse gore istatiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

4. Ogrencilerin ¢evre okuryazarhklari ile iklim okuryazarhklar arasinda iliski var midir?

5. Ogrencilerin “iklim bilgisi, iklimsel farkindalik ve iklimsel biling” alt boyutlarindan
aldiklari puanlar ¢evre okuryazarliklar iizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

YONTEM

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir iliskisel
arastirmada amag iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varliginin
belirlenmeye calisilmasidir. Eger degiskenler birlikte degisiyorsa bunun nasil oldugu ortaya
¢ikarilmaya ¢alisilir (Fraenkel vd., 2012). Bagka bir deyisle bu yontem, iki yada daha fazla
degiskenin birbirini etkileyip etkilemedigini tespit etmek icin kullanilir (Tekbiyik, 2023).
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Calisma Grubu

Calisma Trabzon ilinin farkli ilcelerinde okumakta olan 8. sinif 6grencileri ile yiirttiilmiistiir. Bu
kapsamda arastirmanin evreni Trabzon ilinde 6grenim goren tim 8.simif Ogrencileridir.
Arastirmanin 6rneklemi ise Ortahisar, Arakli, Akcaabat ve Vakfikebir ilgelerinde okuyan 8. sinif
ogrencileridir. Arastirmanin o6rneklemi uygun ornekleme yoluyla se¢ilmistir. Bu 6rneklem
tiirtinde arastirmaci ihtiya¢ duydugu veriye ulasabilmek icin en kolay ve ulasilabilir bir yoldan
katilimcilara ulasmaya ¢alisir. Bu 6rneklem tiirtiniin en 6nemli avantaji, calismaya hiz, kolaylik ve
zaman kazandirmasidir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Bu calismada da uygun drnekleme yonteminin
bu avantajindan yararlanilmak istenildigi icin bu 6rneklem yoéntemine basvurulmustur. Calismaya
toplamda 465 0Ogrenci katilmistir ancak, 5 6grencinin 6lgek formlarini uygun bir sekilde
doldurmamasi sebebiyle bu 68renciler ¢alismadan ¢ikarilmistir.

Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerine ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgilerin Dagilimi

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Kadin 249 54,1
Erkek 211 45,9
Okuryazar degil 11 2.4
Ilkokul mezunu 90 19.6
Ortaokul mezunu 83 18
Anne egitim durumu  Lise mezunu 167 36.3
Onlisans mezunu 14 3
Lisans mezunu 85 18.5
Lisansiistii mezunu 10 2.2
Baba egitim durumu Okuryazar degil 2 0.4
Ilkokul mezunu 53 11.6
Ortaokul mezunu 81 17.7
Lise mezunu 182 39.7
Onlisans mezunu 14 3.1
Lisans mezunu 104 22.7
Lisansiistii mezunu 22 4.8
Aile gelir durumu 2000 TL’den az 21 4.6
2000-4000 TL 91 20.1
4000-6000 TL 131 28.9
6000-8000 TL 73 16.1
8000 TL’den ¢ok 137 30.2
iklimle ilgili bilgi Okul 133 29
edinilen en temel Kitap, dergi ya da 23 5
kaynak gazete
Aile 29 6.3
Internet 219 47.7
TV programlari 55 12
iklimle ilgili en ¢ok Sosyal bilgiler 57 12.6
bilgi edinilen ders Fen bilgisi 375 83
Tiirkce 19 4.2
Diger 1 0.2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyetlerine bakildiginda kadin
ogrencilerin (%54.1) erkek 6grencilere (%45.9) oranla daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Anne
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egitim durumuna bakildiginda 6grencilerin annelerinin ve babalarinin en ¢ok lise mezunu (%36.3
ve 39,7) oldugu tablodan anlasilmaktadir. Aile gelir durumu incelendiginde ise aylik geliri 8000
TL'den daha ¢ok (%30.2) olan ailelerin oldugu én plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin iklimle ilgili
bilgi edindikleri en temel kaynaga bakildiginda ise internetin (%47.7) daha ¢ok tercih edildigi
goriilmektedir. Internetten sonra en ¢ok tercih edilen kaynak ise %29 ile okuldur. Ogrencilerin
iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri ders ise %83 ile Fen bilgisi dersidir. Ogrencilerin fen bilgisi
dersini sosyal bilgiler dersine gore (%12.6) tercih etmeleri 6,5 kat daha fazla olmustur.

Veri Toplama Araclari

Calismada Yavuz ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “ilkégretim I1. Kademe Ogrencileri I¢in
Cevre Okuryazarhg Olcegi” ile Gorgiilii-Ar ve Arslan (2020) tarafindan gelistirilen “Iklim
Okuryazarhig1 Olcegi” kullanilmistir. Cevre Okuryazarhgi Olgegi 20 maddeden ve iki alt boyuttan
(tutum ve davranis) olusmaktadir. Olgek, 5 likert tipinde diizenlenmistir. Olcek verileri basit
seckisiz yontem kullanilarak alt1 ilkégretim okulunda okumakta olan 377 ortaokul 6grencisinden
elde edilmistir. Cevre okuryazarhgi 6lgeginin kategori derecelendirmesi “kesinlikle katiliyorum”,
“katilyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Olgegin
giivenirlik calismasi sonucunda Cronbach Alpha katsayisi. 0.84 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlarindan olan davranis boyutu icin i¢ tutarhilik katsayisi 0.82, tutum boyutu icin ise 0.79
degeri elde edilmigtir. Olcegin davranis ve tutum boyutundan alinabilecek en diisiik puan 20’dir.
Ayni alt boyutlardan alinabilecek en yiiksek puan ise 100’diir. ilgili 6lgekte yer alan 20 madde
toplam varyansin %41.05’ini agiklamaktadir.

»oowux

iklim okuryazarlig élceginde ise 24 madde yer almaktadir. Olgegin “iklim kavrami”, “iklimsel
farkindalik” ve “iklimsel bilin¢” alt boyutlarindan olusan 3 alt boyutu bulunmaktadir. Olgek, 2019-
2020 egitim o6gretim yilinda 558 7. ve 8. smuf ogrencisine uygulanmistir. Olcegin
derecelendirilmesi ise “kesinlikle katilmiyorum®", “kismen katilmiyorum®, “kararsizim®, “kismen
katiliyorum” ve “kesinlikle katihyorum" seklindedir. Olgegin i¢ tutarhk katsayis1 Cronbach Alpha
katsayisina gore 0.895 olarak bulunmustur. Ilgili 6lcekten en diisiik 24, en yiiksek puan 120 puan
alinabilmektedir. Olcekte yer alan 24 madde toplam varyansin %49.545’ini aciklamaktadur.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS 23.0 paket programi ile ¢o6zlimlenmistir. Analiz
oncesinde; verilerin normal dagilip dagilmadig1 kontrol edilmistir. Normallik testi sonucunda
cevre okuryazarlig dlgeginden elde edilen verilerin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri; -.847 ve .976 seklindedir. Iklim okuryazarlifinda ise bu degerler sirasiyla -.897 ve .096
seklindedir. Biiylikoztiirk ve digerleri (2014), Huck (2012) Ramos ve digerlerine (2018) gore
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.00 ile +1.00 arasinda olmasi normal dagilim olarak kabul
edilirr. Bu durumda verilerin normal dagildigi kabul edilerek parametrik testlerden
yararlanilmistir.

Arastirmada bagimsiz Orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gruplarin
karsilastirlmasinda kullamlmustir.  Olgeklerin birbirleriyle karsilagtirllmas1 icin Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ve iklim okuryazarligi 6lceginin alt boyutlarindan olan
“iklim kavram1”, “iklimsel farkindalik” ve “iklimsel biling” diizeylerinin ¢evre okuryazarliklarini
ne kadar yordadigini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yontemine basvurulmustur.
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada elde edilen verilerin analizi SPSS
programi kullanilarak yapilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular tablolar halinde
gerekli sayisal ifadeler verilerek sunulmustur.

Etik Konular

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin goénderilmemistir. Calismada kullanilan iki 6lgek icin de
yazarlarindan e-posta yoluyla izin alinmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulundan 27/05/2022 tarihli ve 2200020544 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklarini belirlemek amaciyla tek érneklem t testi yontemine
basvurulmustur. Ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarhk Diizeylerinin Dagilimi
N Ortalama Standart Sapma
Cevre Okuryazarlik 460 3.83 0.60620
Iklim Okuryazarhk 460 3.60 0.93555

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik aritmetik ortalama puanlarinin 3,83, iklim
okuryazarlik puanlarinin ise 3,60 oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle 6grencilerin ¢evre
okuryazarlik diizeyi ortalamalarinin iklim okuryazarlik diizeyi ortalamalarina gore daha iyi
diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerinin de yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara 6grencilerin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama
araliklarina genellikle asagidaki formiil kullanilarak ulasildig icin bu ¢calismada da ayni formtilden
yararlanilmistir (segenek araligl = secenek sayisi /aralik sayisi).

Yukaridaki formiil sonucunda belirlenen puan araliklari ve puanlarin anlamlar1 Tablo 3’te
verilmigtir.
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Tablo 3
Olcek Maddelerinin Secenekleri ve Sayisal Sinirlari

Secenekler Sayisal Simirlar
Cok iyi 4.21-5.00
Iyi 3.41-4.20
Orta 2.61-3.40
Kotii 1.81-2.60
Cok kotii 1.00-1.80

ikinci Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 8. sinif 6grencilerinin ¢evre ve iklim okuryazarlik
diizeyleri ile cinsiyetleri, anne-baba egitim durumlari, aile gelir durumlarn ve ayrica iklim
okuryazarlik diizeyleri ile iklimle ilgili bilgi edindikleri en temel kaynak arasinda istatiksel olarak
farklihk olup olmadigi arastirilmistir. Ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarhik diizeylerinin
cinsiyetlerine gore istatiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
bagimsiz ornekler t testi yonteminden yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cevre ve [klim Okuryazarhklarinin Cinsiyet Iliskisine [liskin Istatistiki Veriler

) T testi
Olgekler Gruplar N X SS
T sd p
Cevre Okuryazarlhlk  Kadin 249 3.93 .54713 4.083 458 0.001*
Erkek 211 3.70  .64920
iklim Okuryazarhk Kadin 249 3.69 91904 2.258 458 0.024*
Erkek 211 349 94574
(*)p<0.05

Tablo 4’e gore oOgrencilerin cevre okuryazarlik diizeyi cinsiyete gore anlamli bir farklhilik
gostermektedir (t(458)=4.083 p<.05). Kadin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik dilizeyi ortalamalari
(X=3,93), erkek 6grencilerin ortalamasindan (X=3,70) daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin
iklim okuryazarlik diizeyinin cinsiyete goére anlaml bir farklilik gosterip goéstermedigine
bakildiginda ise anlamli farklilik bulunmustur (t(458)=2.258 p<.05). Kadin 6grencilerin iklim
okuryazarlik diizeyi ortalamasi (X=3.69) erkek o6grencilerin ortalamasindan (X=3.49) daha
ylksektir. Bu farkin buyiikligiinii hesaplayabilmek icin Cohen’in (1962) d degeri hesaplanmistir.
Hesaplama sonucu elde edilen deger Cohen's d = (37047 - 39325) / 60033.818673 = 0.037945
seklindedir. Buna gore elde edilen deger kadin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin erkek
ogrencilere gore istatiksel olarak orta diizeyde bir etkiyle fark olusturdugu séylenebilir. Iklim
okuryazarligt  acisindan  bakildiginda ise bu degerin (Cohen'sd= (34926 -
36899) / 93248.556804 = 0.021159) yine orta diizeyde bir fark olusturdugu goriilmektedir.

Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) tekniginden yararlanilarak o6grencilerin cevre ve iklim
okuryazarlik diizeylerinin anne-baba egitim durumuna gore istatiksel olarak anlamli farklilik
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gosterip gostermedigi incelenmistir. Anne egitim durumu ile ilgili elde edilen sonuglar Tablo 5'te,
baba egitim durumu ile ilgili veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarliklarinin Anne Egitim Durumu lliskisine [liskin Istatistiki
Veriler

Kareler od Kareler F p
Varyans kaynag1 toplami ortalamasi
Cevre Gruplararasi 0.967 6 379
Okuryazarlik  Gruplar ici 161.377 453 462 442 .850
Toplam 162.344 459
fklim Gruplararasi 4.611 6 662
Okuryazarlik  Gruplar ici 379.013 453 .879 .898 496
Toplam 383.623 459

Tabloya gore 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik diizeyleri anne egitim durumuna (F(6-459) = .452,
p> .05) gore farklilasmadig: gibi iklim okuryazarlik diizeyleri de aym sekilde farklilasmamistir
(F(4-459)=.898, p>.05). Baska bir deyisle 6grencilerin annelerinin egitim durumlarinin onlarin
cevre ve iklim okuryazarliklari tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 6

Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarhiklarinin Baba Egitim Durumu [liskisine [liskin Istatistiki
Veriler

Kareler

o sd Kareler ortalamast  F P

Varyans Kaynag1 toplami

Cevre Okuryazarlik Gruplararasi 2.296 6 .383 1.175 .389
Gruplar ici 159.879 451 363
Toplam 162.176 457

iklim Okuryazarhk Gruplararasi 6.027 6 1.004
Gruplar igi 377.082 451 855 1.056 .319
Toplam 383.108 457

Tablo 6’ya gore 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri baba egitim durumuna (F(6-457) =
1.175, p> .05) gore farklilasmadigi gibi iklim okuryazarlik diizeyleri de ayni sekilde
farklilasmamistir (F(6-451)=1.056, p>.05). Baska bir ifadeyle baba egitim durumunun
ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklari izerine herhangi bir etkisi olmadig1 soylenebilir.

Ogrencilerin cevre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin aile gelir durumuna gore farkhlik gosterip
gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yo6ntemine
basvurulmustur. Elde edilen sonuglar tablo 7’de verilmistir.

@
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Tablo 7
Ogrencilerin Cevre ve Iklim Okuryazarhk Diizeylerinin Aile Gelir Durumu Iligkisine Iliskin Istatistiki
Veriler
Kareler «d Kareler F p
Varyans kaynag1  toplami ortalamasi (KO)
Cevre Okuryazarlik  Gruplararasi 0.866 4 217 595 .667
Gruplar i¢i 159.525 448 364
Toplam 160.392 452
iklim Okuryazarhk Gruplararasi 4.384 4 1.096 1.277 278
Gruplar ici 375.807 448 .898
Toplam 380.190 452

Tabloya gore 68rencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ailelerin ortalama gelir durumuna (F(4-
452) = .595, p> .05) gore farklilasmadig gibi iklim okuryazarlik diizeyleri de aym sekilde
farklilasmamistir (F(4-452)=1.277, p>.05). Diger bir deyisle ailenin ortalama gelir durumunun
ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarliklar izerinde herhangi bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Ugiincii Alt Problem Kapsaminda Ulagilan Bulgular

Tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeyleri ile iklimle ilgili
bilgi edindikleri en temel kaynak ve ders arasinda istatiksel olarak anlaml fark olup olmadig: test
edilmistir. Yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8

Ogrencilerin Iklim Okuryazarliklarimin Iklimle Ilgili Bilgi Edindikleri En Temel Kaynak Iliskisine
[liskin Istatistiki Veriler

Kareler ortalamasi

Kareler toplami sd (KO) F P
Gruplararas1 5.115 4 1.279 1.466 212
Gruplar ici 396.097 454 .872
Toplam 401.213 458

Tabloya gore 6grencilerin iklim okuryazarliklar ile iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri kaynak
arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamistir (F(4-458)=1.466, p>.05). Bu durum
ogrencilerin iklim okuryazarligi iizerinde iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri en temel kaynagin
herhangi bir etkisinin olmadigina isaret etmektedir.

@
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Tablo 9

Ogrencilerin Iklim Okuryazarliklarinin Iklimle Ilgili En Cok Bilgi Edindikleri Ders Iliskisine [liskin
Istatistiki Veriler

Kareler Kareler ortalamas

toplami sd (KO) F P
Gruplararas1  1.096 3 .365 415 743
Gruplar ici 394.750 448 .881
Toplam 395.846 451

Tabloya gore 6grencilerin iklim okuryazarliklar: ile iklimle ilgili en ¢ok bilgi edindikleri ders
arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamstir (F(3-451)=1.466 , p>.05). Bu bulguya
gore 6grencilerin iklim okuryazarliklari izerinde en ¢ok bilgi edindikleri dersin etkisinin olmadigi
yorumu yapilabilir.

Dérdiincii Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 (PMCKK) testinden yararlanilarak 6grencilerin
cevre okuryazarliklan ile iklim okuryazarliklar1 arasinda iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Yapilan test sonucu Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Cevre ve Iklim Okuryazarligi Arasindaki Korelasyon Analizi

iklim Okuryazarhg:  iklim kavramm  iklimsel farkindalik  iklimsel biling

Cevre Okuryazarhigt r .184(**) .100 147(%) 270(*%)
p .001 .034 .002 .001

Tutum r .129 .067 .076 174(%%)
p .006 .158 105 .001

Davranis r .147(*%) .099 .128 273(*)
p .002 .036 .013 .001

(*)p<0.05 (**)p<.0.01

Yukaridaki tabloda da anlasildig1 gibi ¢evre okuryazarligi olgegi ile iklim okuryazarligi o6lcegi
arasinda diisiik diizeyde de olsa anlaml bir iligki vardir (r=.184, p<.01). iklim okuryazarhg 6l¢cegi
ile gevre okuryazarligi dlceginin tutum alt boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmazken
davranis alt boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<.01). Cevre okuryazarlig: 6lcegi ile
iklim okuryazarligi dlgeginin iklimsel farkindalik (p<.05) ve iklimsel biling alt boyutlar: arasinda
da yine anlamli bir baglanti oldugu saptanmistir (p<.01). Tabloya bakildiginda gerek 6lcekler
arasinda olsun gerekse 6lgeklerin alt boyutlar1 arasinda olsun pozitif yonde diisiik diizeyde bir
iliski oldugu gorilmistiir.
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Besinci Alt Problem Kapsaminda Ulasilan Bulgular

Ogrencilerin iklim okuryazarhg 6lceginin alt boyutlarindan olan iklim kavrami, iklimsel
farkindalik ve iklimsel bilin¢ diizeylerinin ¢evre okuryazarliklarini ne diizeyde yordadigini ortaya
¢ikarmak icin coklu regresyon analizi yontemine basvurulmustur. Analiz sonucu Tablo 11’de
gosterilmistir.

Tablo 11

Cevre Okuryazarhginin Yordanmast ile Ilgili Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart hata B t p ikiliF Kismir
Sabit 3.345 0.109 - 30.561 0.000 - -
iklim bilgisi -0.76 0.049 -0.137  -1.555 0.121 0.100 -0.073
Iklimsel farkindahk .085 0,048 0.157 1.758 0.079 0.147 0.083
iklimsel biling 143 0,028 0.259 5.163 0.001 0.270 0.238
R=0.281 R2=0.079

F(3-449)=12.790 P=0.001

Analiz sonucunda iklimsel bilgi, iklimsel farkindalik ve iklimsel biling degiskenleri cevre
okuryazarlig ile diisiik diizeyde ancak anlaml bir iliski (R=0.281, R2=0.079) ortaya koymuslardir
(F(3-449=-12.790, p<0.01). S6z konusu ii¢ degisken birlikte, cevre okuryazarligindaki degisimin
ortalama %#8’ini aciklamaktadir.

Standart regresyon katsayisi olan Beta katsayisina gore () cevre okuryazarligi lizerindeki
yordayici degiskenlerin 6nem sirasi; iklimsel biling, iklim kavrami ve iklimsel bilgidir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligi ile ilgili t testi puanlari incelendiginde yalnizca iklimsel biling ve iklimsel
farkindalik degiskeninin cevre okuryazarligini anlamh bir sekilde yordadigi, iklim bilgisi
degiskeninin ise bu noktada 6nemli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore ¢evre
okuryazarliginin yordanmasina iliskin olusan regresyonun matematiksel modellenmesi su
sekildedir:

cevre okuryazarligi=3.345+(-0.076) iklimselbilgi+0.085iklimselfarkindalik+0.143iklimselbiling
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, 8. siif 6grencilerinin cevre ve iklim okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere
gore incelemek ve ogrencilerin her iki okuryazarligl arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmak
amagclanmistir. Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 460 8. sinif 6grencisinden elde
edilen veriler, ¢alisma grubunun cevre ve iklim okuryazarlik diizeyinin yiiksek oldugunu, ¢cevre ve
iklim okuryazarlik durumlan karsilastirildiginda 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarinin iklim
okuryazarliklarina gore oransal acidan biraz daha iyi oldugunu géstermektedir. Bu arastirmadan
elde edilen benzer sonucu Ergin (2013) calismasinda saptamistir. Ergin’in (2013) ¢alismasinda
ogrencilerin gevre ile ilgili bilgilerinin diistik diizeyde, fakat ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu
diizeyde ve 6grencilerin cevre sorunlarina karsi duyarli oldugu belirlenmistir. Ulu-Kalin (2018) 7.
siif diizeyindeki Ogrencilerin cevre okuryazarlik diizeylerini inceledigi arastirmasinda
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ogrencilerin cevre okuryazarlik diizeylerini yiiksek bulmustur. Yine farkli c¢alismalara
bakildiginda 6grencilerin cevre okuryazarlik diizeylerinin orta veya yiliksek oldugu ortaya
konulmustur (Altin6z, 2010; Arnon vd., 2014; Bilim, 2012; Erdogan, 2009; [stanbullu, 2008;
Karatekin, 2011; Kisoglu, 2009; Nunez & Clores, 2017; Sontay, 2013; Sahin, 2015; Sengiil, 2023).
Bu dogrultuda bu ¢alismanin sonuglar1 ¢evre okuryazarliginin orta ve yliksek diizeyde oldugu
calismalarla benzer sonuclara sahipken Giiler'in (2013) c¢alismasinin sonuglariyla
ortiismemektedir. iklim okuryazarhik diizeyinin incelendigi ¢alismalara da bakildiginda Unal
(2023) ¢alismasinda lise 6grencilerinin iklim okuryazarlik diizeylerinin yiliksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Arslan ve Gorgili-Art (2021) 7 ve 8. sif o6grencilerinin iklime ve iklim
okuryazarligina iliskin kendilerini algilama diizeylerini inceledikleri arastirmada 6grencilerin
%150’sinden fazlasinin iklim konusunda kendilerini biraz bilgili gérdiikleri saptanmistir. Atik ve
Dogan (2019) ise bu ¢alismanin aksine ¢alismalarinda 6grencilerin iklim degisikliginin etkileri,
sebepleri ve iklim degisikligine karsi nasil miicadele edilmesi gerektigi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarim1 ortaya koymuslardir. Bu verilenler 1s18inda 6grencilerin cevre ve iklim
okuryazarliklarimi gelistirecek derslerde (Sosyal bilgiler, fen bilgisi, cevre ve iklim degisikligi
sec¢meli dersi vb.) cevre ve iklim konularina son yillarda daha ¢ok yer verilmis olmasi, 6grencilerin
merak duygularinin gelismis olmasindan hareketle bireysel olarak internetten arastirma
yapmalari onlarin ¢evre ve iklim okuryazarligi konusunda gelisim kat etmeleriyle aciklanabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin cevre ve iklim okuryazarliklarina
ogrencilerin cinsiyetlerinin etki edip etmedigi arastirilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda
cinsiyetin 6grencilerin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerine etki ettigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma 0zelinde kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore cevre ve iklim okuryazarlik
diizeylerinin daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapilan benzer calismalarda (Agtas vd.,
2019; Alp vd,, 2008; Goodale, 2021; Dogan & Keles, 2020; Giilsevingler, 2017; Lieflinder &
Bogner, 2018; Nurwaqidah vd, 2020; Svobodova & Chval, 2022; Schneiderhan-Opel & Bogner,
2020; Sahin, 2015; Sengiil, 2023; Treagust vd. 2016; Ulu-Kalin, 2018; Uzun, 2007; Varisli, 2009)
cevre okuryazarlik diizeyleri iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu ve bu anlamh
iliskinin kadin 6grenciler lehine oldugu ortaya konulmusken; Akilli ve Geng¢ (2015), Sahin (2020),
Shephard ve digerleri (2013), Aydin ve Cepni (2012), Giiler (2013) c¢alismalarinda cevre
okuryazarligl ve cinsiyet arasinda herhangi bir iliski tespit edememislerdir. Meinhold ve Malkus
(2005), Olofsson ve Ohman’in (2006) arastirmasinda ise erkeklerin kadin 6grencilere gore cevre
okuryazarliklarinin daha iyi diizeyde oldugu aktarilmistir. Sonug olarak ¢evre okuryazarlik diizeyi
ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliskinin oldugunu belirleyen calismalar daha ¢oktur. Unal (2023)
ise kadin 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerinin erkeklere nispeten daha iyi diizeyde oldugu
bulgusuna ulasmistir. Bunun nedeni olarak kadin 6grencilerin ¢evre ve iklim konusunda
kendilerini daha ¢ok gelistirmeye calismis olmalar gosterilebilir. Ayrica Tikka ve digerleri (2000)
da ifade ettigi gibi kadinlarin ¢cevreye karsi erkeklere oranla daha duyarh olmalar1 bu durumun
ortaya cikmasinda rol oynamis olabilir. Varigli’nin (2009) calismasinda da deginildigi gibi
erkekler dogadan daha ¢ok yararlanma egiliminde iken kadinlar duygusal olarak dogay1 koruma
egilimindedirler. Pearson ve digerleri (2017) de ¢alismalarinda cinsiyet ile iklim degisikligi
arasindaki iliskiyi aciklayarak kadinlarin ¢evreye yonelik daha fazla duyarliliga sahip olduklarini
ve iklimle ilgili algilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Yine iklim degisikligi ile ilgili
benzer calismalarda (Agiralan & Sadioglu, 2021; Berker, 2021) kadinlarin erkeklere gore iklimle
ilgili farkindaliklarinin daha iyi diizeyde oldugu belirtilmistir.
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Arastirmada 6grencilerin cevre ve iklim okuryazarliklarina anne-baba egitim durumunun etki
edip etmedigi yine arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenmistir. Elde edilen
bulgulardan anne-baba egitim durumunun ¢evre ve iklim okuryazarligina anlamh bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Aydin ve digerleri (2011), Ergin (2013), Akilli ve Geng (2015),
Bilim (2012) ve Giilsevingler (2017) calismasinda anne-baba egitim durumunun birlikte cevre
okuryazarligina etki etmedigini belirlemistir. Unal (2023) da calismasinda anne-baba egitim
durumunun 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerine etki etmedigini belirlemistir. Chu ve
digerleri (2006), Sahin (2015), Varish (2009), Shin ve digerleri (2005) anne-babanin, Pe’er ve
digerleri (2007) ise annenin egitim durumunun ¢evre okuryazarhgina etki ettigini bildirmektedir.
Sahin (2015) ortaokul 6grencilerinin cevre okuryazarlik diizeylerinin arastirdig1 ¢alismasinda
annenin 6grencilerin cevre okuryazarligina etkisinin olmadigini babanin egitim durumunun ¢evre
okuryazarhigina etki ettigini ortaya cikarmistir. Alp ve digerleri (2008) de babanin egitim
durumunun ¢evre okuryazarligi tizerinde etkisi oldugunu bildirmektedir. Agiralan ve Sadioglu
(2021) ise calismalarinda iklim degisikligi farkindaliginin egitim durumuna gore degismedigini
saptamislardir. Bu ¢alismada 6grencilerin cevre okuryazarlik diizeyleri ile anne-baba egitim
durumu ile arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamis olmasi 6grencilerin anne-
babalarinin egitim durumlarinin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde
etkisi olmadig1 anlamina gelmektedir. Gliniimiizde kadinlarin da is yasaminda eskiye gore daha
¢ok yer almalari, erkeklerin ailenin geciminde geleneksel olarak stirekli aktif rol almalar
nedeniyle cocuklara zaman ayirma konusunda zorluklar yasanabilmektedir. Bu durum aymni
zamanda anne-babalarin o6zellikle cevresel ve iklim degisikliginin etkileri gibi konularda
¢ocuklariyla konusmalarina daha az zaman sunmakta, teknolojinin de etkisiyle aile icindeki
iletisim her gecen giin biraz daha azalmaktadir. Dolayisiyla gerek cevre gerekse iklim
okuryazarlig1 boyutunda anne-babanin egitim durumunun etkisi olmamasinin nedeni olarak bu
sartlar etken olmus olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenen diger konu 68rencilerin ¢evre ve iklim
okuryazarliklarina ailenin ortalama gelirinin etki edip etmedigidir. Elde edilen bulgulardan
ailenin ortalama gelirinin ¢evre ve iklim okuryazarligina anlaml bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu yoniiyle bu ¢alisma ¢evre okuryazarligi boyutunda Altin6z (2010) Atasoy (2005),
Serenli (2010), Bilim (2012), Gokge ve digerleri (2007), Kablan (2019), Kapan (2020), Sahin
(2020), Sengiil'lin (2023) calismasiyla benzer sonuglara sahiptir. Guedes ve digerleri (2012) ile
Guedes ve Carmo (2012) farkhi sosyoekonomik duruma sahip kisilerin cevreyle ilgili endise
duyma ve cevresel eylemlerde bulunma durumlarinin aynm oldugunu vurgulamislardir. Iklim
okuryazarligi agisindan bakilacak olursa literatiirdeki ¢alismalar iklim degisikligi ile egitim diizeyi
arasinda pozitif bir iliski oldugunu ifade etse de giintimiizde ortalama gelir durumunun iklim
degisikligi gibi cevre sorunlar1 agisindan gruplar arasinda farklilik arz etmedigini belirtmektedir
(Benegal & Scruggs, 2016). Dolayisiyla bu arastirmada ¢evre ve iklim okuryazarhgi ile aile gelir
durumu arasindaki iliskinin literatiirle baglantili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Arastirmanin Ug¢linci alt problemi dogrultusunda iklim okuryazarhigi 6zelinde 6grencilerin iklim
okuryazarlik diizeyleri iklim ile ilgili bilgi edindikleri en temel kaynaga ve iklimle ilgili en ¢ok bilgi
edindikleri derse gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda konuyla
ilgili anlamh bir farkhlik tespit edilememistir. Olcege verilen 6grenci yamtlarinda ise iklimle ilgili
bilgi edinilen en temel kaynagin internet oldugu, okulun ise ikinci sirada yer aldigy, iklimle ilgili en
cok bilgi edinilen dersin ise fen bilgisi oldugu belirlenmistir. Unal (2023) da calismasinda
ogrencilerin iklimle ilgili bilgi edindikleri kaynaklardan internetin (%59) okuldan daha 6n planda
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oldugunu belirlemistir. Aynt durum Arslan ve Gorgiili-Ari’'nin da calismasinda (%35) da
mevcuttur ve bu calismada okulun (%33) da etkisi onemli bir diizeydedir. Iklim konularinin
ortaokul seviyesinde en ¢ok verildigi dersler (se¢cmeli dersler hari¢) Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler dersidir. Fen Bilimleri dersinde 5. ve 8. siniflarda iklim konusuyla ilgili 6, Sosyal Bilgiler
dersinde ise 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde de yine 6 kazanmim ifadesi ilgili derslerin 6gretim
programlarinda yer almaktadir (Yakar, 2019). Ancak Fen Bilimleri dersinin ortaokul diizeyinde
haftalik ders saati 4 iken Sosyal Bilgiler dersinin ise 3’tiir (TTKB, 2023). Ogrencilerin bu
tercihlerinin arkasinda 6zellikle fen bilgisi dersinin sosyal bilgiler dersine gore haftalik ders
saatinin fazla olmasi, sosyal bilgiler dersinin igeriginin yogun olmasindan dolay1 iklimle ilgili
konulara 6gretmenlerce fazla zaman ayrilamamasi, fen bilgisi derslerinin iceriginde iklim
konularinin agirliginin sosyal bilgiler dersine gore daha ¢ok olmasi (Demirezen & Kaya, 2012)
neden olmus olabilir. Internetin iklimle ilgili bilgi edinilen en temel kaynaklarin basinda
gelmesinin sebebinin 6grencilerin gliniimiiz teknoloji ¢aginda iklimle ile ilgili internetten bilgi
edinmis olabileceklerini akla getirmektedir. Ciinkii giinlimiizde internet bilgiye ulasmada en ¢ok
kullanilan arag¢lardan biri durumuna gelmistir. Ancak internette yer alan her bilginin dogru
olamayacagl gerceginden hareketle 6grencilerin iklimle ilgili yanlis bilgi edinmelerinin veya
birtakim kavram yanilgilarina sahip olmalarinin 6niine gecilebilmesi icin okullara biiyiik
sorumluluk diistiigli de unutulmamalidir.

Calismanin dérdinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin ¢evre okuryazarlklar ile iklim
okuryazarliklar1 arasinda iliski olup olmadigi arastinlmistir. Olcekten elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin g¢evre ve iklim okuryazarliklar1 pozitif yonde diisiik bir iliskiye
sahiptir. Miler ve Sladek (2011) ¢cevre okuryazarligi ile iklim okuryazarliginin bir dereceye kadar
ortiistiigiinii ifade etmektedir. Bu durum da bu arastirmadan elde edilen verileri
desteklemektedir.

Ogrencilerin iklim okuryazarligi 6lgeginin alt boyutlarindan olan iklim bilgisinin, iklimsel
farkindaliklarinin ve iklimsel bilinglerinin ¢evre okuryazarliklar: tizerinde nasil bir etkiye sahip
oldugu da arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda arastirilmistir. Coklu regresyon
analizi sonucunda iklimsel bilgi, iklimsel farkindalik ve iklimsel biling degiskenlerinin
ogrencilerin cevre okuryazarligi ile diisiik diizeyde ancak anlamh bir iliski ortaya koymuslardir.
So6z konusu ii¢ alt boyut, ¢cevre okuryazarligindaki degisimin ortalama %8'ini agiklamaktadir.
Regresyon katsayilarinin anlamlilig ile ilgili t testi puanlar1 yalnizca iklimsel biling ve iklimsel
farkindalik degiskeninin cevre okuryazarligini anlaml bir sekilde yordadigini, iklim bilgisi
degiskeninin ise bu noktada 6nemli bir etkisinin olmadigina isaret etmektedir. Baska bir deyisle
ogrencilerin iklimle ilgili bilincleri ve iklimsel farkindalik diizeyleri cevre okuryazarliklarina
anlamli bir sekilde etki etmekteyken iklimle ilgili bilgi diizeyleri herhangi bir etki etmemektedir.
Iklim okuryazan bir bireyin de aym1 zamanda cevre okuryazari bir birey oldugu yorumu
yapilabilir. Ancak arastirma sonucu bu durumun oransal agidan diisiik bir diizeyde olduguna
isaret etmektedir.

Oneriler
Arastirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Iklim ve cevre okuryazarhklari arasindaki iliskiyi farkl sinif diizeylerinde de inceleyen
calismalar yapilabilir.
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2. llerleyen yillarda Trabzon érneklemi iizerinde cevre ve okuryazarhk diizeyi boyutunda
benzer bir ¢alisma yapilarak konuyla ilgili zaman i¢inde herhangi bir degisim olup olmadigi
arastirilabilir.

3. Iklim okuryazarhk diizeyinin belirlenmesi ile ilgili calismalarin sayis1 artirilabilir; ayrica
iklim okuryazarliginin medya ve bilim okuryazarlig ile iliskisini inceleyen calismalar da
yapilabilir.

4. Ogrencilerin iklim okuryazarhklarinin gelistiriimesinde okullarin daha aktif bir rol almasini
saglayacak faaliyetlere egitim otoritelerince agirlik verilmesi diisiintilmektedir.

5. Cevre ve iklim okuryazarhiginin gelistirilmesi i¢in okullarda proje uygulamalarina daha ¢ok
agirlik verilmelidir.

6. Cevre ve iklim okuryazarligl egitimi verilirken cinsiyet farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

7. Cevre ve iklim okuryazarhgi arasindaki iliski konu ile ilgili hazirlanmis olan farkl lgekler
kullanilarak da incelenebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani
Arastirmacilarin calismaya katki orani esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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