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Oz

Bu arastirmada Tiirk¢e 63retmenlerinin, okudugunu anlamanin gelistirilmesinde kul-
landig1 yontem ve tekniklere iligkin goriislerinin incelenmesi amaclanmustir. Nitel aragtirma
yontemi olan durum calismast ile desenlenen bu arastirmanin galisma grubunu Istanbul/
Giingoren’de bulunan bir devlet ortaokulunda gérev yapan 11 Tiirkge 6gretmeni olustur-
mustur. Tiirkce dgretmenleriyle uyguladiklari yontem, teknikler hakkinda yari yapilan-
dirtllmig goriismeler gergeklestirilerek arastirma verileri elde edilmis ve toplanan veriler
icerik analizi ile detayl bir sekilde ¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde toplam 11 kategoriye ve 153 kod’a ulagilmus, bulgular kodlanarak ayr1 ayri
tablolar halinde sunulmustur. Aragtirma sonucunda ise 6gretmenlerin, okudugunu anlamay1
gelistirmek i¢in kullandiklari yontem ve tekniklerin benzer oldugu; aralarinda ciddi bir an-
layis/uygulama farkliliginin olmadig1 ortaya konmustur. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin,
okudugunu anlamaya yonelik kullandiklari veya onerdikleri yontem ve teknikleri rastge-
le dile getirdikleri, baz1 yontem ve tekniklerin okudugunu anlama ile ilgisi olmadig1 alan
yazin incelemesi neticesinde belirlenmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmek icin bilgi diizeylerini artirmanin olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracagi
on goriilmektedir. Bununla birlikte aragtirmanin, okudugunu anlama konusunda uygulanan
yontem ve teknikleri referans alarak yapilacak diizenleme ve uygulamalarla ilgili bilgi sun-
masi a¢isindan Snem tastyacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretmenleri, Okudugunu anlama, Yontem, Teknik, Durum
caligmast

Abstract

In this study, it was aimed to examine the opinions of Turkish teachers about the
methods and techniques used in the development of reading comprehension. The study
group of this research, which was designed with case study, which is a qualitative research
method, consisted of 11 Turkish teachers working in a public secondary school in Istanbul/
Giingoren. The research data were obtained by conducting semi-structured interviews with
Turkish teachers about the methods and techniques they apply, and the collected data were
analyzed in detail by content analysis. When the findings obtained as a result of the anal-
ysis were analyzed, a total of 11 categories and 153 codes were reached, and the findings
were coded and presented in separate tables. As a result of the literature review, it was
determined that the teachers who participated in the study randomly expressed the methods
and techniques they used or suggested for reading comprehension, and that some methods
and techniques were not related to reading comprehension. Therefore, it is foreseen that in-
creasing the knowledge level of teachers to improve their reading comprehension skills will
yield positive results. In addition, it is thought that the research will be important in terms of
providing information about the arrangements and applications to be made with reference to

the methods and techniques applied in reading comprehension.

Keywords: Turkish teachers, Reading comprehension, Method, Technique, Case study
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Giris

Okuma, dinleme, konugsma ve yazma olmak lizere dort temel dil becerisi vardir. Okuma ve
dinleme anlama becerisi iken konugma ve yazma anlatma becerisidir. Tiirkce derslerinin temel
amagclarindan biri de bu becerileri gelistirmektir. Okuma becerisinin gelismesi ise okudugunu
anlamanin gelismesiyle miimkiindiir. Okuma ve okudugunu anlama kavramlarinin ayni anlama
gelen kelimeler oldugu diisiiniilse de aslinda bu kavramlarin birbirinden farkli oldugu ifade
edilmektedir. Bagtug’a (2021) gore, iki farkli beceri olarak ifade edilen okuma ve okudugunu
anlama arasindaki temel fark sudur: Fiziksel bir beceri olan okuma, metni seslere ve sozciiklere
doniistiirmek iken okudugunu anlama bu seslerden ve sozciiklerden anlam ¢ikarmayi ifade eder.
Bu nedenle okudugunu anlama zihin temelli bir beceridir. Tiirkge 6gretmenleri ile arastirma
oncesinde yapilan goriismelerden hareketle Tiirkce derslerinde en ¢ok sorun yasanan alanin
okudugunu anlama oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle arastirmanin genel konusu okudugunu
anlama olarak belirlenmistir.

Kisi okumay1 6grenerek yasam boyu kullanabilecegi bir 6grenme siirecinin kapisini aralar
(Balct, 2016). Anlama tekniklerinden biri olan okuma, insanin yeni bilgi ve becerilere ulagma-
smin yoludur. Okumanin bir amaci olmas: ve okuma eylemi sonucunda anlama ve yorumlama-
nin gergeklemesi, okuma eyleminden beklenen esas sonugtur. Okuma eyleminin odak noktasi
anlamadir (Tankersley, 2003). Okumanin nihai amact olan okudugunu anlama gergeklesmedigi
zaman, okuyucu ihtiya¢ duydugu temel fayday1 edinememektedir. Okudugunu anlama okumanin
0zii ve en dnemli amact olmasina ragmen okudugunu anlama konusunda hala problemler yasan-
maya devam etmektedir. Yapilan ulusal ve uluslararas: sinavlar okudugunu anlamada problemler
yasandigin1 ortaya koymaktadir. Ornegin ulusal anlamda okudugunu anlama durumuna bakildi-
ginda, Millf Egitim Bakanliginin 2019 yilinda yaymlamig oldugu Egitim, Analiz ve Degerlen-
dirme Raporu’na gore 10 6grenciden yaklasik 4’iiniin okudugunu anlamadigi ortaya ¢cikmistir
(MEB, 2019). Uluslararasi1 boyutta iilkemize bakildig1 zaman PISA (Uluslararasi Ogrenci De-
gerlendirme Programi) 2018 sonuglarina gore Tiirkiye okuma becerileri alaninda 79 iilke arasin-
da 40. sirada, 37 OECD (Ekonomik Kalkinma ve s Birligi Orgiitii) iilkesi arasinda 31. sirada yer
alarak PISA ortalamasinin altinda kalmistir (PISA, 2018). Son yapilan PISA sonuclarina goére
okuma becerileri alaninda Tiirkiye uygulamaya katilan 81 iilke arasinda 36. sirada, 37 OECD iil-
kesi arasinda 30. sirada yer almaktadir (PISA, 2022). Literatiire bakildiginda okudugunu anlama
konusunda bir¢ok caligsma yapilmis olmasina ragmen okudugunu anlamay1 gelistirecek olan 6g-
retmenlere yonelik olarak yapilan calismalar sinirh sayidadir. Ornegin; Akyol ve Kodan (2018),
Koro, Tekrarlt ve Yardimli Okuma Yontemlerinin Zayif Okuyucularin Okuma ve Anlama Bece-
rileri Uzerine Etkisini inceledigi aragtirmasinda bu yontemlerin birlikte kullanilmasinin 6gren-
cilerin bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde akici okuma, okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine katkida bulundugunu ifade etmistir. Bagka bir arastirmada Bozkurt (2005), Hikaye
haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisini inceledigi ¢caligmasinda hikaye haritasi
yonteminin geleneksel yontemlere gore okudugunu anlama diizeyine daha fazla etkili oldugu
sonucuna ulagmigtir. Koksal ve Yilmaz (2008), tekrarli okuma yonteminin okudugunu anlamaya

-----

okudugunu anlama becerilerinde 6nemli bir artig oldugunu saptamigtir.

Okullarda uygulanan birtakim yontem ve tekniklerle okuma yetisi ¢ocuklara kazandirilir
(Arict, 2018). Ogretmenlerin okudugunu anlamay1 gelistirmeye yonelik bilgi sahibi olmalari ve
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bu konuyla ilgili uygulamalarda bulunmalart 6nemli goriilmektedir. Clinkii egitimin temel yap1
tag1 6gretmenlerdir ve uygulanan yontemler de onlarla anlam bulmaktadir (Babayigit, 2018).
Okudugunu anlamanin gelistirilmesi i¢in kullanilan yontem ve teknikler 6grenme siirecini ko-
laylastirmakta, bilgilerin 6rgiitlenmesini ve somut 6grenmeyi saglamaktadir. Kullanilan yontem
ve tekniklerin tiirii, kullanilma zamani yontem ve teknigin etkisini oldukca artirir. Metinlerde
resimler, grafikler ve gorsel uyaricilarin olmasi okunanlarin daha iyi anlagilmasini saglamak-
tadir (Findik-Doénmez, 2013). Okunan metnin ve materyalin anlagilmasi i¢in kullanilan okuma
yontem ve teknigi son derece 6nemlidir. Yontem ve teknikler se¢ilirken metnin tiiriine, yapisina,
okuyucunun seviyesine, okuma amacina dikkat edilmesi gerekir (Giines, 2014). Yilmaz (2008),
Tiirkce 6gretmeninin 6grencilere okudugunu anlamanin gelistirilmesi konusunda strateji ve
tekniklerle ilgili bilgi vermesi gerektigini ve bu tekniklerin 6gretmenler tarafindan uygulan-
mast gerektigini ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin sadece 6gretmenler tarafindan bilinmesi
yeterli degildir. Ogrencilerin de okudugunu anlamay1 gelistiren yontem ve teknikleri bilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin uygun yontem ve teknikleri kullanmali, 6grencileri de
yontem ve tekniklerden uygun olanini kullanmaya tegvik etmelidir. Sesli ve sessiz okuma, eles-
tirel okuma, sokrat semineri, hikdye haritasi, okuma ¢emberi, tekrarli okuma, yaratict okuma,
okuma tiyatrosu, dzetleyerek okuma yontemi; onemli nokta, bagliga bak-incele-anahtar sozciige
bak-okuma parcasina, tekrar bak-hikaye / kavram haritasi: hazirlama teknigi okudugunu anla-
may1 gelistirmek i¢in kullanilabilecek baslica yontem ve tekniklerdendir.

Sesli okuma, ilkokul birinci sinifta okuma ve yazmanin 6gretilmesinden itibaren kullanilan
yontemdir. Sesli okuma metnin dogru ve konugma dilinin 6zelliklerine uygun olarak seslendi-
rilmesidir (Calp, 2010). Sessiz okuma ise metni seslendirmeden gozlerle goriip takip ederek
yapilan okuma yontemidir. Ayni zamanda sessiz okuma bireysel olarak gerceklestirilen, giinliik
hayatta en ¢cok kullanilan, sesli okumaya gore daha akici ve hizli okumanin gergeklestigi okuma
tirtidiir (Gtines, 2015). Elestirel okuma, okurun okudugu metni yorumlamasina, diisiinmesine,
¢ok yonlii sorgulamasina olanak saglayan yontemdir. Kisinin okuyarak 6grendigi bilgileri kendi
bilgi ve birikimleri ile siizgecten gecirerek en iyi ve en dogru zihinsel faaliyetleri ortaya koyma
cabasidir (Cifci, 2006). Elestirel okuma yontemi yeni bilgiler edinmeyi, zihinde yeni zihinsel
tirtinler ortaya ¢ikarmayi kolaylastirmaktadir. Okurun elestirel okuma becerisine sahip olmasi
icin Oncelikli olarak elestirel diisiinme becerisini kazanmig olmas: gerekmektedir (Epc¢acgan,
2012). Sokrat semineri yontemi, 6gretmen miidahalesi olmadan 6grencilerin bagimsiz sekilde
diistinmesini ve soru sormasini, metni kesfetmesini ve anlamlandirmasini saglamaktadir. Bu
sorularla insanlarin kendilerinin farkina varmasi, kendilerini yeniden kesfetmesi, elestirel dii-
stinme becerisinin kazandirilmasi saglanmaktadir. Ogrencileri soru sormaya, sorgulamaya, daha
¢cok okumaya tesvik etmektedir. Bu nedenle Sokrat semineri yonteminin kullanilmas: okudugu-
nu anlamanin geligsimini olumlu etkilemektedir.

Hikaye haritas1 yontemi, hikaye edici metin daha kolay anlasilmasi i¢in kullanilan; olay, yer,
zaman, kisiler gibi hikdye unsurlarinin birbirleriyle iliskili olarak gorsellestirilmesine dayanmakta-
dir. Bireyin 0n bilgileri ile metinden 6grenecegi yeni bilgileri birlestiren ve semalastiran bir teknik-
tir. Hikdye haritast yontemi okuyucunun 6n bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglant1 kurmasin
saglamaktadir (Sorrell, 1990). Okuma ¢emberi yontemi, akademik basari diizeyleri birbirinden
farkli okuma becerilerine sahip olan 4-5 kisilik kiiciik okuma gruplarindan 6grencilerin goniillii
olarak, birleserek begendikleri tiirde (roman, 6ykii, deneme ve makale) edebi bir metni okuyup
okuma deneyimlerini birbirleriyle paylagstiklar1 yontemdir. (Daniels, 2002; Karatay, 2015).
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Tekrarli okuma ¢ok kullanilan akic1 okuma yontemlerinden biridir. Metnin akici bir sekilde
birkag kere tekrar edilerek okunmasini ifade eder. Sik sik karistirilan sdzciiklerin dogru haliyle
ogrenilmesini saglar (Arici ve Ungan, 2022). Tekrarli okuma teknigi okudugunu anlamanin ge-
lismesine, okuma hatalarinin giderilmesine katki saglamaktadir. Okuma hizinin artmasina yar-
dimeci olur. Yaratict okuma yontemi, metni anlamanin 6tesinde metinde acik¢a verilmeyen, ima
edilen diistincelerin okur tarafindan anlagilmasidir (Aytan, 2014). Bireyin kendi deneyimleriyle
metni sorgulayarak yeniden inga ederek yazarligina ortak olmasidir. Okuma tiyatrosu, okurun
metnin yapisini, dilini, metindeki kisileri kavramasini saglayan yontemdir (Ozbay, 2011). Oku-
ma isleminden sonra metin diyaloglara cevrilerek tiyatro metni haline getirilir ya da karsilikli
diyaloglarin oldugu bir metin belirlenir. Okuma tiyatrosu okuyucularin akict okuma, okudugunu
anlama, kelime hazinesinin zenginlesmesini saglar (Uysal, 2021). Ozetleyerek okuma yontemi,
metindeki detaylara ve ayrintilara odaklanmadan metnin 6ziiniin anlasilarak okunmasi ve ana
fikri destekleyen yargilarin kavranmasidir. Okuyucunun okumadan dnce okuma plani yapmast,
ana hatlarin belirlenmesi okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkilemektedir.

Onemli nokta teknigi, ozellikle bilgilendirici metin tiiriinde kullanilabilecek okudugunu
anlama teknigidir. Bu teknige gore 6grenci metnin konusunu bulur, metni 6zetler, kodlar ve
metindeki 6nemli noktalar1 siralayarak tablo haline getirir. Ayrica metnin yiizeysel anlaminin
Otesine gecerek yazarin bakig acisint degerlendirir. Okuma konferanslari teknigi, Trehearne
ve Doctorow’un (2005) 6grencilerin okuma ve anlama ¢aligmalarinda kullandig: bu teknikte
okunan kitap iizerine konusmalar gerceklesir. Ogretmen rehberlik ederek siifta bir konferans
havas1 olusturur. Ogrenciler kitaptan neler 6grendiklerini, onemli gordiikleri bilgileri okudugu
kitab1 da sinif ortamina getirip arkadaslarina gostererek anlatir. Ogrencilerin anladig1 bilgileri
arkadaglarina aktarmalarini saglayan bu teknik okudugunu anlamay1 gelistirirken ayni1 zamanda
kendini ifade etme yetenegini de gelistirmektedir. Bagliga bak-incele-anahtar sézciige bak-oku-
ma parcasina, tekrar bak-hikdye / kavram haritas1 hazirlama teknigi, TELLS olarak da bilinen
teknik, adin1 uygulama basamaklarinin ingilizce bas harflerinden almaktadir. Bu teknige gore
okuyucu 6n okuma yapar, metinle ilgili bilgi edinir. Bagliga bakip, inceleyip, anahtar sozciik-
lere bakip metni okur; metnin yapisi ile zihninde olusan metin yapisinit karsilagtirmadan 6nce
metne tekrar bakar ve son asamada hikaye haritas1 hazirlar. Incele-sorgula-oku-tekrar et-goz-
den gecir-yansit teknigi, tahmin-incele-6zetleme-orgiitleme-degerlendirme teknigi, aciklayici
metinlerde sik¢a kullanilan teknik inceleme, soru sorma, okuma, yansitma, bakmadan cevapla-
ma, yeniden gozden gecirme asamalarindan olugsmaktadir (Epcagan, 2008). Bu teknik ISOTEG
tekniginden farkli olarak on bilgiler ile metinden edinilen yeni bilgiler arasinda iligki kurulan
‘yansitma’ agsamast bulunmaktadir (Senemoglu, 2018).

Yontem

Okudugunu anlamay1 gelistirmek icin Tiirkce 6gretmenlerinin uyguladiklar: yontem ve tek-
niklere iligkin goriislerinin incelenmesini amaglayan bu aragtirma, nitel arastirma yontemle-
rinden olan durum caligmasi ile desenlenmistir (Merriam, 1988; Patton, 2014; Stake, 1994,
Yin, 1989). Durum caligmasi belli bir durumun, birbiriyle iligkili olan siirecin derinlemesine
analiz edildigi caligmalar olarak ifade edilir ve bu derinlemesine analizler sayesinde bir duru-
ma iligkin etmenler, biitiinciil bir yaklagimla incelenerek sonuca ulagilir (Yildirim ve Simsek,
2008). Creswell ve Poth’a (2016) gore durum ¢aligsmasi, arastirmacinin belirli bir siire igerisin-
de smirlandirilmig bir veya birden fazla durum ile coklu kaynaklari iceren ¢esitli veri toplama
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araglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar, raporlar) araciligiyla
derinlemesine incelemenin yapildigr durumlarin tanimlandigi nitel bir arastirma desenidir. Bu
aragtirmada da durum caligsmast dogrultusunda okudugunu anlamay1 gelistirmek icin Tiirkge
ogretmenlerinin uyguladiklari yontem ve tekniklere iligkin goriislerinin incelenmesini amac-
lanmugtir. Calismanin amact dogrultusunda Tiirkce 6gretmenleriyle yapilan goriismeler aracili-
Siyla ulasilan verilerin analiz edilmesiyle detayl bilgiler elde edilmistir. Bu sayede okudugunu
anlamaya iligkin kullanilan yontem ve tekniklere yonelik Tiirkce 6gretmenlerinin anlayislarini
incelemek adina 6rnek bir durum ortaya konulmustur.

Arastirmanmin Calisma Grubu:

Aragtirmada, ¢aligma grubu Millt Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan Tiirkge 68ret-
menleri arasindan rastgele secilmistir. Istanbul’un Giingoren ilgesinde bulunan bir ortaokulda
gorevli Tiirk¢e d6gretmenlerine arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formundaki sorular sorulmustur.

Veri Toplama Araci:

Aragtirmada veri toplama araci olarak Millf Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan Tiirk-
ce dgretmenlerine yonelik hazirlanmig yar1 yapilandirilmig goriisme formu (ses kaydina alin-
mistir) kullanilmistir.

Verilerin Analizi:

Aragtirmada goriisme verileri okudugunu anlamaya yonelik kullanilan yontem ve teknik-
ler agisindan igerik analizi yapilarak ¢coziimlenmistir. Gortismelerden elde edilen veriler yazili
belge haline getirilerek analiz i¢in transkriptler olusturulmustur. Transkriptlerin ¢oziimlenmesi
siirecinde icerik analizinin ilk agamalar1 olan agik ve secici kodlama siireci (Strauss ve Corbin,
1990) takip edilmis, buna paralel olarak goriisme verilerine iligkin transkriptler satir satir ince-
lenerek bazen dogrudan bazen de ortaya ¢ikan anlamlardan yola c¢ikilarak Tiirk¢e 6gretmenle-
rinin okudugunu anlamaya yonelik kullanilan yontem ve tekniklere iligskin bakis agilart dogrul-
tusunda kodlar olusturulmustur. Tiim bunlarla birlikte aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi igin
Miles ve Huberman’in (1994) uyusum ve uyum yiizdesi formiiliinden yararlanilmis, formiilde
giivenirlik (uyusum ve uyum) hesaplamasi “Giivenirlik=Gortis Birligi/ (Goriis Birligi+Gortis
Ayrilig1)” seklinde belirlenmistir. Formiil sonucunda giivenirlik %70’in iistiinde oldugu durum-
da, aragtirmanin giivenilir yorumu yapilabilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmaci
tarafindan olusturulan kodlarin, bu formiil 6l¢iit alinarak alan akademisyenleriyle birlikte ko-
nuyla olan baglant: ve uyumu tartigilmis, goriis birligi ve goriis ayrilig1 yasanan kodlar belir-
lenip giivenirlik formiilii caligmaya uygulayarak verilerine yonelik kodlayict giivenirligi %89
olarak hesaplanmustir.

Bulgular

Okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin uyguladiklar: yontem ve tek-
niklere iligkin goriislerini incelemeyi amaclayan bu aragtirmada toplanan veriler analiz edil-
migstir. Analiz sonucunda toplam 11 kategoriye ve 153 kod’a ulasilmistir. Elde edilen her bir
kategoriye iligkin bulgular kodlanarak ayr1 tablolar halinde sunulmustur. Bu boliimde katilimct
ogretmenlerin kimligi acikca verilmemis olup O1, 02, 03, ... seklinde harf-say1 kodlariyla ifade
edilmigtir.
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Tablo 1. Okudugunu Anlama Kavramina Iliskin Ogretmen Anlayislarina Yonelik Kodlar

Kodlar Katilimcilar Frekans
Zihinde Anlamlandirma 01/02/03/04/05/010 6
Okunan1 Anlamlandirma 04/07/08/011 4
Sonug Cikarma 01/07/011 3
Kitapla Temas Etme 01/04 2
Yorumlama Giicii 03/ 011 2
Aktarilabilirlik 07/09 2
Anlagilabilirlik 07/08 2
Gorsel Farkindalik 03 1
Onceki Bilgilerle Birlestirme 05 1
Ozetleme Yapabilme 06 1
Oneride Bulunabilme 07 1
Metnin Olusturdugu Cagrisim 08 1
Sorularin Yanitlanabilmesi 09 1
Toplam 27

Tablo 1 incelendiginde okudugunu anlama kavramina iligkin 6gretmen anlayislarina yone-
lik bulgular goriilmektedir. inceleme dogrultusunda katilime1 6gretmenlerden 2’sinin okudugunu
anlamaya iligkin anlayiginin kitapla temas etme oldugu, 6’simin zihinde anlamlandirma olarak
diisiindiigii, 3’iliniin sonu¢ ¢ikarma seklinde bir anlayiga sahip oldugu, 4’liniin okunani anlam-
landirma olarak diisiindiigii belirlenmistir. Bununla beraber yorumlama giicii, aktarilabilirlik ve
anlagilabilirlik kodlarinin 2’ser frekans degerine sahip oldugu; tabloda yer alan diger kodlarin ise
birer frekans degerine sahiptir. Belirlenen bu kodlara ise katilimeilarin su ifadelerinden hareketle
ulasilmistir: “Yani basili bir materyal ile temas edip bunu zihninde anlamlandiryp bundan bir
sonug ¢ctkarma olarak anlryorum okudugunu anlamayi.” (kod: kitapla temas etme, zihinde anlam-
landirma, sonug gikarma; O1); “Okuyan kisinin okudugunu dogru anlamast, dogru yorumlamast,
dogru cikarimlar yapabilmesi...” (kod: yorumlama giicii; O11); “Okudugumu anlatabiliyor mu-
yum giizel bir sekilde veya ben bir sey okudugumda karsi taraf anlayabiliyor mu? Okudugundan
bir yargrya varabiliyor mu?” (kod: aktarabilirlik; O7, kod: anlagilabilirlik; O7); bu ifadelerden
hareketle ilgili kodlara ulagilmigtir. Sonug olarak 13 kod belirlenmis ve bu kodlara iligkin ifade-
lerden hareketle frekans degerinin 27 oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 2.1. Okudugunu Anlama Konusunda Yasanilan Problemlere Iliskin Diisiincelere Yonelik
Kodlar

Kodlar Katilimcilar Frekans
Teknolojik Aletler 01/02/05/06/07 5
Zihinde Yapilandirma Eksikligi 02/03/06/07/08 5
Kitaptan Uzak Kalma 01/04/010 3
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Kodlar Katihmcilar Frekans
Hazirc1 Ogrenci Tipi 01/02/010 3
Anlamin Onemsenmemesi 01/05/09 3
Kelime Dagarciginin Yetersizligi 01/03/04 3
Aile ve Cevre Etkisi 03/07/011 3
Okuma Aligkanligmin Olmamasi 01/04 2
Materyal Kaynakli Hatalar 03/07 2
Yetersiz Okuma 04/011 2
Okuryazarlik Problemi 08/09 2
Tlgiye Yonelik Kaynak Yoksunlugu 02 1
Gerekli Rehberligin Yapilmamasi 02 1
Merak Duygusunun Yetersizligi 03 1
Sosyal Medya 05 1
Dikkat Seviyesi Diisiikliigii 05 1
Yanlis Kaynaga Yonelme 05 1
Isteksiz Davranilmasi 07 1
Odaklanamama 010 1
Dikkatsizlik 08 1
Smav Odakl1 Yetisme 09 1
Diisiinmeme 010 1
Uygulama Eksikligi 011 1
Toplam 45

Tablo 2.1°de okudugunu anlama konusunda problemlerin yaganmasina neden olan faktorlere
yonelik bulgulara yer verilmistir. inceleme dogrultusunda katilimc1 6gretmenlerden 5°i teknolojik
aletleri, 3’1 kitaplardan uzak kalmay1, 3’ii 6grencilerin hazirct olmasini, 2’si okuma aligkanliginin
olmamasini, 3’li anlamin 6nemsenmemesini, 3’ii kelime dagarciginin yetersizligini, 5’1 zihinsel
yapilandirmanin eksikligini, 3’ii okuma materyalindeki hatalari, 2°si yeterli diizeyde okumamayz,
3’ aile ve cevre etkisini, 2’si okuryazarlik problemini neden olarak gormiigtiir. Diger kodlar ise
birer frekans degerine sahiptir. Belirlenen bu kodlara ise katilime1 6gretmenlerin su ifadelerinden

“«

hareketle ulasilmugtir: “... Iste bunlar zaten dijital yerli nesil diye geciyor ve ¢abuk sikiltyorlar.
Facefood kiiltiiriiniin cocuklart, odak siireleri, ilgi siireleri, dikkat odaklar: ¢ok daha farkli.” (kod:
teknolojik aletler; O1); “Cocuklarin az kitap okudugunu diisiiniiyorum. Buradan kaynaklandigini
en biiyiik etkenin bu oldugunu diisiiniiyorum.” (kod: kitaptan uzak kalma; 010). “Herhangi bir kafa
yorma arastirma iizerine diisiinme gibi ugraslara girmiyorlar. Her seyi hazir alma kendileri bilgileri
islemiyorlar. Her seyi hazir aliyorlar” (kod: hazirci olma; O10). “Cocuklarin kitap okuma aliskanlig
yok... Okumadiklarim diisiiniiyorum okumak icin caba gosterdiklerini de diigiinmiiyorum.” (kod: okuma
aliskanhiginin olmamast; 04). “Cocuk sesli okuyor ama sesli okurken tamamen sesletime odaklandi

icin anlamay: atliyor sadece okuyor.” (kod: anlamin 6nemsenmemesi; O1). “Okuma ve anlama olmadi-
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gt icin zihinde kelime hazinesi bog. Kelime hazinesi bos olunca dile de aktarim olmuyor.” (kod: kelime
dagarcigimin yetersizligi; O3). Ders kitaplart onlara yetmiyor yetinemiyorlar diyebilirim. Gorsellerle
ders icindeki etkinliklerle yani birazcik artik etkinliklerin de artik giiniimiize uyarlanmasi gerek diye
diisiiniiyorum.” (kod: materyal kaynakli hatalar; O3). “..0grenciler az okuyorlar az okuduklart icin
okudugunu anlayamryorlar.” (kod: yeterli diizeyde okumama; O11). “Cocuklarin etrafindaki insanlar,
ebeveynleri ve égretmenleri en basta Ggretmenleri onlarda da bu sorunlar var. Ogretmenler de oku-
muyor anne ve babalar da okumuyor. Dogal olarak ¢ocuklarda okumuyor.” (kod: aile ve cevre etkisi;
O11). “Oncelikle cocuklarin okuma ile ilgili stkintilart var. Diizgiin okuyamadigt icin zaten okudugunu
anlayamiyor.” (kod: okuryazarlik problemi; 09). Sonug olarak 23 kod belirlenmis ve bu kodlara iliskin
ifadelerden hareketle frekans degerinin 45 oldugu bulgusuna ulagiimigtir.

Tablo 2.2: Problemin Giderilmesine Yonelik Coziimler

Kodlar Katihmcilar Frekans
Model Olma 01/02/67/09 4
Ilgi Alanina Gore Kitap Onerisi 01/02/011 3
Egitim Politikalarmin Revizyonu 03/09/011 3
Ailenin Egitilmesi 03/07/011 3
Okuma Saati Uygulamast 04/05/010 3
Teknoloji Kullanimint Sinirlandirma 01/02 2
Okumay1 Onemli Kilma 02/010 2
Ozet Cikarma 06/010 2
Evde Okuma Saati 01 1
Ilgi ve Merak Uyandirma 01 1
Sozliikk Olugturma 01 1
Ders Kitabinin Diizenlenmesi 03 1
Siif Mevcudunun Diisiiriilmesi 03 1
Yaratic1 Odevlendirme 03 1
Drama Caligsmasi 03 1
Hayal Giiciinii Gelistirme 04 1
Kitab1 Sevdirme 08 1
Okuma Seferberligi Baglatma 09 1
Aile-Okul Is birligi 011 1
Ogretmen Itibarinin Arttirilmast 011 1
Toplam 34

Tablo 2.2°de problemin giderilmesine yonelik ¢oziimlere ait bulgular yer almaktadir. Inceleme
dogrultusunda katilimer 6gretmenlerden 2’si teknoloji kullanimini sinirlandirma, 2’si okumayi
onemli kilmay1, 4’ii model olmayi, 3’ ilgi alanina gore kitap Onerisini, 3l egitim politikala-
riin revizyonu, 3’# ailenin egitilmesini, 3’1 kitabr sevdirmeyi, 2’si okuma saati uygulamasini
problemlerin giderilmesi i¢in ¢oziim olarak gormiistiir. Tablodaki diger kodlarin ise birer frekans
degerine sahip oldugu edinilen bulgular arasindadir. Belirlenen bu kodlara ise katilime 6gretmen-
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I

lerin su ifadelerinden hareketle ulagilmistir: “...Teknolojik iiriinlerin telefon tablet bilgisayar gibi
arag ve gereclerin kullaniminin isleve uygun olarak yapilmasi, gecirilen siirenin sinirlandirilmast
lazim.” (kod: teknoloji kullanimini sinirlandirma; O2). “Okuma saatleri okulumuzda ziimre top-
lantisinda aldigimiz kararla Tiirkce dersleri icerisinde bir ders saati seklinde yapiliyor. Tiirkce
dersinin bir saatini okumaya ayirryoruz.” (kod: okumay 6nemli kilma; 010). “...Ogretmenlerin
ve ailelerin dgrencilere rol model olmast da cok énemli.” (kod: model olma; O7). “Onun ilgisini
cekecek kitaplara yonetmek lazim ve cocugun o kitaplardan keyif aldigint deneyimlemesi lazim...”
(kod: ilgi alanina gore kitap onerisi; O1). “...Ogretmenlik meslegini daha nitelikli hale getirirseniz
daha cazip hale getirirseniz daha nitelikli insanlarin sececegi bir meslek haline gelir. ... Bu da tabii
ki 6gretmenin kalitesi 6grencinin kalitesi ve egitimin kalitesinin topluca diismesine neden oluyor.
Daha boyle bir biitiin olarak egitim politikasinin diizeltilmesi gerekiyor okuma kismi bu diizeltilme-
si gerekenler iginde kiiciik bir kistm.” (kod: egitim politikalarinin revizyonu; O11). “Ailelere yone-
lik politikalarla 6grencilere yonelik politikalar: birlestirmeleri gerektigini diisiiniiyorum ben ¢iinkii
aile ve ¢ocuk ¢ok baglantili tabii ki aile ve egitim cocuk burada okulda 6-7 saat duruyorsa evde
geri kalan tiim saatler evde duruyor. Ya da 3 aylik yaz tatillerinde ara tatillerinde cocuk hep evde.
... Iste bu yiizden aileye yonelik egitimleri agirlik verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Egitimin po-
litikalarimin da buna gére diizenlenmesi gerektigini savunuyorum.” (kod: ailenin egitilmesi; O3).
“Yazin diinyast sevdirilmeye calisiimali diye diisiiniiyorum. Ozellikle Tiirkce kitabinda bulunan
metinler oldukca yetersiz... (kod: kitab1 sevdirme; O5). “Ben Tiirkce ogretmeni olarak haftada bir
saat okuma saati yapiyorum.” (kod: okuma saati uygulamasi; O6). Sonug olarak 20 kod belirlen-
mis ve bu kodlara iligkin ifadelerden hareketle frekans degerinin 34 oldugu bulgusuna ulagilmisgtir.

Tablo 3. Derslerde Okudugunu Anlamaya Iliskin Uygulanan Calismalara Yonelik Kodlar
Tablo 3.1: Derslerde Okudugunu Anlamaya Iliskin Uygulanan Calismalar

Kodlar Katilimcilar Frekans
Okuma Saati 01/04/06 3
Soru-Cevap Yapma 04/011 2
Ders Kitabint Kullanma 09/010 2
Ozet Cikarma 08/010 2
Dijital Materyal Kullanma 02/09 2
Sozliik Olusturma 01/02 2
Analitik Sorular 01 1
Oturma Diizeni Degisikligi 01 1
Okuma Haritas: Cikarma 01 1
Kelime Bulmacalari 02 1
Sesli-Sessiz Okuma 03 1
Okuma Cetelesi 05 1
Hikaye Olusturma 07 1
Motive Etme 010 1
Konugma Caligsmalari 011 1
Toplam 22
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Tablo 3.1 incelendigi zaman derslerde okudugunu anlamaya iliskin uygulanan ¢aligmalara
yonelik kodlara ve frekans degerlerine kategori 1 alt baghginda yer verilmistir. Inceleme dog-
rultusunda katilimci 68retmenlerden 3’ii okuma saati, 2’si sozliik olusturma, 2’si dijital materyal
kullanma, 2°si 6zet cikarma, 2’si ders kitab1 kullanma, 2’si soru — cevap yapma caligmalarina yer
verdiklerini ifade etmiglerdir. Geriye kalan kodlar ise birer frekans degerine sahip oldugu edinilen
bulgular arasindadir. Belirlenen bu kodlara ise katilimc 6gretmenlerin su ifadelerinden hareketle
ulastlmustir: “Bir dersimi kitap okuma saati olarak ayirtyorum. Kitap okumalart icin 1 hafta 2
hafta siire veriyorum...” (kod: okuma saati; O4). “.. kelime dagarciklarini genisletmek icin, soz-
liik ¢alismalart yapiyorum, sozliik defteri olusturuyoruz.” (kod: sézliik olusturma; 02). “Devletin
verdigi kitaplar iizerinden gidiyoruz... Ikincisi cesitli uygulamalar kullantyoruz. Morpa Kampiis,
derslik gibi dijital platformlar akilli tahta oldugu icin onlar iizerinden gitmek cocuklarin bir tik
ilgisini ¢cekiyor...” (kod: dijital materyal kullanma; kod: ders kitabini kullanma; O9). “.. kitap oku-
duktan sonra okudugu kitaplarin ozetini ¢ikarmalarini istiyorum dgrencilerden. Okudugunu an-
lama icin dzet cikarma etkinliklerinin dnemli oldugunu diiiiniiyorum.” (kod: dzet ¢ikarma; O8).
“...Yani bizim derste yaptigimiz kitapta yaptigimiz tiim etkinlikler okudugunu anlamaya yonelik
bir metin verilmesi bununla alakali sorularin cevaplanmast dersim miifredati da bu zaten var.”
(kod: soru-cevap yapma; 010). Sonug olarak 15 kod belirlenmis ve bu kodlara iliskin ifadelerden
hareketle frekans degerinin 22 oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 3.2: Yapilan Calismalarin Etkililigi Hakkinda Diistinceler

Kodlar Katihmeailar Frekans
Sinirh Etkili Olmast 02/04/05/07/08/09/011 7
ifade Becerisini Artirma 03/06/08 3
Yorum Kabiliyetini Artirma 05 1
Kisiye Gore Degiskenlik 010 1
Toplam 22

Tablo 3.2°de yapilan caligmalarin etkililigi hakkinda diisiincelere iligkin bulgulara yer veril-
mistir. inceleme sonucunda katilimc1 6gretmenlerden 7’si sinirh etkili oldugunu, 2’si ifade beceri-
lerini artirdigini ifade etmistir. Geriye kalan kodlarinin birer frekans degerine sahip oldugu tespit
edilen bulgular arasindadir. Belirlenen bu kodlara ise katilimcr 6gretmenlerin su ifadelerinden
hareketle ulagilmistir: “Yar: yariya etkili oldugunu diisiiniiyorum ogrencilerin bir kismunda etkili
iken bir kisminda etkili olmayabiliyor... (kod: sinirh etkili olma; O8). “Kendini daha iyi ifade et-
meye calistyor sozciiklerini dogru seciyor. Hazirliksiz konusmalar yapiyor hazirlikli konusmalar
yapiyor.” (kod: ifade etme becerilerini artirma; O6). Sonug olarak 4 kod belirlenmis ve bu kodlara
iligkin ifadelerden hareketle frekans degerinin 12 oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 3.3: Ogrencilerde Gézlemlenen Gelismeler

Kodlar Katilmcilar Frekans
ifade Etme Becerileri 01/03/05/06/011 5
Okumanin Artmasi 02/04/010 3
Kelime Dagarciginin Gelisimi 02/03 2
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Kodlar Katihmcilar Frekans
Kitaba {lginin Artmasi 09/010 2
Gramer Bilgisinde Iyilesme 01 1
Derse Ilginin Artmasi 02 1
Hayal Giiciiniin Geligmesi 04 1
Anlama/Anlamlandirma Becerisinin Geligimi 05 1
Dikkat Seviyesinde Artma 05 1
Ozet Cikarma Becerisi 08 1
Basari Artigi 09 1
Analitik Coziimleme 011 1
Toplam 20

Tablo 3.3’te 6grencilerde gozlemlenen gelismelere iligkin kodlar ve frekans degerlerine yo-
nelik bulgulara yer verilmistir. Inceleme dogrultusunda katilimci 6gretmenlerden 5°i ifade etme
becerilerini, 2’si kelime dagarciginin gelisimini, 3’li okumanin artmasini, 2’si kitaba ilginin art-
masint gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Geriye kalan kodlarinin birer frekans degerine sahip
oldugu tabloda verilmistir. Belirlenen bu kodlara ise katilimci 6gretmenlerin su ifadelerinden
hareketle ulasilmistir: “Tabii ki konusmalarinda kendini ifade etmelerinde daha iyi olduklarini
goriiyorum. Kullandiklart sozciikler, kullandiklart ciimle kaliplar: degisiyor. Kendini daha farkl
sekillerde ifade edebiliyor.” (kod: ifade etme becerileri; O11). “.. Kelime dagarcigim genigletiyor
bu durum. Ogrencinin kelime dagarcigi ne kadar genis olursa o kadar giizel kendilerini ifade
edebiliyorlar...” (kod: kelime dagarcigmin gelisimi; O2). “.. Diizenli bir sekilde kitap okuyorum
diyen ogrenci sayisi oldukca az... Aktif kitap okuyan dgrenciler oldugunu soyleyemem ama eskiye
nazaran hi¢c okumayan ogrencilerimin artik kitap okuduklarini goriiyorum...” (kod: okumanin
artmasi; 010). “Kitaba kars: ilgisi artanlart gordiim.” (kod: kitaba ilginin artmasi; 09); Sonug
olarak 12 kod belirlenmis ve bu kodlara iligkin ifadelerden hareketle frekans degerinin 20 oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 4. Okudugunu Anlamay: Gelistirmek Icin Faydalamlan Yontem ve Tekniklere Yonelik Kodlar
Tablo 4.1: Okudugunu Anlamay: Gelistirmek I¢in Faydalanilan Yéntem ve Teknikler

Kodlar Katihmcilar Frekans
Ozet Cikarma 04/07/010 3
Kelime Havuzu 02/03/07 3
Hikaye Tamamlama 02/04/07 3
Hazirliksiz Konugma 02/07 2
Soru Sorma 05/08 2
Sesli Okuma 01 1
Drama 03 1
Not Alarak Okuma 05 1
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Sesli-Sessiz Okuma 06 1
Baslik Bulma 07 1
Kelime Bulmaca 09 1
Tombala 010 1
Kavram Haritas1 010 1
Beyin Firtinas: 010 1
Toplam 22

Tablo 4.1°de okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin faydalanilan yontem ve tekniklere
iligkin kodlar ve frekans degerlerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Inceleme dogrultusunda
katilimcr 6gretmenlerden 3’1 kelime havuzunu, 2’si hazirliksiz konugmayi, 3’ii hikdye tamamla-
may1, 3’1 6zet ¢cikarmay1, 2’si soru sormay1 kullandiklarini ifade etmistir. Belirlenen bu kodlara
ise katilime1 6gretmenlerin su ifadelerinden hareketle ulasilmistir: “Kelime havuzu olusturma et-
kinligi yaptyoruz...” (kod: kelime havuzu; 03). “Kelime havuzundan sectirerek metin yazdirma,
konusmalar yaptirtyorum...” (kod: hazirliksiz konusma; O2). “Ozetleme calismast, baslik bulma,
hikdye tamamlama bu ¢alismalarm etkili oldugu icin yapiyorum...” (kod: hikdye tamamlama;
07). “Hikéaye tamamlama, tahminde bulunma, empati kurma ézet ¢ikarma yontemlerini kulla-
niyorum” (kod: 6zet cikarma; O7). Sonug olarak 14 kod belirlenmis, kodlara iliskin ifadelerden
hareketle frekans degerinin 22 olduguna ulasilmustir.

Tablo 4.2: Okudugunu Anlamada Etkili Oldugu Diisiiniilen Yontem ve Teknikler

Kodlar Katilmcilar Frekans
Hikaye Tamamlama 02/04/07 3
Soru-Cevap 01/08 2
Kelime Havuzu 02/03 2
Not Alarak Okuma 07/08 2
Drama 03 1
Tahmin Etme 04 1
Ozet Cikarma 05 1
Canlandirma 010 1
Toplam 13

Tablo 4.2’de okudugunu anlamada etkili oldugu diisiiniilen yontem ve tekniklere iliskin kodlar ve
frekans degerlerine yonelik bulgulara yer verilmistir. inceleme dogrultusunda katilimer 6gretmen-
lerden 2’si soru-cevap, 2’si kelime havuzu, 2°si 6zet ¢ikarma, 3’#i hikdye tamamlama yonteminin
etkili oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Belirlenen bu kodlara ise katilimer 6gretmenlerin su
ifadelerinden hareketle ulagilmistir: “Soru cevap yonteminin etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (kod:
soru-cevap; O1). “Kelime havuzundan sectirerek metin yazdirma ya da konusmalar yaptirma etkin-
likleri daha etkili oluyor.” (kod: kelime havuzu; O2). “Hikdye tamamlama ve ézetleme ¢alismast
etkili oluyor...” (kod: 6zet ¢ikarma ve kod: hikdye tamamlama; O7). Sonug olarak 8 kod belirlenmis
ve bu kodlara iligkin ifadelerden hareketle frekans degerinin 13 oldugu bulgusuna ulagilmigtir.
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Tablo 4.3: Yontem ve Tekniklerin Kullaniminda Karsilasilan Problemler

Kodlar Katimceilar Frekans
Smif Kalabaliklig1 8;//892//813(;%41/?5/06/07/ 11
Motivasyon Eksikligi O1O2O3/O4O5109/O11 /
Ogrenci Davranis Bozuklugu 33/66/08 3
Heyecan ve Cekingenlik 5203 2
Merak Etme Eksikligi 53011 2
Telaffuz Edememe 5 1
Konu Digma Cikma A4 1
Kelime Yetersizligi o7 1
Okuryazarlik Problemi O3 1
Toplam 29

Tablo 4.3’te 6gretmenlerin yontem ve teknik kullanimi sirasinda karsilagilan problemlere ilig-
kin kodlar ve frekans degerleri verilmistir. inceleme dogrultusunda katilimei 6gretmenlerin 11°i
(hepsi) sinif kalabalikligi, 7°si motivasyon eksikligi, 2’si heyecan ve c¢ekingenlik, 3’ti 6grenci
davranig bozuklugu, 2’si merak etme eksikligi hakkinda goriislerini ifade etmistir. Geriye kalan
kodlar ise birer frekans degerine sahiptir. Belirlenen bu kodlara ise katilime1 6gretmenlerin su ifa-
delerinden hareketle ulasilmustir: “Ogrencilerin cabuk sukaldiklart dogru ama bir seyin cesitlen-
dirmek lazim. .. Bir de siniflar kalabalik oldugu icin ogrencilere soz hakk: belki bir defa geliyor o
sirada ilgisini kaybedebiliyor.” (kod: motivasyon eksikligi, kod: sinif kalabalikligi; 09). “Drama
yonteminize karsilastigim problem dgrencilerin ¢ekingen ve utanga¢ olmasi.” (kod: heyecan ve
cekingenlik; 03). “Karsilastigim problemler 6grencilerin haylaz olmast, yaramaz olmast yontem
ve teknik uygularken problem olusturabiliyor...” (kod: 6grenci davranis bozuklugu; O3). “Hayal
giicleri yok... Merak duygular: yok. Hicbir seyi merak etmiyorlar.” (kod: merak etme eksikligi;
O11). Sonug olarak 10 kod belirlenmis ve bu kodlara iliskin ifadelerden hareketle frekans degeri-
nin 30 oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 5. Okudugunu Anlama Konusunda Yasanan Problemlerin Coziimiine Iliskin Onerilere
Yonelik Kodlar

Kodlar Katihmcilar Frekans
Aile-Ogretmen Is birligi 02/04/06/07/08/09/011 7
Okuma Yapma 01/04/67/010/011 5
Cocugun Tlgisini Gozetme 03/05/06 3
Okuma Yarigmasi Yapma 04/09/010 3
Kiitiiphaneye Tesvik Etme 04/08/010 3
Odiillendirme 03/09 2
Okuma Siiresini Arttirma 09/011 2
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Dinleme Becerisini Gelistirme 01 1
Model Olma 02 1
Paragraf Cozme 04 1
Motivasyon Saglama 05 1
Okumaya Tegvik Etme 07 1
Miifredat: Degistirme 010 1
Toplam 31

Tablo 5’te okudugunu anlama konusunda yasanan problemlerin ¢6ziimiine iliskin Onerilere
yonelik kodlara ve frekans degerlerine ait bulgulara yer verilmistir. Inceleme sonucunda katilime1
ogretmenlerden 5°i okuma yapmaysi, 7’si aile-6gretmen is birligini, 2’si 6diillendirmeyi, 3’{i cocu-
gun ilgisini gbzetmeyi, 3’1 okuma yarigsmast yapmayi, 3’ kiitiiphaneye tesvik etmeyi, 2°si okuma
stiresini artirmay1 onerdigi edinilen bulgular arasindadir. Geriye kalan kodlar ise birer frekans
degerine sahip oldugu tabloda gosterilmistir. Belirlenen bu kodlara ise katilimc1 6gretmenlerin su
ifadelerinden hareketle ulasilmistir: “Okudugunu anlama becerisinin gelismesi icin 0grencilerin
aktif bir sekilde kitap okumasi gerekiyor...” (kod: okuma yapma; O10). “Bir defa egitimdeki biitiin
paydaslarin is birlikte olmasini oneririm aile-veli, 6gretmen gerekirse okul idaresi birlikte hareket
etmeli...” (kod: aile ve 6gretmen is birligi; O3). “Cocuklarin somut hediye kaynakli seyler daha
cok ilgisini ¢ekiyor.” (kod: ddiillendirme; 09). “...Cocugun ilgisi futbolsa futbolla ilgili kitaplar
okumasini tavsiye edebiliriz.” (kod: ¢ocugun ilgisini gozetme; O5). “.. Tiirkge iizerinden Bakan-
lik capinda il capinda ya da okul capinda bir etkinlik diizenlenebilir. Ramazan aymda yapilan
yarismalar gibi yarismalar yapilabilir.” (kod: okuma yarismasi yapma; O10). “Kiitiiphaneler ¢ok
aktif olarak kullanilmuyor kiitiiphanelerin aktif olarak kullanilmasi lazzm” (kod: kiitiiphaneye teg-
vik etme: 08). Sonug olarak 13 kod belirlenmis ve bu kodlara iliskin ifadelerden hareketle frekans
degerinin 31 oldugu bulgusuna ulagilmisgtir.

Tablo 6. Okudugunu Anlamamn Gelistirilmesinde Onerilen Yontem ve Tekniklere Yonelik
Kodlar

Kodlar Katihmcilar Frekans
Drama 02/04/05/08/09/010 6
Empatik Okuma 01/02/04 3
Sozliik Olugturma A2/O6/09 3
Tartigma 05/010/011 3
Sesli-Sessiz Okuma 02/03 2
Hazirlikli-Hazirhiksiz Konugsma 03/08 2
Kelime Havuzu 04/08 2
Soru-Cevap 04/08 2
Yazma 05/08 2
Aragtirma-Inceleme 06/010 2
Elestirel Okuma 01 1
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Miinazara 02 1
SNIK 02 1
Tiimevarim 02 1
Not Alarak Okuma 02 1
Hik&ye Tamamlama 09 1
Beyin Firtinasi 06 1
Bulus Yoluyla Ogrenme 06 1
Proje Tabanli Ogrenme 06 1
Ozet Cikarma 08 1
Tahminde Bulunma 08 1
Toplam 38

Tablo 6’da okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde onerilen yontem ve tekniklere yo-
nelik kodlar ve frekans degerlerine iliskin bulgulara yer verilmistir. inceleme sonucunda katilim-
c1 6gretmenlerden 3’ empatik okumayi, 2’si sesli-sessiz okumayi, 3’ii sozliik olusturmayi, 6’s1
dramayi, 2°si hazirlikli-hazirliksiz konusmayi, 2’si kelime havuzunu, 2°si soru-cevabi, 3’ tartig-
may1, 2°si yazmayi, 2’si aragtirma-incelemeyi okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi igin
onerdigini ifade etmistir. Geriye kalan kodlarin ise birer frekans degerine sahip oldugu edinilen
bulgular arasindadir. Belirlenen bu kodlara ise katilime1 6gretmenlerin su ifadelerinden hareketle
ulasiimistir: “Okurken de elegstirel okumak, oldugu gibi kabul etmemek, empatik diisiinerek kendini
biraz oradaki karakterin yerine koyarak okumak onemli bunlari tavsiye ediyorum.” (kod: empatik
okuma; O1). “Ornegi sesli okuma halini karsisina gegilerek ya da simifta biitiin sinifin karsisina
gecirilerek sesli okuma yaptirlabilir ¢cocuklara...” (kod: sesli-sessiz okuma; O3). “.. sozliik ¢alis-
masi yapabilir.” (kod: sozliik olusturma; 06). “Rol oynama yaratict drama canlandirma. .. 6gren-
cilerin aktif olacag biitiin yontem teknikler uygulanabilir.” (kod: drama; O11). “.. Ya da kelime
defteri olusturma o kelimelerle baska metinler yazma. O kelimelerle hazirliksiz konusma ya da
hazirlikli konusmalar yapma seklinde etkinlikler yapilabilir.” (kod: hazirlikli-hazirliksiz konusma;
03). “Kelime havuzundan secerek yazma gibi kelime hazinesini gelistirecek etkinlikler yapilabi-
lir.” (kod: kelime havuzu; O4). “...soru cevap yontemi kullamlabilir.” (kod: soru-cevap: 08). “...
tartisma teknigi kullanilabilir.” (kod: tartisma; 010). “Okunanlardan hareketle yazma ¢calismalart
yapumasini oneririm. Okuma calismalarint bence yazma ile birlestirmek gerekiyor.” (kod: yazma:
05). “Cocuklarin okuduklart kitaplar hakkinda birer sunum yapmast, arastirma inceleme teknikle-
ri kullamilmast etkili olabilir.” (kod: arastirma-inceleme; O10). Sonug olarak 21 kod belirlenmis ve
bu kodlara iligkin ifadelerden hareketle frekans degerinin 38 oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Tartisma: Bu arastirmada yer alan Tiirkce 6gretmenlerinin tamami okudugunu anlama konu-
sunda problem yasandigini diistinmektedir. Okudugunu anlama probleminin yaganmasina neden
olan faktorlere yonelik elde edilen kodlar incelendiginde ise basta teknolojik aletler olmak iizere
zihinsel yapilandirma eksikligi, kitaptan uzak kalma, kelime dagarciginin yetersizligi ile aile ve
cevre etkisi kodlarmin frekans degeri olarak diger kodlara kiyasla ciddi diizeyde sik ifade edildi-
&i tespit edilmistir. Gokel (2020) de yapmis oldugu calisma sonucunda 6zellikle 7-18 yagindaki
cocuklarda teknolojinin 6grenmede olumsuz etkilerinin bagimlilik diizeyine ulasabildigini tespit
etmigstir. Mustafaoglu vd., (2017) arastirmalarinda ¢ocuklarin ve ergenlik ¢agindaki bireylerin sag-
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likl1 yasami gelistirmek icin teknolojik cihaz kullaniminin ciddi sorunlar olusturabildigini; tekno-
lojik alet kullanma siiresi, siklig1 ve erisilen igeriklerinin denetim altinda olmasi, saglikli beslen-
me, yeterli fiziksel aktivite, iyi uyku ve besleyici sosyal ¢evre saglanmasini 6nemli goriilmiigtiir.
Kurtulan (2021) yapmis oldugu caligmasinda egitim ve okudugunu anlama siirecinde en biiyiik
eksikligin 6grencinin siirece dahil olmamasi ve 6grendigi bilgileri zihinde yapilandiramiyor olma-
st olarak belirtmistir. Buradan hareketle aragtirmada elde edilen bulgularla alan yazinda yer alan
bulgular anlaml1 diizeyde uyumluluk gosterdigi tespit edilmistir. Problemin giderilmesine yonelik
coziimlere dair kodlar incelendiginde basta model olma kodu olmak iizere egitim politikalarinin
revize edilmesi, kitab1 ¢cocuklara sevdirme ve teknoloji kullanimini sinirlandirma gibi ifadelerde
bulunduklart tespit edilmigtir. Demir ve Kose (2016) de yaptiklari calismalarinda 6gretmenlerin
kendilerini biiyiik 6l¢iide 6grenciler icin rol model olarak gordiikleri, 6zellikle 6grencilerin kisilik
egitimine ve karakter olusumuna dikkat ettikleri gézlenmigtir. Uysal (2019) yapilandirdig ¢alis-
mada Millf Egitim Bakanlig1 egitim politikalarini her konuda olmak iizere 6gretmen ve yonetici
goriisii alarak egitimde revizyon gergeklestirilmesini belirtmistir. Alan yazindan alinan bu bulgu-
larin da aragtirmanin bulgulariyla ayni paralelde oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin okudugunu anlamayla ilgili uyguladig1 ¢alismalara yonelik olarak olusturulan
kodlar incelendiginde okuma saati bagta olmak iizere sozliik olusturma, dijital materyal kullan-
ma, 6zet ¢ikarma ders kitabi kullanma gibi 6nerilerin 6gretmenler tarafindan ifade edildigi belir-
lenmigtir. Gilines (2013) de yapmis oldugu calismada yapilan okuma etkinlikleriyle 6grencinin
zihinsel sozliigiinii dolayl gelistirmesinden ziyade dogrudan sozciik 6gretimi yapildigini ifade
etmistir. Ogrencilerin sozciik dagarcig1 gelistirilerek okuma, okudugunu anlama, yazma gibi dil
becerileri, zihinsel ve sosyal becerilerinin gelisimine katk1 saglanmaktadir. Ozet ¢tkarma bulgusu
dogrultusunda ise Dilidiizgiin, (2013) yapmis oldugu ¢alismada 6zet ¢ikarma okunan metni an-
lamay1 gerektirir. Ozet ¢ikarma, okunani anlamayi kolaylastirici etkiye sahiptir. Bagaran (2014)
da yapilandirdig1 calismada 4. sinif 6grencilerinin oykiileyici ve dgretici metinleri ekrandan ya
da basili materyalden okumanin metni anlama ile okuma hizlarma 6nemli bir etkisi olmadig: fa-
kat 6grencilerin dykiileyici metinleri ekran yerine basili materyalden okumaktan daha ¢ok keyif
aldiklar1 sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla aragtirmamizin bulgusu olan dijital materyal kullanma
ile literatiirde yer alan bu calismanin sonucunun uyusmadigi tespit edilmistir. Yapilan calismalarin
etkililigi ile ilgili kodlar incelendiginde 6gretmenler, cogunlukla sinirh diizeyde etkili oldugunu
sOylemis; yapilan ¢alismalarin 6grencilerin okumalarint artirdigi, ifade etme becerilerini ve ke-
lime dagarciklarimi gelistirdigini dile getirmislerdir. Kutlu vd., (2011) de okudugunu anlamayla
ilgili yapilan 6gretmen ¢aligmalarinda 6grencilerin kelime dagarciklarinin gelistigi ve ifade etme
becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmiglardir. Alan yazindan hareketle aragtirmanin bulgusuyla
yapilan caligmalarin anlamli diizeyde uyumluluk gosterdigi belirlenmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin okudugunu anlamasini gelistirmek icin kullandigt ve onerdigi yon-
tem, tekniklere yonelik olarak kodlar incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok kullandig1 yontem ve
teknikler kelime havuzu, 6zet ¢ikarma ve metin tamamlama ¢aligsmalaridir. Yontem ve tekniklerin
kullanimt sirasinda goriisiilen 6gretmenlerin hepsi siniflarin kalabalik olmasidan dolay1 problem
yasadigini konusunda mutabiktir. Ciplak (2005) da yapmis oldugu calismada kelime havuzu tek-
niginin, 6grencilerin okudugunu anlamalarinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayn1 sekilde
literatiir incelendiginde aragtirmamizda yliksek frekans degerine sahip kodlarla ilgili caligsmalarin
aragtirmamizin bulgusuyla anlamlh diizeyde uyumluluk gosterdigi tespit edilmigtir. Literatiir in-
celendiginde hikaye tamamlama tekniginin genellikle bireylerin belirli konularda deneyimlerini,
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goriiglerini, diistincelerini ve anlamlandirma siireglerini kesfetmek gayesiyle 6zellikle psikoloji,
egitim gibi alanlarda uygulanan ve kismen yeni bir yaklagim olarak ifade edilmistir (Gravett &
Winstone, 2021; Moller & Tischner, 2019). Buradan hareketle arastirmadan elde edilen bulguyla
alan yazinda yer alan ifadelerin ayni paralelde olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Okudugunu anla-
ma konusunda uygulanan yontem ve tekniklerin kullaniminda karsilagilan problemler konusunda
simif kalabalikliginin alan yazinda karsiligina bakildiginda Ataman ve Kabapinar (2012) 6gret-
menlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerinin, kullanilma-kullanilmama nedenleri ve uygula-
malarin yeterliligini saptamaya calismistir. Sonug olarak ise basta siniflarin kalabalikligi olmak
tizere bircok faktoriin etkili oldugu belirlenmistir. Mete (2020) de 6grencilerin okudugunu anlama
basarisinin tespit etmeye caligmis ve bu konuda yetersizlik yasanmasindaki en biiyiik engelin sinif
mevcutlarinin kalabalik oldugu sonucuna ulagmistir. Alan yazinda yer alan ¢aligmalardan da yola
cikarak aragtirmamizin bu bulgusuna yonelik ayni paralelde sonuglara ulasildig: tespit edilmisgtir.

Tiirkge 6gretmenlerinin okudugunu anlama ile ilgili problemlere 6nerdigi ¢coziimlere yone-
lik 6gretmenler, aile ve 6gretmen is birligine dnem verilmesi gerektigini savunmuslardir. Cesitli
okuma yarigmalar1 yapilmas: ve kiitiiphane kullanimina tesvik edilmesi yine onerilen ¢oziimler
arasinda sik tekrar edilenlerdendir. Onerilerin nedenleri soruldugunda ise ne kadar cok okuma ger-
ceklesirse okudugunu anlama orani artmakta, aile ve 6gretmen is birligi igerisinde olursa ve aile
evde tizerine 6grenciye drnek olarak diiseni yaparsa okuma oranlari ve okudugunu anlama oran-
lar1 artmaktadir seklinde cevaplar verilmigtir. Kiitiiphane kullanim1 okumay1 ve anlamay1 olumlu
etkilemekte, okuma yarigmalarinin yapilmasi ise 6grencileri daha ¢cok okumaya yonlendirecegi
ve okudugunu anlama becerisini gelistirecegini diisiindiikleri icin bu caligmalar1 énermislerdir.
Okudugunu anlama ve aile, 6gretmen dogrultusunda literatiir tarandiginda egitimin paydaglari ile
bagari orani arasinda iliskiye yonelik cesitli caligmalar yapilmustir. Ornegin Er ve Arict (2018), ai-
lesi okuma egitimi hakkinda bilgili olan, cocuklariyla okuma etkinlikleri yapan 6grencilerin diger
ogrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Celenk (2003) calismasinda ailesinden
egitim destegi alan 6grencilerin, bu destegi az alan 6grencilere gore okudugunu anlama durumu
anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Bu durum da okudugunu anlama basarisini aile destegi-
nin etkiledigini gostermektedir. Drama yonteminin 6nerilme nedeni olarak ise 6grencilerin oku-
duklarmni canlandirmaktan hem keyif almasi hem de okunanlarin daha iyi anlagilmasi, yonteminin
uygulanmasi sirasinda 6grencilerin aktif olmasi olarak ifade edilmistir. Drama yonteminin egitim
ogretim siirecinde kullanilmasinin faydalar1 yapilan bir¢ok arastirmalarla desteklenmistir. Orne-
§in Maden ve Ding (2017), drama yonteminin, Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin okuma becerileri
tizerinde geleneksel yontemlere karsi daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesinde drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerin basarisi lizerinde olumlu
etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Fakat okudugunu anlama problemlerinin giderilmesi i¢in
katilimer 6gretmenlerden bazilart tiimevarim yontemi, bulus yoluyla 6grenme ve sunus yoluyla
ogrenme stratejisi gibi Onerilerde bulunmuglardir. Literatiire bakildigr zaman okudugunu anlama
ile bu Oneriler arasinda bir iligki kurulamamustir.

Sonug

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin okudugunu anlama
kavrami hakkinda genel bir bilgi sahibi oldugu ve okudugunu anlama konusunda problemler ya-
sandigin1 diisiindiikleri tespit edilmigtir. Bu problemlerin nedeni olarak ise basta teknolojik ge-
lismeler ve teknolojik aletler goriilmiigtiir. Teknolojik aletlerle fazla zaman gecirilmesi, kitaplara
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ayrilan zamanin azalmasi, okumanin azalmasi ve dolayistyla okudugunu anlama hususunda prob-
lemler yaganmasina neden olmustur. Aile ve ¢evre faktoriiniin, evde ve ¢evrede okuyan bir mode-
lin olmasinin da okudugunu anlama becerisinin gelismesinde etkili oldugunu, az okuyan ya da hig¢
okumayan ¢evrenin okudugunu anlamay1 gii¢lestirdigini dile getirmiglerdir. Tiirk¢ce 6gretmenleri
derslerinde en ¢cok okuma saati uygulamasi ile okudugunu anlamay: gelistirmeyi hedeflediklerini,
sozliik ¢aligmalart ve soru cevap etkinlikleri ile okudugunu anlama iizerinde durduklarint sdyle-
migtir. Ogretmenler, bu caligmalarin sinirli seviyede etkili oldugu, etkili olmasinin tamamen 63-
rencinin i¢csel motivasyonuna, 6grenme istegine bagl oldugunu ifade etmistir. Yapilan caligmalar
sonucunda ise dgrencilerin hem konugma becerisinin hem de yazma becerisinin gelistigi, ifade
etme ve climle kurma diizeylerinin olumlu etkilendigini, sinif kalabalikliginin farkli yéntem ve

dagilmasinin yontem ve teknik kullanimini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Okudugunu anlamanin gelistirilmesinde okul-6gretmen-aile is birligi 6nemlidir. Bu nedenle
ailelerin de bilingli ve bilgili olmasi icin ailelere yonelik seminerler ve cesitli konferanslar verile-
bilir. Bu aragtirma herhangi bir kriter belirlenmeden segilen bir devlet ilkokulunda gérev yapan 11
Tiirk¢ce 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla caligma, bu baglamda siirliliklar tagimaktadir.
Cocuklarin okuduklarini anlama becerilerini artirmaya yonelik Tiirk¢e 6gretmenlerinin uygula-
diklar1 yontem ve tekniklere dair daha kapsamli ve genellenebilir bilgiler edinilmesi i¢in genis
katilimer grubu tizerinde betimsel ¢aligmalar yapilabilir.

Extended Abstract

Turkish lesson consists of reading, listening, speaking and writing skills. Reading and listen-
ing are comprehension skills, while speaking and writing are expression skills. One of the aims
of Turkish lessons is to develop these comprehension and expression skills. The development of
reading skills is possible with the development of reading comprehension. Although the concepts
of reading and reading comprehension are thought to have the same meaning, it is stated that these
concepts are actually different from each other. According to Bastug (2021), the main difference
between reading and reading comprehension, which are expressed as two different skills, is the
following: While reading, which is a physical skill, is transforming text into sounds and words,
reading comprehension refers to making meaning from these sounds and words. Therefore, read-
ing comprehension requires a higher level of mental activity than reading skill. Based on this
statement, reading comprehension is a mind-based skill.

In some national and international assessments that reveal the level of students’ reading com-
prehension, it has been determined that reading comprehension achievement is low. For example,
according to the Education, Analysis and Evaluation Report published by the Ministry of National
Education in 2019, approximately 4 out of 10 students do not understand what they read (MoNE,
2019). According to the PISA (Program for International Student Assessment) 2018 data, in which
79 countries, including 37 OECD countries, participated, Turkey ranked 40th in the field of reading
skills and 31st among OECD (Organization for Economic Cooperation and Development) countries
and remained below the PISA average (PISA, 2018). According to the latest PISA results, Turkey
ranked 36th among 81 countries and 30th among 37 OECD countries in reading skills (PISA, 2022).

In conclusion, although reading comprehension is the essence and the most important purpose
of reading, there are still problems in reading comprehension. National and international exam
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results reveal that there are problems in reading comprehension skills. Although there are many
studies on reading comprehension in the literature, the number of studies on teachers to improve
reading comprehension skills is limited. There have been studies investigating several methods to
improve reading comprehension skills, but no holistic study has been conducted on the methods
and techniques used by Turkish teachers to improve reading comprehension skills. Based on the
interviews conducted with Turkish teachers before the research, it was stated that the most prob-
lematic area in Turkish lessons is reading comprehension skill. For this reason, the general subject
of the research was determined as reading comprehension, and the Turkish teachers’ understand-
ing of reading comprehension skills, the problems they experienced in reading comprehension, the
studies they applied in their lessons related to reading comprehension, the methods and techniques
they used and/or suggested to improve reading comprehension skills, and the solutions they sug-
gested for the problems related to reading comprehension were examined as sub-problems. The
participant group of 11 Turkish teachers were asked questions in this direction. According to
the data obtained from semi-structured interviews, findings were generated and interpreted.In the
discussion and conclusion section, the results are given. In line with the results of the research, it
was determined that most of the Turkish teachers did not individually implement any practices re-
garding the methods and techniques applied in developing reading comprehension skills and made
random statements on this subject. All of the interviewed teachers stated that they had difficulty in
applying various methods and techniques due to the crowded classrooms. Realization of education
and training activities under appropriate conditions increases the efficiency of education. For this
reason, class sizes can be reduced because reducing class sizes will diversify the use of methods
and techniques and contribute to the development of reading comprehension skills.
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