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COCUKLARIN COKLU ZEKA ALANLARINI DEGERLENDIRME ENVANTERI’NIN
GELISTIRILMESI: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

DEVELOPMENT OF CHILDREN'S MULTIPLE INTELLIGENCE DOMAINS
ASSESSMENT INVENTORY: VALIDITY AND RELIABILITY STUDIES

Muhammet Fatih DOGAN!, Elif SAMi’

OZ: Bu aragtirmanin amaci ilkokul Sgrencilerinin goklu zeka
alanlarin1 degerlendirmeye yonelik bir envanter gelistirmektir.
Aragtirma nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin evrenini
Istanbul ilindeki ilkokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda evrenin tamamina ulagmanin zorlugu g6z oniinde
bulundurularak kiime o&rnekleme yontemiyle orneklemin
secilmesine karar verilmistir. Kiime Ornekleme yontemi
dogrultusunda Istanbul ili Basaksehir ilgesindeki bir devlet
ilkokulunda 6grenim goérmekte olan toplam 385 &grenci
aragtirmanin  O6rneklemi olarak belirlenmistir. Veri toplama
aractnin  geligtirilmesi  ¢alismalarinin ~ ardindan  verilerin
toplanmas1 amaciyla uygulama calismast gerc¢eklestirilmistir.
Aragtirmada veriler, son hali verilen 80 maddelik envanterin tek
oturumda 6rneklem grubuna uygulanmasi yoluyla elde edilmistir.
Aragtirmada verilerin analizi kapsaminda gelistirilen envanterin
gecerliginin belirlenmesi amaciyla agimlayict ve dogrulayict
faktdr analizleri, giivenirliginin belirlenmesi amaciyla da
Cronbach’s  Alpha i¢  tutarllk  katsayisi,  analizleri
gerceklestirilmistir.  Elde edilen bulgular dogrultusunda
Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme Envanteri’nin
ilkokul c¢ocuklarinin ¢oklu zekd alanlarimi belirleme ve
degerlendirme amactyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
O0lgme araci oldugu, bu dogrultuda bilimsel arastirmalar
kapsaminda kullanilabilir ve uygulanabilir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu dogrultuda Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarim
Degerlendirme Envanteri’nin simiflarda, ilkokul diizeyindeki
ogrencilere uygulanmasinin 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarnin
belirlenmesine katk: saglayacag: ve bu dogrultuda ¢oklu zeka
kuram1 baglaminda gergeklestirilecek dgretim faaliyetlerine 151k
tutacag diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Coklu zeka, ilkokul &grencileri, envanter
gelistirme

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this research is to develop an inventory to
assess the multiple intelligence of primary school students. The
research was conducted using the survey model, which is among
quantitative research methods. The universe of the research consists
of primary school students in Istanbul. Considering the difficulty of
reaching the entire universe within the scope of the research, it was
decided to select the sample by cluster sampling method. In line with
the cluster sampling method, a total of 385 students studying in a
public primary school in Basaksehir district of Istanbul province
were determined as the sample of the study. After the development
of the data collection tool, an implementation study was carried out
to collect the data. The data were obtained by applying the finalized
80-item inventory to the sample group in a single session.
Exploratory and confirmatory factor analyses were conducted to
determine the validity of the inventory developed within the scope
of data analysis, and Cronbach's Alpha internal consistency
coefficient was analyzed to determine its reliability. In line with the
findings obtained, it was concluded that the Children's Multiple
Intelligence Domains Assessment Inventory is a valid and reliable
measurement tool that can be used to determine and evaluate the
multiple intelligence areas of primary school children, and in this
direction, it can be used and applied within the scope of scientific
research. In this direction, it is thought that the application of the
Children's Multiple Intelligence Domains Assessment Inventory to
primary school students in classrooms will contribute to the
determination of students' multiple intelligence areas and will shed
light on the teaching activities to be catried out in the context of the
theory of multiple intelligence.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Intelligence is defined as a mental ability or skill for calculation and information processing capacity
that originates from human biology and psychology. The Multiple Intelligence Theory put forward by
Howard Gardner is an educational approach that puts the student at the center, offers a rich activity
environment and teaching materials that are compatible with individual differences and dominant
intelligence areas and specific learning styles of individuals in this direction, where the teacher is in the
position of a guide and shows teachers how students can learn their differences. Gardner first explained his
theory, which he put forward as an alternative perspective to intelligence, in his book "Frames of Mind"
published in 1983. Emphasizing that intelligence is not only a measurement of cognition or problem
solving, but also includes a person's ability to interact with environmental stimuli, Multiple Intelligence
Theory has been the subject of many studies in the field of education since the first day it was put forward.
Multiple Intelligence Theory aims to reveal a set of skills related to individual competencies. In this
direction, the theory points out that the concept of cognition has various and different aspects and that
people have different cognitive powers and contrasting cognitive styles within themselves. According to
the Multiple Intelligence Theory, there are eight areas of intelligence that are innate in every individual and
offer options that can support the individual's understanding and learning styles. These are verbal - linguistic
intelligence, logical - mathematical intelligence, visual - spatial intelligence, musical - rhythmic
intelligence, bodily - kinesthetic intelligence, interpersonal - social intelligence, intrapersonal - introverted
intelligence and naturalistic intelligence. Each intelligence domain defines how students can understand the
various lessons taught in the classroom and reveals a transformative process of discovering their own
strengths in the teaching process. The aim of this study is to develop an inventory to assess the multiple
intelligence of primary school students. In multiple intelligence research, the evaluation of individuals'
dominant intelligence areas is an important guideline within the scope of research. In our country, it is seen
that studies within the scope of multiple intelligence theory are generally carried out for students in
secondary and higher education periods. In this context, the necessity of a measurement tool that enables
the evaluation of students' intelligence areas in multiple intelligence theory studies to be conducted for
primary school students is revealed. In line with this necessity, it is thought that developing an inventory to
evaluate the multiple intelligence areas of primary school students within the scope of the research will
contribute to the field.

Method

In this study, it was aimed to develop an inventory to be used to evaluate the multiple intelligence
areas of primary school students. For this purpose, it was found appropriate to use the survey model in the
research. The universe of the research consists of primary school students in Istanbul. Considering the
difficulty of reaching the entire universe within the scope of the research, it was decided to select the sample
by cluster sampling method. In line with the cluster sampling method, a total of 385 students who were
studying in a public primary school in Bagaksehir district of Istanbul province and who were calculated to
have the ability to represent the universe at 95% confidence level and 5% confidence interval within the
scope of the size of the universe were determined as the sample of the study. After the development of the
data collection tool, an implementation study was carried out to collect the data. The data were obtained by
applying the finalized 80-item inventory to the sample group in a single session. Exploratory and
confirmatory factor analyses were conducted to determine the validity of the inventory developed within
the scope of data analysis in this study, and Cronbach's Alpha internal consistency coefficient was analyzed
to determine its reliability.

Findings

The Cronbach's Alpha value of all items of the 80-item Children's Multiple Intelligence Domains
Assessment Inventory for eight intelligence areas was found to be 0.965. Accordingly, the items within the
scope of each intelligence domain were subjected to statistical analysis separately. In line with the
Cronbach's Alpha values of all items of the inventory and intelligence areas independently of each other, a
value of >0.90 was obtained in all analyzes. This led us to conclude that the values obtained have a very
high level of reliability and can be used safely in making scientific judgments about the field of study at a
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high level of validity and reliability. In addition, the fact that there were no items that negatively affected
the inventory contributed positively to this result. As a result of the Tukey Summability Analysis, it is seen
that the significance level of the relevant values is p<0.05. In this direction, it can be said that the responses
given to the items have the feature of summability. In order to determine whether the data set is suitable for
exploratory factor analysis, Kaiser-Meyer-Olkin Sampling Adequacy and Bartlett's Test of Sphericity
analyses were performed. As a result of the analysis, it was determined that the Kaiser-Meyer-Olkin
Sampling Adequacy value was 0.803. This value shows that the sampling adequacy for exploratory factor
analysis is sufficient. Following the Kaiser-Meyer-Olkin Sampling Adequacy and Bartlett's Test of
Sphericity analyses, descriptive statistical analyses of the inventory items were performed. In this context,
kurtosis and skewness values of all items were analyzed. When the results of the analysis are examined, it
is seen that the skewness values of the inventory items are between -0.443 and 0.557, and the kurtosis
values are between 0.195 and 0.603. Accordingly, it can be said that normal distribution is provided for the
skewness and kurtosis values of the inventory items. Exploratory factor analysis was performed in line with
the conclusion that the data set was suitable for factorization. As a result of the exploratory factor analysis,
eight factors were identified, each of which contributed more than 1 to the total variance. These eight factors
explained 87.161% of the total variance. In order to test an existing hypothesis about the structure of the
items in the inventory, construct validity was evaluated by performing confirmatory factor analysis. It is
seen that the fit indices obtained as a result of the confirmatory factor analysis have very good fit values in
line with the sources in the literature. Accordingly, it can be said that the construct validity of the inventory
is at a good level.

Discussion and Conclusion

In this study, the validity and reliability analyses of the inventory were included within the scope of the
development of the Children's Multiple Intelligence Domains Assessment Inventory. In this context, when
the statistics related to the 80 items in eight intelligence areas are analyzed, it is seen that all of the items in
the inventory have a positive effect on the general consistency of the inventory. When the Tukey's
summability analysis values are examined, it is seen that the responses given to the items have summability.
As a result of the Kaiser-Meyer-Olkin Sampling Adequacy and Bartlett's Test of Sphericity analyses, it is
seen that the sampling adequacy for exploratory factor analysis is sufficient. The kurtosis and skewness
values obtained within the scope of descriptive statistical analysis of the inventory items revealed that
normal distribution was provided. In line with the conclusion that the data set was suitable for factorization,
exploratory factor analysis was performed and eight factors, each of which contributed more than 1 to the
total variance, were obtained. Confirmatory factor analysis revealed that the structure consisting of eight
factors and 80 items in the inventory had very good fit values. In line with the findings obtained, it was
concluded that the Children's Multiple Intelligence Domains Assessment Inventory is a valid and reliable
measurement tool that can be used to identify and evaluate the multiple intelligence areas of primary school
children, and in this direction, it can be used and applied within the scope of scientific research. In this
direction, it is thought that the application of the Children's Multiple Intelligence Domains Assessment
Inventory to primary school students in classrooms will contribute to the determination of students' multiple
intelligences and will shed light on the teaching activities to be carried out in the context of the theory of
multiple intelligence.

GIRIS

Zeka insan biyolojisi ve psikolojisinden kaynagini alan hesaplama ve bilgiyi isleme kapasitesine
yonelik zihinsel bir yetenek veya beceri olarak tanimlanmaktadir (Gardner, 2006). Howard Gardner
tarafindan ortaya konan Coklu Zeka Kurami, 6grenciyi merkeze alan, bireysel farkliliklarina ve baskin zeka
alanlarina ve bu dogrultuda bireylerin 6zgiil 6grenme bicimlerine uyumlu zengin etkinlik ortami ve 6gretim
materyalleri sunan, bununla birlikte 6gretmenin rehber konumunda oldugu ve 6gretmenlere dgrencilerin
farkliliklarii ne sekilde 6grenebileceklerini gdsteren bir egitim yaklagimidir (Baykal, 2005). Gardner,
zekaya alternatif bir bakis acis1 olarak ortaya koydugu kuramini ilk olarak 1983 yilinda yayimlanan “Zihin
Cerceveleri” adli kitabinda agiklamistir (Nuzzi 1997; Armstrong, 2020; Gardner 1999). Zekanin sadece
bilisin veya problem ¢6zmenin bir Olglimii olmadigina, aym1 zamanda kisinin g¢evresel uyaranlarla
etkilesime girme yetenegini de igerdigine vurgu yapan Coklu Zeka Kurami ortaya kondugu ilk glinden beri
egitim alaninda birgok arastirmaya konu olmustur (Hill, 2021; Dogan, 2023).
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Coklu Zeka Alanlari

Coklu Zeka Kurami bireysel yetkinlikler ile baglantili bir dizi beceriyi ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.
Bu dogrultuda kuram, bilis kavraminin ¢esitli ve farkli yonleri olduguna, insanlarin farkli biligsel giiclere
ve kendi iglerinde karsit biligsel tarzlara sahip olduguna isaret etmektedir (Gardner, 2006). Bu kuram ile
Gardner, 6grencilerdeki farkliliklara ve bu farkliliklarin, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini olusturmalar
icin kendi benzersiz zekalarini nasil kullanabileceklerine dikkat cekmektedir (Dogan, 2023). Coklu Zeka
Kuramma gore, her bireyde dogustan gelen, bireyin anlama ve 6grenme stillerini destekleyebilecek
secenekler sunan sekiz zeka alani vardir. Bunlar s6zel — dilsel zeka, mantiksal — matematiksel zeka, gorsel
— uzamsal zeka, miizikal — ritmik zeka, bedensel — kinestetik zeka, kisilerarasi — sosyal zeka, i¢sel —
0zedoniik zeka ve dogaci zekadir (Tiirkuzan, 2004). Her zeka alan1 6grencilerin, sinifta dgretilen gesitli
dersleri nasil anlayabileceklerini tanimlayan ve 6gretim siirecinde kendi giiclerini kesfetmelerine yonelik
doniistiiriicli bir stire¢ ortaya koymaktadir (Gardner, 1993; Wilson, 2018). Bu yiizden 6grencileri ve gliglii
olduklari zeka alanlarinin 6zelliklerini tanimlamak bir zorunluluktur (Dogan, 2023).

Sozel — Dilsel Zeka

Okuma, yazma, dinleme, tartisma gibi kavramlara odaklanan sézel — dilsel zeka, dili iletisim ve ifade
etme amaciyla kullanma yetenegidir. Bu kapsamda yazma, anlami ifade etmek i¢in dili kullanma, sesli
iletisim ve kelimelerle diistinme gibi yetenekleri biinyesinde barindirir (Fields, 2021; Sanders, 2021).
Bireyin bir konu hakkinda diger bireylere bilgi sunmasi, aciklama yapmasi, bireyleri bir seyler yapmaya
ikna etmesi gibi fikirlerini digerlerine iletme yetenegini igeren sozlii ve yazil iletisime duyarli bir zeka
alamidir (Bowser, 2021). So6zel — dilsel zekaya sahip 6grenciler isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
baskalariyla etkilesim kurarak 6grenme faaliyetlerini siirdiiriirler. Ayrica bu 6zellikleri ana dillerinin yani
sira yabanci dil 6gretim siirecine de aktarabilirler (Saban, 2005; Chiland, 2016). S6zel — dilsel zekanin
baskin oldugu 6grenciler yazili ve sozlii iletisimde basarili, kitap okumaya ilgi duyan, s6zlii bulmaca ve
oyunlardan hoslanan, yazili ve sozlii uyaranlara duyarlilik gosteren, sdzel derslere yonelik basarili
ogrencilerdir (Temiz, 2007).

Mantiksal — Matematiksel Zeka

Bireyde sayisal ve mantiksal becerileri i¢inde barindiran mantiksal — matematiksel zeka, sayilari
etkin bicimde kullanma, deneyler ile neden — sonug iligkileri kurma, olaylarin olus ve isleyisleri ile ilgili
akil ytiriitme gibi yeteneklerin 6n plana ¢iktig1 zeka alanidir. (Saban, 2005; Bowser, 2021; Sanders, 2021).
Bireyde yorumlama siirecinde kaliplar1 fark etme, mantiksal kurallara, benzerliklere ve soyut islemlere
kars1 duyarhilik, sorgulama, diisiinme ve problem ¢dzme gibi 6zellikler ile 6n plana ¢ikan bir zeka alanidir
(Gardner, 1983; Fields, 2021). Ogrenim siireglerinde kategorize etmeyi, siniflamayi, genellemeyi, akil
yiirlitmeyi ve soyut iliskileri iyi bir sekilde kullanirlar. Mantiksal — matematiksel zekanin baskin oldugu
Ogrenciler sayilar iizerinde ¢alismanin ve hesap yapmanin ilgilerini ¢ektigi, aritmetik hesaplar igeren
oyunlardan hoslanan, soyut diisiinme ve neden — sonug iligkileri kurma yetenekleri gelismis, fen bilimleri
ve matematik gibi derslere yonelik daha basarili 6grencilerdir (Saban, 2005).

Gorsel — Uzamsal Zeka

Diinyay1 gorsel olarak dogru bir sekilde algilama, diinyay1 zihinsel olarak modelleme ve bu modeli
kullanarak somut uyaranlarm yoklugunda islemler yaparak bireyin yeniden yaratma yetenegini 6n plana
cikaran gorsel — uzamsal zeka, bireyin nesnel olarak gozlem yapma ya da gorsel ve uzamsal diisiinceleri
grafiksel olarak gosterme; bilgiyi kodlama ve kodunu ¢6zmede zihinde goriintii olugturma, doniistiirme ve
degistirme; grafik cizimler araciligiyla 6grenme ve genis aralikli ve smurli alan modellerini tanima ve
manipiile etme yeteneklerini icerir (Bowser, 2021; Fields, 2021; Sanders, 2021). Ogrenim siireclerinde
renk, ¢izgi, sekil, bi¢cim, uzay gibi kavramlar ve bu kavramlarin arasindaki iliskileri 6n plana ¢ikaran
ogrenciler renkler ve resimler ile ¢alisma yoluyla 6grenirler (Dogan, 2023). Gorsel — uzamsal zekanin
baskin oldugu Ogrenciler sanatsal etkinliklere, hayal kurmaya, resim ve ¢izimler yapmaya, filmlere,
slaytlara ve benzer gorsel sunumlara ilgi gosteren harita, ¢izelge, diyagram ve grafiklerin okunmasi ve
anlamlandirilmasinda basarili, gorsel ozellikleri 6n plana ¢ikan gorsel sanatlar gibi derslerde basarili
ogrencilerdir (Saban, 2005; Temiz, 2007).
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Miizikal — Ritmik Zeka

Temel miizikal yetenekleri gdsterme, miizikal kaliplar icra etme, besteleme ve takdir etme yetenegi
olarak 6n plana ¢ikan miizikal — ritmik zekd, 6grenmede ve kendini ifade etmede miizigin 6nemini
vurgulamaktadir (Bowser, 2021; Fields, 2021; Sanders, 2021). Ritim, akustik diizen, melodi gibi
kavramlara duyarli olan 6grenciler sarki besteleme, miizik aleti ¢alma veya sarki séyleme konusunda da
yetenek sahibi olarak 6n plana ¢ikarlar (Gardner, 1983). Miizikal — ritmik zekanin baskin oldugu 6grenciler
sarkilar1 ve melodileri hatirlama, ritim tutma gibi konularda ve miizik ile ilgili derslerde de basarilidirlar
(Saban, 2005).

Bedensel — Kinestetik Zeka

Bireyin bireysel viicut hareketleri tizerinde kontrolii siirdiirme ve nesneleri ustaca kullanma yetenegi
olarak tanimlanan bedensel — kinestetik zeka, koordinasyon, denge, kuvvet, esneklik ve hiz benzeri kimi
fiziki niteliklerin yaninda kimi dokunsal yetenekleri de igerir (Sanders, 2021, Dogan, 2023). Yaparak,
yasayarak, dokunarak ve hareket ederek yani fiziksel aktiviteleri kullanarak 6grenmenin 6n plana ¢iktig1
bu zeka tiirlinde 6grenciler problemleri ¢ozmek, hareket igeren uygulamali stratejileri yoluyla tirlinler
iiretmek i¢in viicudu veya viicudun bir boliimiinii kullanirlar (Fields, 2021). Bedensel — kinestetik zekanin
baskin oldugu 6grenciler kogsmak, ziplamak gibi fiziksel aktivitelere, jimnastik, dans ve farkli spor dallarina
ilgi duyan el becerileri ve viicut koordinasyonlar1 gelismis, fiziksel aktivite iceren beden egitimi ve oyun
Ogretimi gibi derslerde basarili 6grencilerdir (Saban, 2005; Temiz, 2007).

Kisilerarasi — Sosyal Zeka

Bireylerin ruh hallerini, mizaglari, motivasyonlar1 ve niyetleri fark etme ve okuma; diger insanlarla
nasil ig birligi i¢inde ¢alisilacagini anlama yetenegi olarak tanimlanan kisilerarasi — sosyal zeka, diger
insanlarda bulunan yiiz ifadeleri, sesler ve mimikler ile ilgili duyarliligi ve diger insanlarda farkli 6zellikleri
taniyarak bunlari en iyi sekilde yorumlayabilme ve degerlendirebilme becerilerini kapsar (Gardner, 2006b;
Fields, 2021; Dogan, 2023). Kisileraras1 — sosyal zekanin baskin oldugu 6grenciler ekip caligmalarinda,
takim sporlarinda ve akademik gruplarda iyi ¢alisma sergileyen is birlik¢i 6grenciler olarak tanimlanabilir
(Hopkins, 2021). Bununla birlikte bu 6grenciler arkadas gruplariyla ve yasitlariyla sosyallesmeye, diger
insanlarla bir arada ders ¢aligmaya ve oyun oynamaya, diger insanlarla vakit gecirmeye ilgi duyan, ig birligi
halinde paylasime1 bir tutum igerisinde 6grenen dgrencilerdir (Saban, 2005).

Icsel — Ozedoniik Zeka

Bireyin duygularini kabul etme degerlendirme ve davranislarina rehberlik etme; kendisiyle caligma
ve kendini yansitma yoluyla yasamda etkin bir sekilde yer alma yetenegi olarak tanimlanan i¢sel —
0zedoniik zeka, bireyin kendini giiglii ve zayif yonleriyle degerlendirebilmesi, duygularinin, arzularinin ve
ihtiyaglarinin farkinda olabilmesi, kendini iyi bir sekilde disipline edebilmesi ve 6zgiiven sahibi olabilmesi
ozellikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir (Fields, 2021; Sanders, 2021; Dogan, 2023). Ogrenim siirecinde
ogrencinin kim oldugu ne yapmak istedigi ve ne yapmak istemedigi ya da farkli durumlar karsisinda ne
sekilde davranacagi, nelerden uzakta duracagi ve nelere yonelecegi konularinda bilgi sahibi olma
becerileriyle islerlik kazanir (Gardner, 1983). Igsel — 6zedoniik zekanin baskin oldugu 6grenciler, bagimsiz
hareket etmeyi seven, kendilerinin zayif ve giiglii yonleri konusunda gergekci bir bakis acisina sahip,
duygulari, hisleri ve disiinceleri ile ilgili paylasimeci, 6zgilivenleri yiiksek 6grencilerdir.

Dogac1 Zeka

Siniflandirmaya, dogadaki Oriintiileri gozlemlemeye, dogal ve insan yapim sistemleri anlamanin
yan1 sira Ogrenirken karsilastirma ve gdzlem yapma stratejilerine odaklanan dogaci zeka, dogay1 veya
biyolojiyi yetkin bir sekilde anlama yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Adcock, 2014). Bu zeka alani
bireyin bir biyolog gibi hayvan ve bitki tiirlerini taniyabilme, onlar1 belirli karakteristik 6zelliklere gore
smiflandirabilme ve diger tiirlerden ayirt edebilme becerisi, ya da bir doga bilimci gibi ¢evreye ve dogal
nesnelere (kayalar, yapraklar ve diinyanin diger dogal bilesenleri gibi) ve bunlara baglh 6zelliklere yonelik
olarak ilgi ve duyarlilik sahibi olmas1 6zellikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir (Dogan, 2023). Dogaci zekanin
baskin oldugu 6grenciler ¢evreye yonelik planlar yapmak, dogay1 korumak i¢in tasarimlar olusturmak, geri
doniisiim projeleri organize etmek gibi faaliyetler yiiriitiirler (Hopkins, 2021). Bununla birlikte doga,
hayvanat bahgesi ya da miize gezilerine ilgi duyan, dogada gergeklesen durumlara kars1 duyarl ve hassas,
kus gibi canlilarin beslenmesi ve korunmasi konusunda etkin rol alan dgrencilerdir (Saban, 2005).
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarimi degerlendirmeye yodnelik bir
envanter gelistirmektir. Coklu zeka arastirmalarinda bireylerin baskin zeka alanlarinin degerlendirilmesi,
aragtirmalar kapsaminda dnemli bir yol gosterici olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin baskin zeka
alanlarim belirlemek, 6grencilerin zeka alanlarina yonelik alternatif etkinlikler iceren ders planlar1 ve
uygulamalar hazirlamada énemli bir yol gosterici olacaktir. Ulkemizde goklu zeka kurami kapsamindaki
caligmalarin genelde orta ve yliksekdgrenim donemlerindeki 6grencilere yonelik olarak gerceklestirildigi
goriilmektedir (Dogan, 2023). Ilkokul 6grencilerinin ¢oklu zek alanlarim belirlemeye yonelik ¢alismalarin
nitelik ve nicelik olarak yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda ilkokul 6grencilerine yonelik olarak
gergeklestirilecek ¢oklu zeka kurami arastirmalarinda 6grencilerin zeka alanlariin degerlendirilmesini
saglayan bir O0lgme aracinin gerekliligi ortaya konmaktadir. Bu gereklilik dogrultusunda arastirma
kapsaminda ilkokul &grencilerinin ¢oklu zekd alanlarii degerlendirmeye yonelik bir envanter
gelistirilmesinin alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama aracinin gelistirilme siireci ile
verilerin toplanmasi ve analizine ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Arastirma, aragtirma ve yayn etigine
uygun sekilde yliriitilmistiir.

Arastirmamin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yoOntemleri arasinda yer alan tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Tarama modeli bir grubun ozelliklerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini
saglayan, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir aragtirma
yaklasimi ortaya koymaktadir (Karasar, 1999; Biiyiikoztirk vd., 2008). Bu arastirmada ilkokul
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin degerlendirilmesi amaciyla kullanilacak bir envanterin gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada tarama modelinin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Istanbul ilindeki ilkokul grencileri olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda
evrenin tamamina ulagmanin zorlugu g6z 6niinde bulundurularak kiime 6rnekleme yontemiyle 6rneklemin
secilmesine karar verilmistir. Kiime 6rnekleme yontemiyle biiyiik bir evren benzer 6zelliklere sahip daha
kiigiik ve caligilabilir pargalara ayrilmaktadir (Patton, 2005; Tashakkori ve Teddlie, 2010). Kiime
ornekleme yontemi dogrultusunda Istanbul ili Basaksehir ilgesindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim
gormekte olan ve evrenin biiyiikliigii kapsaminda %95 giiven diizeyi ve %5 giiven araliginda evreni temsil
etme yetenegine sahip oldugu hesaplanan toplam 385 6grenci aragtirmanin 6rneklemi olarak belirlenmistir
(Cohen, vd., 2000; MEB, 2022).

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

1. Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarim Degerlendirme Envanteri’nin gelistirilmesinde Ozgelik (2013)
tarafindan ortaya konan test gelistirme siireclerinden yararlanmilmigtir. Bu siire¢ dahilinde ilk olarak
arastirmanin amaci ve kapsami dogrultusunda 6lgiilecek olan 6zellik belirlenmistir.

2. Coklu zeka kurami ve ¢oklu zeka alanlarina yonelik alanyazin taramasi gerceklestirilmistir. Yurtici
ve yurtdisinda gerceklestirilen arastirmalar incelenerek ¢oklu zeka alanlarina yonelik anahtar kavramlar
belirlenmistir.

3. Ortaya ¢ikan anahtar kelimeler baglaminda simif Ogretmenleri, konu ile ilgili calisan
akademisyenler ve Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilerek degerlendirme ifadeleri ile ilgili goriisler
toplanmis ve bu ifadeler kok ifadeler olarak veri toplama aracina eklenmistir.

4. Alanyazin taramas1 ve gorlismeler ile elde edilen goriisler dogrultusunda 100 maddelik madde
havuzu ortaya ¢ikarilmigtir.

5. Ortaya konan madde havuzu iki akademisyen ve iki sinif 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis,
birbirine benzeyen, birbirini kapsayan veya kavram karmasasina sebep olabilecek maddeler madde
havuzundan ¢ikarilarak madde sayis1 80’e diisiiriilmiistiir.

6. Envanter maddelerinin agikligi, anlagilirligi ve uygunlugunu ortaya koymak i¢in hazirlanan 80
maddelik taslak iki Tiirkce egitimcisi akademisyen gozetiminde 10 6grenciye uygulanmis. Ogrencilerden
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envanter maddeleri ile ilgili goriisleri alinmig ve elde edilen doniitler dogrultusunda envanter maddeleri
yeniden diizenlenmistir.

7. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin gergeklestirilmesi amaciyla 80 maddeden olusan envanter
formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veriler, son hali verilen 80 maddelik envanterin tek oturumda orneklem grubuna
uygulanmasi yoluyla elde edilmistir. Envanter gelistirme ¢aligmalarinda oncelikle var olan gizil yapiy1
ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor analizinden yararlanilir (Brown, 2006; Schumacker & Lomax,
2010). Sonrasinda acimlayict faktér analizi uygulanan veri setinden farkli bir veri seti kullanilarak
dogrulayici faktor analizi uygulanmalidir (Schumacker ve Lomax, 2010). Bu dogrultuda agimlayici faktor
analizi sonucunda elde edilen yapinin gecerligi farkli bir veri seti kullanilarak dogrulayici faktor analizi
yardimiyla gosterilmis olur. Bu arastirmada gelistirilen envanterin gecerliginin belirlenmesi amaciyla
acimlayic1 ve dogrulayici faktor analizleri, giivenirliginin belirlenmesi amaciyla da Cronbach’s Alpha i¢
tutarhik katsayisi, analizleri gergeklestirilmistir. Cronbach’s Alpha, siirekli, esit aralikli ya da ardigik
maddeler iceren belirli sayida sorunun yer aldig1 bir envanterin, bir egilimi 6l¢gmedeki giiciind, yeterliligini
ve giivenirligini dlgen genel giivenirlik katsayisidir. Envanterin genel tutarliligin1 ve soru tiirdesligini
0l¢mekte kullanilmaktadir.

BULGULAR

Sekiz zekd alanma yonelik 80 maddelik Cocuklarin Coklu Zekd Alanlarin1 Degerlendirme
Envanteri’nin tim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,965 olarak bulunmustur. Bu dogrultuda her bir
zekd alam kapsamindaki maddeler ayr1 ayn istatistiksel analize tabii tutulmustur. Bu kapsamda tiim
maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,967 olarak bulunan S6zel — Dilsel Zeka alanmi kapsamindaki
maddeler ile ilgili istatistikleri iceren Tablo 1 asagida verilmistir.

Tablo 1.
Sozel — dilsel zeka alani kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach’s Alpha

M1 2,84 1,320 ,887 ,963
M9 3,09 1,451 ,756 ,967
M17 2,77 1,407 ,820 ,965
M25 2,76 1,404 ,859 ,963
M33 3,01 1,456 ,817 965
M41 2,81 1,402 ,884 ,962
M49 2,81 1,420 ,847 ,964
MS57 2,70 1,389 ,894 ,962
M65 2,65 1,415 ,887 ,963
M73 2,79 1,422 ,7156 967

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alam
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde higbir
maddenin Olgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,967 degerine katki
saglamadigi goriilmektedir.

Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,958 olarak bulunan Mantiksal —
Matematiksel Zeka alan1 kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri iceren Tablo 2 asagida verilmistir.

Tablo 2.
Mantiksal — matematiksel zeka alam kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach’s Alpha

M2 3,05 1,356 ,711 957
M10 2,84 1,342 841 952
Mi18 2,75 1,319 ,850 ,952
M26 2,85 1,299 ,818 ,953
M34 2,89 1,378 , 7182 ,954
M42 2,51 1,396 841 952
M50 2,86 1,312 ,828 ,952
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Tablo 2 devamu...

Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach’s Alpha
MS8 2,60 1,345 ,851 951
Mo66 2,75 1,322 ,839 957
M74 2,71 1,326 ,769 ,952

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alami
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde higbir
maddenin 6lgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,958 degerine katki
saglamadigi goriilmektedir.

Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,968 olarak bulunan Gorsel —
Uzamsal Zeka alanm kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri igeren Tablo 3 asagida verilmistir.

Tablo 3.
Gorsel — uzamsal zeka alam kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha

M3 2,50 1,435 ,884 ,963
M11 2,66 1,449 ,827 ,965
M19 2,45 1,432 ,885 ,963
M27 2,56 1,476 ,852 ,964
M35 2,41 1,461 ,878 ,963
M43 2,59 1,436 ,876 ,963
MS51 2,53 1,521 ,830 ,965
M59 2,62 1,490 , 767 ,967
Meé7 2,56 1,444 ,838 ,965
M75 2,53 1,443 ,869 ,963

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alam
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde higbir
maddenin Olgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,968 degerine katki
saglamadigi gortilmektedir.

Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,946 olarak bulunan Miizikal —
Ritmik Zeka alan1 kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri igeren Tablo 4 asagida verilmistir.

Tablo 4.
Miizikal — ritmik zekd alani kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha

M4 2,83 1,277 ,756 941
M12 2,68 1,218 ,781 ,940
M20 2,81 1,291 ,763 ,940
M28 2,50 1,277 ,762 ,940
M36 2,57 1,293 ,809 938
M44 2,69 1,272 ,801 ,939
M52 2,74 1,262 ,828 938
M60 2,81 1,289 ,743 ,941
Mé68 2,70 1,316 ,806 938
M76 2,93 1,342 ,685 ,944

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alam
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde hicbir
maddenin Olgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,946 degerine katki
saglamadigi goriilmektedir.

Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,962 olarak bulunan Bedensel —
Kinestetik Zeka alan1 kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri iceren Tablo 5 asagida verilmistir.

Tablo 5.
Bedensel — kinestetik zekd alani kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha
M5 2,83 1,526 ,869 ,956
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Tablo 5 devamu...

Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha
M13 3,14 1,520 ,782 ,959
M21 2,70 1,582 ,876 ,956
M29 2,90 1,572 ,833 957
M37 3,35 1,459 ,701 ,962
M45 2,72 1,575 878 ,956
MS3 2,90 1,528 ,867 ,956
Meé1 3,15 1,458 ,807 958
M69 3,00 1,465 ,856 957
M77 3,14 1,460 ,806 958

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alami
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde higbir
maddenin Olgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,962 degerine katki
saglamadigi goriilmektedir.

Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,969 olarak bulunan Kisilerarasi
— Sosyal Zeka alan1 kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri igeren Tablo 6 agsagida verilmistir.

Tablo 6.
Kisilerarasi — sosyal zekd alani kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha

Mé 2,31 1,392 ,882 ,965
M14 2,55 1,382 ,863 ,965
M22 2,56 1,347 ,876 ,965
M30 2,51 1,377 ,863 ,965
M38 2,61 1,363 ,882 ,965
M46 2,57 1,392 ,861 ,965
M54 2,54 1,390 ,867 ,965
Me62 2,64 1,403 ,831 ,966
M70 2,85 1,390 , 7173 ,969
M78 2,67 1,373 ,855 ,966

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alam
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde higbir
maddenin Olgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,969 degerine katki
saglamadigi gortilmektedir.

Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,956 olarak bulunan igsel —
Ozedéniik Zeka alani kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri igeren Tablo 7 asagida verilmistir.

Tablo 7.
I¢sel — ozedoniik zekd alan kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha

M7 3,32 1,322 ,601 ,956
M15 2,98 1,292 ,829 951
M23 2,82 1,344 ,846 ,950
M31 2,93 1,351 ,806 952
M39 3,02 1,403 ,764 953
M47 2,86 1,376 ,823 951
M55 2,73 1,426 ,833 ,950
Mé63 2,88 1,358 ,855 ,950
M71 2,82 1,394 ,827 951
M79 2,86 1,356 ,837 ,950

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zeka alam
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde hicbir
maddenin olgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,956 degerine katki
saglamadigi goriilmektedir.
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Envanter kapsaminda tiim maddelerinin Cronbach’s Alpha degeri 0,965 olarak bulunan Dogac1 Zeka
alan1 kapsamindaki maddeler ile ilgili istatistikleri igeren Tablo 8 asagida verilmistir.

Tablo 8.
Dogaci zekd alami kapsanmindaki maddeler ile ilgili istatistikler
Madde No Ortalama Standart Sapma Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha

M8 2,19 1,320 ,813 ,962
M16 2,15 1,306 ,864 ,960
M24 2,40 1,327 ,820 ,962
M32 2,34 1,323 ,832 ,961
M40 2,10 1,274 ,873 ,960
M48 2,18 1,302 ,863 ,960
MS56 2,22 1,315 ,851 ,961
M64 2,35 1,322 ,813 ,962
M72 1,99 1,281 ,829 ,962
MS80 2,25 1,308 ,840 ,961

Yukaridaki tabloda Cronbach’s Alpha siitununda ilgili madde silindigi takdirde zekd alami
kapsamindaki maddelerin Cronbach’s Alpha degerleri verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde higbir
maddenin 6lgekten ¢ikarilmasinin Slgegin genel Cronbach’s Alpha degeri olan 0,965 degerine katki
saglamadigi goriilmektedir.

Envanterin tiim maddelerinin ve zeka alanlarinin birbirinden bagimsiz olarak ortaya konan
Cronbach’s Alpha degerleri dogrultusunda tiim analizlerde a>0.90 degeri elde edilmistir. Bu durum elde
edilen degerlerin ¢ok yiiksek gilivenirlik diizeyine sahip oldugu ve inceleme alani ile ilgili yiiksek gecerlik
ve giivenirlik diizeyinde bilimsel yargilarin olusturulmasinda giivenle kullanilabilecegi sonucuna
ulagmamizi saglamistir (Nunnully ve Bernstein, 1994). Bununla birlikte envantere negatif yonde etki eden
herhangi bir madde saptanmamasi da bu sonuca olumlu katki saglamaktadir.

Sekiz zekd alanma yonelik 80 maddelik Cocuklarin Coklu Zekd Alanlarin1 Degerlendirme
Envanteri’nin tiim maddelerinin Tukey’in Toplanabilirlik Testi analizi sonucunda elde edilen istatistikleri
igeren Tablo 9 agagida verilmistir.

Tablo 9.
Maddeler ile ilgili toplanabilirlik analizi istatistikleri
KT df KO Ki-Kare Sig
Bireyler Arasi 6047,638 384 15,749
Maddeler Arasi 2209,267 79 27,965 16,062 ,000
Bireyler Toplanabilirlik 362,978 1 362,978 209,916 ,000
Arast Kalan Denge 52454,080 30335 1,729
Toplam 52817,058 30336 1,741
Toplam 55026,325 30415 1,809
Toplam 61073,963 30799 1,983

Gelistirilen envanter kapsamindaki her madde toplam skorun bir dogrusal bileseni olmalidir. Bu
sebeple sorulara verilecek yanitlarin toplanabilir 6zellikte olmasi gerekir. Ustteki tabloda yer alan
toplanabilirlik analizi degerleri incelendiginde ilgili degerlerin anlamlilik diizeyinin p<0,05 oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda maddelere verilen yanitlarin toplanabilirlik &zelligine sahip oldugu
sOylenebilir.

Veri setinin agimlayici faktdr analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla dncelikle
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi ve Bartlett'in Kiiresel Gii¢ Testi analizleri gergeklestirilmistir.
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi, temel etmenlerden kaynaklanabilen degiskenlerdeki varyansin
oranini gosteren bir istatistik istatistigidir. Yiiksek degerler genellikle bir faktor analizinin eldeki veriler ile
yararli olabilecegini belirtir. Yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi
degerinin 0.803 oldugu belirlenmistir. Bu deger acgimlayici faktor analizi i¢in ulagilan Orneklem
uygunlugunun yeterli oldugunu gostermektedir (Kline, 2005; Biiytlikoztiirk, 2006). Bartlett'in Kiiresel Gii¢
Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi analizleri sonucunda elde edilen istatistikleri iceren
Tablo 10 agagida verilmistir.
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Tablo 10.
Bartlett'in kiiresel gii¢ testi ve Kaiser-Meyer-Olkin ornekleme yeterliligi analizleri istatistikleri

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi ,803
Ki-kare 43994,782
Bartlett'in Kiiresel Gii¢ Testi df 3160
Sig. ,000

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi ve Bartlett'in Kiiresel Gii¢ Testi analizlerinin ardindan
envanter maddelerinin betimleyici istatistik analizleri gerceklestirilmistir. Bu kapsamda tiim maddelerin
basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik dagilimin ortalama etrafindaki simetriden ne kadar
saptigin1 gostermektedir. Basiklik ise verilerin tepe noktalarinin durumunun normalden sapmast hakkinda
bilgi verir. Bu 0lgiitler yorumlanarak bir veri seti dagiliminin normal bir dagilim olup olmadig1 hakkinda
bir fikir edinilebilir. Gergeklestirilen analiz sonuglar1 incelendiginde envanter maddelerinin garpiklik
degerlerinin -0,443 ile 0,557 arasinda, basiklik degerlerinin ise 0,195 ile 0,603 arasinda deger aldigi
gorlilmektedir. Bu dogrultuda envanter maddelerinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri i¢cin normal dagilimin
saglandig1 sOylenebilir (George ve Mallery, 2013).

Veri setinin faktorlesmeye uygun oldugu sonucuna ulasilmasi dogrultusunda agimlayici faktor
analizi gergeklestirilmistir. Veri setinin faktor sayismin ve faktdr yapisinin belirlenmesi amaciyla temel
bilesenler analizinden yararlanilmistir (Zwick ve Velicer, 1986). Agimlayici faktdr analizinde faktor sayisi
belirlenirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta Kaiser-Guttman kurali olarak bilinen her bir faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkinin 1’in lizerinde olmasi gerekliligidir (Biiyiikoztiirk, 2006). Genel olarak, bir
madde hangi faktor ile en yiiksek iliskiyi gdsteriyorsa, o faktor altinda siralanir. Arastirmada 6zdegeri en
az | olan faktdrler yorumlamaya alinmis ve 6zdegeri 1’in lizerinde olan sekiz faktor belirlenmistir. Elde
edilen bu sekiz faktoriin toplam varyansin %87,161’ini agikladig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda elde edilen
yigilma grafigi Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1.
Yigilma grafigi
20
15
5 10
g
=
N
QO
5
0

e e T S T & T R O R ' S & T N N N NS ) IS B 6 ) B ) B o T o e |
O W OO NN g0 =, O W DO N0 O

Madde Sayis1

-~ =~
w o O

Envanterdeki maddelerin yapis1 hakkinda var olan bir hipotez smanmasi icin yap1 gecerligi,
dogrulayic1 faktor analizi gergeklestirilerek degerlendirilir (Biyiikoztiirk, 2006). Bu kapsamda envanter
icin belirlenmis olan sekiz faktér ve 80 maddeden olusan yapmnin dogrulanip dogrulanmadiginin test
edilmesi amaciyla dogrulayici faktér analizi uygulanmistir. Bu kapsamda dogrulayici faktor analizine
iligkin uyum indeksleri degerlerinin yer aldig1 Tablo 11 asagida verilmistir.
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Tablo 11.
Dogrulayict faktor analizine iligkin uyum indeksleri

Uyum indeksi Model Degeri Olgiit Kaynag
¥2/sd 1,630 <2.5 miikemmel uyum (Kline, 2005)
RMSEA 0,068 <0.08 iyi uyum (Schumacher ve Lomax, 2010)

GFI 0,93 >0.90 miikemmel uyum (Schumacher ve Lomax, 2010)

AGFI 0,91 >0.90 miikemmel uyum (Schumacher ve Lomax, 2010)
NFI 0,95 >0.90 milkemmel uyum (Schumacher ve Lomax, 2010)
CFI 0,97 >0.90 iyi uyum (Tabachnick ve Fidell, 2001)

RMR 0,018 <0.050 mitkemmel uyum (Schumacher ve Lomax, 2010)

SRMR 0,051 <0.08 iyi uyum (Brown, 2006)

Yukaridaki tabloda incelendiginde gergeklestirilen dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen
uyum indekslerinin alanyazinda yer alan kaynaklar dogrultusunda olduk¢a iyi uyum degerlerine sahip
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda envanterin yap1 gegerliginin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarimi Degerlendirme Envanteri’nin gelistirilmesi
calismasi kapsaminda envanterin gecerlik ve gilivenirlik analizlerine yer verilmistir. Bu kapsamda sekiz
zekd alaninda yer alan 80 madde ile ilgili istatistikler incelendiginde envanterde yer alan maddelerin
tamaminin envanterin genel tutarliligina pozitif yonde etki ettigi goriilmektedir. Envanter ile ilgili olarak
gerceklestirilen Tukey’in toplanabilirlik analizi degerleri incelendiginde ilgili degerlerin anlamlilik
diizeyinin p<0,05 oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda maddelere verilen yanitlarin toplanabilirlik
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir.

Envanter uygulamasi kapsaminda elde edilen veri setinin agcimlayici faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigim belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi ve Bartlett'in Kiiresel Giig Testi
analizleri gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi
degerinin 0.803 oldugu belirlenmistir. Bu deger acimlayici faktor analizi i¢in ulagilan Orneklem
uygunlugunun yeterli oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda envanter maddelerinin betimleyici istatistik
analizleri gerceklestirilmistir.

Bu analiz kapsaminda elde edilen envanter maddelerinin carpiklik degerlerinin -0,443 ile 0,557
arasinda, basiklik degerlerinin ise 0,195 ile 0,603 arasinda deger aldigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
envanter maddelerinin garpiklik ve basiklik degerleri i¢in normal dagilimin saglandigi ortaya konmustur.

Veri setinin faktorlesmeye uygun oldugu sonucuna ulasilmasi dogrultusunda agimlayici faktor
analizi gergeklestirilmis ve her birinin toplam varyansa yaptig1 katki 1’in tizerinde olan ve toplam varyansin
%87,161’ini agiklayan sekiz faktor elde edilmistir. Elde edilen bu faktor yapisi dogrultusunda envanterdeki
maddelerin yapist hakkinda ortaya konan hipotezin sinanmasi i¢in yap1 gegerligi dogrulayici faktor analizi
gerceklestirilmistir.  Envanterdeki sekiz faktor ve 80 maddeden olusan yapinin dogrulanip
dogrulanmadiginin test edilmesi amaciyla dogrulayici gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi sonucunda
elde edilen uyum indekslerinin alanyazinda yer alan kaynaklar dogrultusunda oldukga iyi uyum degerlerine
sahip oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme Envanteri’nin
ilkokul ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarini belirleme ve degerlendirme amaciyla kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir dlgme aract oldugu, bu dogrultuda bilimsel arastirmalar kapsaminda kullanilabilir ve
uygulanabilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Alanyazm incelendiginde ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye yonelik bir envanter ihtiyaci
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme Envanteri’nin
smiflarda, ilkokul diizeyindeki &grencilere uygulanmasinin Ogrencilerin ¢oklu zekd alanlarinin
belirlenmesine katki saglayacagi ve bu dogrultuda ¢oklu zeka kurami baglaminda gerceklestirilecek
Ogretim faaliyetlerine 151k tutacagi diistiniilmektedir.
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EK

Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarim1 Degerlendirme Envanteri

Sevgili 6grenci, asagidaki formda yer alan ifadelerin senin i¢in ne siklikla gecerli oldugunu “Her
Zaman”, “Cok Sik”, “Arada Sirada”, “Cok Nadir” ve “Hi¢cbir Zaman” ifadelerinin altindaki kutucuklara X
isareti koyarak isaretlemelisin. Isaretleme ile ilgili bilgilendirme 6gretmenin tarafindan yapilacaktir.
Sormak istedigin bir soru oldugunda &gretmenine sorabilirsin. Isaretlemeleri tamamlamak icin yeterli
zamanin olacak. Bu sebeple her bir ifadeyi anlayarak okuduktan sonra isaretlemelerini yapmalisin.

Her Zaman
Cok Sik
Arada Sirada
Cok Nadir
Hicbir Zaman

1 | Kitap ve dergi gibi yazili kaynaklar1 okumay1 severim

Makineleri incelemek, onlarin nasil ¢alistigini anlamaya
caligmak hogsuma gider.

Resim ¢izmeyi ve boyama yapmay1 severim.

Bir miizik aleti caliyorum veya ¢almak istiyorum.

Okul bahgesinde, parkta veya sokakta oynanan oyunlar1 severim.

Yalniz olmayi severim.

Doga gezilerine katilmaktan zevk alirim.

3
4
5
6 | Ailemle ve arkadaglarimla birlikte vakit gegirmekten zevk alirim.
7
8
9

Giinliik tutmay1 veya yasadiklarimi yazmayi severim.

10 | Satrang, dama gibi akil oyunlarimi oynamaktan hoslanirim.

11 | Fotograf ¢ekmekten hoslanirim.

12 | Sarki sozlerini kolayca hatirlayabilir ve soyleyebilirim.

13 | Drama etkinliklerine katilmaktan hoglanirim.

14 | Insanlara selam verip nasil olduklarmi sorarim.

Islerimi bagkasindan yardim istemeden kendim yapmay1 tercih

15 ederim.

16 | Evde veya sokakta hayvanlari beslemekten hoglanirim.

Derslerde s6z almay1 ve ders konular1 hakkinda konusmay1

17 .
severim.

18 Yapacagim caligmalardan 6nce plan yapmayi ve planl caligmay1
severim.

19 | Resimli hikéye kitaplarin1 okumay1 daha ¢ok severim.

Sarkilarin melodilerini dilimle mirildanarak veya ritim tutarak

20 tekrar edebilirim.

21 | Spor yapmaktan hoslanirim.

22 | Yeni insanlarla tanigmaktan hoslanirim.

23 | Giiglii ve zayif yonlerimin farkinda olarak hareket ederim.

Hayvanlar, bitkiler, doga ve dogal yasam ile ilgili film ve

24 belgeselleri izlemekten hoslanirim.

1304



Her Zaman

Cok Sik

Arada Sirada

Cok Nadir

Hic¢bir Zaman

25

Bilmeceleri ve kelime bulmacalarimi ¢é6zmekten hoglanirim.

26

Mantik bulmacalar iizerinde diisiinmeyi ve onlar1 ¢c6zmeyi
severim.

27

Resimli bulmacalar1 ve yap-bozlar1 ¢6zmekten hoslanirim.

28

Miizik dinlemeyi severim.

29

Spor yarigmalarina ve mag etkinliklerine katilmay1 severim.

30

Kendi bagima oynamak yerine arkadaslarimla takim, grup
oyunlar1 oynamay1 tercih ederim.

31

Grup caligmalar1 veya ddevleri yerine kendi kendime ¢alismay1
severim.

32

Bahgede veya saksida toprak ile ilgilenmeyi, bitki yetistirmeyi
severim.

33

Siir, mektup, yaz1 veya arkadaglarima notlar yazmay severim.

34

Evde basit deneyler ve ¢esitli denemeler yaparim.

35

Gorsel Sanatlar dersini severim.

36

Miizik dersini severim.

37

Siirekli yerimde oturdugum zaman huzursuz olurum.

38

Arkadaglarimla ortak kararlar alip onlarla birlikte hareket
ederim.

39

Bagkalarinin benimle ilgili yaptig1 yorumlar1 dinlemek hosuma
gider.

40

Cevreyi korumak i¢in lizerime diigenleri yaparim.

41

Yeni kelimeler 6grenmek ve kelimelerin anlamlarini
aragtirmaktan hoslanirim.

42

Matematik ve Fen Bilimleri derslerini severim.

43

Harita ve kroki gibi ¢izimleri incelemekten hoslanirim.

44

Tekerlemeler veya ritmik sesler hogsuma gider.

45

Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi derslerini cok severim.

46

Ders dis1 etkinliklere ve kuliip etkinliklerine katilmaktan zevk
alirim.

47

Gelecekte neler yapmak istedigim ile ilgili planlar yaparim.

48

Hayvanlar1 izlemek ve incelemek hosuma gider.

49

Tiirk¢e ve Yabanci dil derslerini severim.

50

Bir seyleri 6l¢meyi, tartmayi, karsilagtirmay1 severim.

51

Lego veya tak-¢ikarli oyuncaklarla oynamaktan zevk alirim.

52

Yeni duydugum sarkilar1 kolayca 6grenirim.

53

Dans etmeyi, kogsmay1, ziplamayi, hareket halinde olmay1
severim.

54

Ailem ve arkadaglarim benim diislincelerime énem verir.
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Her Zaman

Cok Sik

Arada Sirada

Cok Nadir

Hicbir Zaman

55

Kendimle barigik biriyim ve kendimi severim.

56

Yagmur, kar, mevsimlerin degisimi gibi doga olaylar ilgimi
ceker.

57

Yaz1 yazarken yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun yazmak igin
caba gosteririm.

58

Okul ¢antami, evdeki dolaplarimi ve ¢alisma masami diizenli
tutarim.

59

Daha once gittigim yerlerde kaybolmadan yolumu bulabilirim.

60

Cevremde duydugum sesleri taklit edebilirim.

61

Arkadaglarimla dokunarak, tutarak veya sarilarak iletigim
kurarim.

62

Kargilagtigim bir problemi kendi bagima ¢6zmek yerine
yardimlasarak ¢dzmeyi tercih ederim.

63

Duygularimi karsimdaki insanlara kolayca ifade edebilirim.

64

Agaglar1 ve diger bitkileri izlemek ve incelemek hosuma gider.

65

Ogrendiklerimi aileme ve arkadaslarima anlatmaktan zevk
alirim,

66

Akildan hesap yapmak bana kolay gelir.

67

Derslerde gordiigiim resim, grafik ve tablolar aklimda daha ¢ok
kalir.

68

Sarki1 soylerken giizel bir sesim oldugunu diisiiniiyorum.

69

El becerisi gerektiren el islerinden hobilerden hoslanirim.

70

Grup etkinliklerinde, oyunlarda arkadaslarima liderlik ederim.

71

Yaptigim bir davranigimin dogru veya yanlig olmasi tizerinde
diistiniirim.

72

Hayvanlara ve agag gibi bitkilere zarar verilmesinden rahatsiz
olurum.

73

Sesli hikayeleri dinlemekten hoslanirim.

74

Bilgisayar, tablet ve telefon oyunlar1 oynamaktan hoslanirim.

75

Elbiselerimde ve esyalarimda renk uyumuna dikkat ederim.

76

Kendi sarkilarimi yazar ve miiziklerini bestelerim.

77

Konusurken, ellerimle veya viicudumun geneliyle jest ve mimik
gibi hareketler yaparim.

78

Arkadaglarim beni ders veya oyun gruplarma almak isterler.

79

Cogunlukla 6zgiir olmay1, bana pek karigilmamasini isterim.

80

Geri doniigiim ile ilgili caligmalara katilmaktan zevk alirim.
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