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OZET

Go¢ hem gog edenleri hem gog edilen toplumlari etkileyen ve bu stirecte
daha cok ¢ocuklarin etkilendigi bir olgudur. Bilindigi tizere, son yillarda
Turkiye’ye farkl kiilttirlerden ve toplumlardan yogun gogler yasanmis
ve bu gelen go¢men niifusun 6nemli bir kismuni ise okul ¢agindaki
cocuklar olusturmustur. Go¢men 6grencilerin yeni bir kiiltiirdeki farkl
ortam ve sorunlarla karsilasmalar1 ve bunlarla bas etmeleri gerekirken,
bu yeni kultiirde aldiklar1 matematik  derslerini  nasil
anlamlandirdiklarin1  ortaya c¢ikarmak, bu 6grencilerin matematik
o0grenme ortam ve siireglerinin gelistirilmesi icin 6nem arz etmektedir.
Matematik genel olarak sosyokiiltiirel faktdrlerden en az etkilenen
disiplin olarak gortilse dahi 6gretim stire¢ ve ortamlarinda ve bunlarm
yeni nesillere aktarilmasinda sosyokiiltiirel faktorler biiytik 6nem
tasimaktadir. Dolayistyla bu sosyokiiltiirel faktorler 6grencilerin
matematige yonelik anlayislarmi ve bakis acilarini
farklilastirabilmektedir. Bu baglamda simdiki calisma, Turk
ortaokullarinda ogrenim goren gocmen Ogrencilerin matematige
yonelik bakis agilarmi ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu anlamda
bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismanin katilimcilari, amaclh
ornekleme yontemlerinden dl¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenen 34'ti
devlet ortaokulunda, 18’i imam hatip ortaokulunda 6grenim goren 52
gocmen Ogrenciden olusmustur. Calismanin verileri, agik uclu
sorulardan olusan bir goriisme formu araciligiyla elde edilmis ve icerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda iki
kategori elde edilmistir: iliskilendirme ve Kkariyer. Calismanm
bulgularma dayali olarak bazi tnerilerde de bulunulmustur.

Ball1 Tirk, T., & Dede, Y. (2024). Tirkiye'deki ortaokullarda 6grenim goren gocmen
dgrencilerin matematige yonelik goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 219-241.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.003
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ABSTRACT

Migration is a phenomenon that affects both the migrants and the
society(s) to which they migrate, and children are primarily affected by
this process. In recent years, Tiirkiye has faced intensive migration from
different cultures and societies, and a significant proportion of this
migrant population has been school-age children. It is significant to
reveal how these immigrant students, who face and cope with different
environments and problems in a new culture, such as Tiirkiye, see the
mathematics lessons they take in this new culture to improve their
mathematics learning environment and processes. Even though
mathematics is generally seen as the discipline least affected by
sociocultural factors, these sociocultural factors are essential in teaching
processes, environments and their transmission to new generations.
Therefore, these sociocultural factors can differentiate students'
understanding and perspectives on mathematics. In this regard, this
study aimed to reveal the perspectives of immigrant students studying
at Turkish middle schools towards mathematics. In this context, th study
was conducted using a case study, one of the qualitative research
methods. The study participants consisted of 52 immigrant students, 34
of whom were studying in public middle schools and 18 of whom were
studying in Imam-Hatip middle schools. Participants were determined
by the criterion sampling method, one of the purposeful sampling
methods. The study's data were obtained through an interview form
consisting of open-ended questions and then analyzed using content
analysis. As a result of the data analysis, two categories emerged:
association and career. Some suggestions were also made based on the
study findings.

Ball1 Tirk, T., & Dede, Y. (2024). Tirkiye'deki ortaokullarda 6grenim goren gocmen
dgrencilerin matematige yonelik goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 219-241.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2024.10.02.003



GIRIS

Insanlik tarihinin baglangicindan beri, farkli nedenlerle var olan ve hem gog edenleri
hem gog ettikleri toplumlar: etkileyen goctin, farkli tanimlar: olsa da, genel olarak gog,
dogal afetler, savaslar, aclik, yoksulluk, iklim degisikligi ile siyasi, dini, ekonomik ve
sosyal sorunlar nedeniyle bireylerin yasamlarinin bir bolimini veya tamamini gegici
veya kalic1 bigimde etkileyen, yasadiklari cografyay: degistiren olay veya olgu olarak ifade
edilebilir (bkz. Kog, Gorticii ve Akbiyik, 2015; Ozden, 2021; Saym, Usanmaz ve Aslangiri,
2016). Bu baglamda Giani (2006) de, go¢ olgusunun bir ailenin ttim bireylerini etkiledigini
ancak bu durumdan en ¢ok etkilenenlerin ise ¢ocuklar oldugunu belirtmistir. Zira okul
cagmdaki cocuklar, ekonomik, psikolojik ve kiiltiirel pek c¢ok sorunla bas etmeye
calisirken dil yetersizlikleri, akademik basarisizliklar1 ve sosyal dislanma gibi baska
sorunlarla da bas etmek zorunda kalmaktadirlar (Hart, 2009). Bu sorunlar ise gocuklarin
okul terkine ve dolayisiyla kayip nesillerin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir
(Patiadino, 2008). Bu nedenle go¢men 6grenciler i¢in egitim alaninda yapilacak reformlar
kendi gelisimlerine katki sagladig gibi go¢ edilen toplumlarin refahina ve gelisimine de
onemli katkilar sunmaya namzettir. Bu baglamda Turkiye, go¢ dalgalarmin cok sik
yasandig1 cografi bir konumda olup 6zellikle son yillarda basta Suriye olmak tizere birgok
tilkeden (6rnegin, Afganistan, Irak, Pakistan, Giircistan, iran) yogun gogler almaktadir
(Gog Idaresi Bagkanhg: [GIB], 2024). Tiirkiye'ye 2011 yilinda kisa stireligine geldikleri
distunildigii icin “misafir” olarak tanimlanan bu gocmenler (6zellikle Suriyeli
gocmenler) (Kaya ve Eren, 2015) her gecen giin sayilariin artarak devam etmesiyle ve
kisa vadede iilkelerine geri dénmeyeceklerinin anlasilmasi tizerine “gecici koruma”
kapsamina almmustir. GIB verilerine gore 18 Temmuz 2024 tarihi itibariyle Tiirkiye'de
3.107.380 gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyeli ve 117.794 diizensiz go¢men
bulunmaktadir. Gegici koruma kapsaminda bulunan bu Suriyeli gogmenlerin ise %36’sin1
okul caginda bulunan cocuklar (5-18 yas) olusturmaktadir (GIB, 2024). Gogmenlerin
onemli bir kismini olusturan 6grenciler i¢in Milli Egitim Bakanligi [MEB], baz1 ¢calismalar
baslatmis, kisa stirede tilkelerine donecekleri dustintldiigii icin bu 6grenciler icin ilk
olarak kisa vadeli egitim politikalar1 gelistirmistir. Bu kapsamda MEB, bu 6grencilerin
tilkelerinde yarim kalan egitimlerine devam edebilmeleri icin, Gegici Egitim Merkezleri
[GEM] ad1 verilen temel egitim ve ortadgretimi kapsayan egitim merkezlerinde Tiirkce dil
egitimine ek olarak kendi miifredatlarma baglh kalarak Arapga olarak da egitim vermeye
baslamistir (MEB, 2014; Emin, 2016). Ancak GEM’lerin fiziki kosullarindaki bazi

yetersizlikler ve her ilde GEM’lerin bulunmamas: (Coskun ve Emin, 2016), okul ¢aginda
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olup egitim alamayan 6grencilerin biiytik bir kismini Suriyeli 6grencilerin olusturmasi
(Demirdag, 2020), bu ¢ocuklarin sayisinin her gecen giin artmasi (Keles, 2019) ve uzun
yillar Tirkiye’de kalabileceklerinin ortaya cikmasiyla, MEB egitim politikalarinda
giincellemeler yapmistir (Gencer, 2017). Bu dogrultuda, MEB Temel Egitim Genel
Midirliigii tarafindan hazirlanan “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri
[YYEOH]” genelgesiyle gecici koruma statiisiinde bulunan Suriyeli 6grencilerin egitimleri
icin onemli bir adim atilmis ve “Gegici Koruma Yonetmeligi”nin 28. maddesinde bir
cerceve olusturulmustur (YYEOH, 2014). Bu cerceveyle, Suriyeli 6grencilere ikamet
ettikleri koruma kampi igerisinde GEM'lerde, kamp disinda hem GEM'lerde hem de kamu
ve oOzel okullarda egitim gorme hakki tanmmus ve 2014 yilinda yaklasik %30 olan
okullasma orani, 2017 yilinda %65’e yaklasmis (Sagiroglu, 2017) ve boylece bu yabanct
uyruklu 6grencilerin okullasma orani her gecen yil artis gostermistir (Hayat Boyu
Ogrenme Genel Midirligi, [HBOGM], 2022). Fakat burada sadece gegici koruma
kapsaminda bulunan o6grenciler icin egitim politikalar1 gelistirildigi icin Ttirkiye’'de
gocmen ogrencilerin egitime erisim kosullarmin halen istenilen standartlarda olmadigi

ifade edilmektedir (bkz. Eres, 2015).
Kiiltiir, Gogmen Ogrenciler ve Matematik Egitimi

Klttir, iletisim (dil ve semboller), etkilesim (gelenekler, uygulamalar ve etkilesim
bicimleri) ve insanlar1 veya gruplar1 yonlendiren degerleri (paylasilan degerler, inanglar,
normlar ve beklentiler) kapsamaktadir (Pang, 2001). Kultiir ve egitim kavramlarmin ic ice
oldugu, egitimin yapisinin, igeriginin ve siireclerinin yeni nesillere aktarilmasinda
sosyokiiltiirel faktorlerin etkin rol oynadig: belirtilmektedir (Powe, 1993). Ctinku kiilttir
ile egitim sisteminin niteligi arasinda agik bir iliskinin oldugu ge¢misten bu yana ilgili
literattirde not edilmektedir (bkz. Williams, 1961). Bu nedenle, dgrencilerin anlayis,
kavrayis ve adaptasyonlari farkl kiilttir ve toplumlarda farklilasabilir hatta gelisebilir. Bu
noktada Bishop (1994) go¢men 6grenciler icin bu farkli ve hatta celiskili ortam ve stireci,
matematik egitimi baglaminda ele almis ve bu stireci “kiilttirel catismalar” (s. 15) olarak

tanimlamis ve asagidaki gibi degerlendirmistir (Bishop, 2002):

... Dolayisiyla diinya capinda cogu cocuk igin okullardaki matematik egitimi
deneyimi, evdeki deneyimleriyle kiiltiirel olarak uwyumlu degildir. Onlarin durumu
kiiltiirel catismalardan biridir ve egitim stireci, i¢ kiiltiirlenmeden (enculturation)

ziyade dis kiiltiirlenmedir (acculturation). Ogrencilerin okul icinde ve okul diginda
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matematigi ogrendikleri sosyal gruplarin kendi kiiltiirleri, gelenekleri, dilleri ve

degerleri vardir (s. 16).

Gogmen ogrencileri farkli kiltiirdeki egitime adaptasyon stireclerinde en fazla
zorlayan faktorlerin basinda ise dil eksikliklerinin geldigi belirtilmektedir (Bahadir, 2021).
Diger taraftan, matematigin kendine 6zgiti bir dili ve terminolojisi olmasi, dolayisiyla
evrensel bir yoniiniin olmasi da gogmen 6grencilerin matematik dersini anlamasi, kiilttirel
adaptasyonlarini ve potansiyellerini gosterebilmeleri acisindan oldukga dnemlidir. Zira,
matematik genellikle sosyokaiiltiirel faktorlerden en az etkilenen disiplin olarak goriilse de
(Stigler ve Perry, 1988) kiiltiirtin, matematigin gelisimi {izerindeki etkisi ilgili literatiirde
siklikla dile getirilmektedir (bkz. Ernest, 2007). Matematigin kiltiirden bagimsiz
olmadiginy, her kiiltiirde bir bicimde mutlaka sayma, konum belirleme, 6l¢me, tasarlama,
oynama ve agiklama olarak ifade edilen matematiksel siire¢ ve islemlerin yer aldigim
belirten Bishop (1988) ise tiim kiiltiirler i¢in gecerli olan bu alt1 faktorden dolay:
matematigin, evrensel bir dile sahip oldugunu ifade etmistir. Lerman (2000) da benzer
bicimde sosyo-kiiltiirel faktorlerin matematik derslerini etkiledigini ve bu faktorlerin
matematigin 6grenilmesinde ve 6gretiminde nemli bir islev tistlendigini ve dolayisiyla
matematigin ogretim ortam ve siireclerinde goz ardi edilmemesi gerektigine vurgu
yapmistir. Ancak buna ragmen hem ulusal sinavlarda (Adam, 2004) hem de uluslararas:
karsilagtirmali sinavlarda (6rnegin, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment [PISA]), Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMMS]),
gocmen Ogrencilerin iginde yasadiklar: baskin kiiltiirdeki 6grencilere gore matematikte
daha diistik basariya sahip olduklar: ve aralarindaki farkin da her gegen giin daha fazla
agildig1 not edilmektedir (bkz. Hastedt, 2016).

Tiirkiye’deki Gocmen Ogrenciler ve Matematik Egitimi

MEB 2023 Egitim Vizyonunda (2018a) her kiiltiiriin kendi bilgi ve deneyimlerine
gore kendi egitim sistemlerini olusturdugu, dolayisiyla egitim sistemlerinin kiilttire 6zgti
oldugu belirtilmistir. Gogmen 6grenciler igin kapsayict 6grenme firsatlar1 saglamaya
yonelik mesleki gelisim programlari hazirlansa da (MEB, 2020), Turkiye'de go¢men
ogrenciler icin matematik dersi 6gretim programinda yapilmis ek bir diizenleme
bulunmamaktadir. Ancak, icinde go¢men Ogrencileri de bulunduran siniflarda (okul
oncesi ve 1-4. smiflar) 6gretim yapan 6gretmenlere, go¢gmen 6grencilerin bulunduklar:

smiflarda matematik oOgretiminin nasil yapilabilecegine yonelik igerikler sunan ve
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ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini arttirmayr hedefleyen bazi projeler

yapilmaya baglanmustir (bkz., GOC-MAT Projesi, 2019).
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma, Tiirkiye'deki ortaokullarda 6grenim goren gog¢men ogrencilerin
matematige yonelik goriislerini ortaya ¢itkarmayi amaclamustir. Zira, matematigin go¢men
ogrenciler perspektifinden nicin 6énemli oldugunu ortaya koyan ve Ttuirkiye gibi fazla gog
alan {ilkelerden biri olan Almanya’da yapilan bir calismada, Dede (2019), Almanya’da
yasayan Turk ogrencilerin matematigi, gtinliik hayatta kullanmalari, matematiksel
kavramlar ve diger disiplinler arasindaki iliskiyi kurmalari, gelecek kariyerleri icin gerekli
olmast ve hesaplama ve muhakeme yapabilme becerileri igin 6nemli gordiiklerini
belirlemistir. Daha da o©nemlisi bu go¢men o6grenciler, baskin kiilttirdeki diger
akranlarindan (Alman 6grenciler) farkli olarak matematigin evrensel dile sahip olmasina
ve bu dilin de kendilerinin baskin kiltiire ve egitim sistemine daha kolay entegre
yapmistir. Bu baglamda simdiki ¢alismanin, Tiirkiye’de (baskin kiiltiir) 6grenim goren
gocmen ogrencilerin, matematigin kendine 6zgii dili baglaminda matematige bakis
acilarmi ortaya koymas: bakiminda ilgili literatiire bir katki yapabilecegi
degerlendirilmektedir. Ayrica simdiki ¢alismanin sonuglarinin, matematigin 6greniminin
bir dis kiilttirlenme (acculturation) (Bishop, 2002) olup olmadigiyla ilgili tartismalara da
Bati kiilttirtinden farkl bir kiiltiirden (Ttirk kiiltiirti) elde edilen sonuglar baglaminda yeni
bir perspektif ve zenginlik katabilecegi de diistiniilmektedir. Ayrica bu c¢alismanin
stireclerinin  gelisimine yonelik yapacaklar1 calismalar icin de iyi bir zemin
olusturabilecegi de degerlendirilmektedir. Bunun yaninda, okullar ve okullarda 6gretilen
matematigin, tek bir kiilttirden ziyade farkl kiilttirlerin bir trtinti oldugu ve farkli sosyo-
kilttirel 6zelliklere baglh olarak degisebilecegi de belirtilmektedir (bkz. Aktas, Akyildiz ve
Dede, 2023). Bu noktada, okul kiilttirti, sosyo-kiiltiirel, kurumsal, pedagojik ve bireysel
diizeyde devreye girmekte (Bishop, 1991) olup 6gretmen ve 6grencilerin sahip olduklar1
bilgi, beceri ve degerleri etkileme potansiyeline sahiptir. Okul kuilttirtindeki farkliliklar ise
beceri odakli 6gretim uygulamalarinda farkliliklara neden olmaktadir. Bu baglamda
simdiki ¢alismanin katilimcilarinin, ortaokul ve imam hatip ortaokulu gibi iki farkh
ortaokul modelinde 6grenim goren gocmen dgrencilerden olusmasmin 6énemli oldugu
distintilmektedir. Zira farkli kiiltiirel ortam ve iceriklere sahip ortaokullarda 6grenim

goren bu gocmen 6grencilerden elde edilen veriler, farkli okul kiilttirlerindeki 6grencilerin
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LRV

matematigi 6grenme ortam ve siireclerine yonelik degerli bilgiler verebilir. Bu baglamda

simdiki calismada asagidaki problemlere cevap aranmistir:

1. Tirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim goren go¢cmen Ogrencilerin matematige

yonelik goriisleri nasildir?

2.  Gogmen 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirdi (ortaokul-imam hatip ortaokulu)

baglaminda matematige yonelik goriisleri nasildir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu galismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.
Durum calismasi, incelenen konu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi amaglayan,
olay ve olgunun kendi dogal cevresinde ele alindig: (Yin, 2018) ve elde edilen verilerin
derinlemesine betimlenmesini (Merriam, 2023) igeren bir desendir. Bu kapsamda simdiki
calismada, Tirk ortaokullardaki gocmen ogrenciler, arastirmanin durumu, bu

ogrencilerin matematige yonelik gortisleri ise analiz birimi olarak ele almmustir.
Katilimcilar

2021-2022 egitim oOgretim yili bahar yariyilinda yapilan bu arastirmanmn
katilimcilaring, bir biiytiksehrin il merkezindeki 34t devlet ortaokulu ve 18’i imam hatip
ortaokulunda 6grenim goren 52 go¢men ortaokul 6grencisi olusturmustur. Katilimcilarin
belirlenmesi, amaclh 6rnekleme yontemlerinden &l¢iit 6rnekleme yontemiyle yapilmustir.
Olgiit 6rneklemede, aragtirmaci tarafindan belirlenen 6lgiitleri karsilayan bireyler, olaylar
veya durumlar secilmektedir (Patton, 2014). Bu baglamda simdiki ¢alismada ele alinan
Olciitler, gocmen Ogrenci olmak ve ortaokul diizeyinde o6grenim gormek olarak

belirlenmistir. Katiimcilarin demografik bilgileri ise Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
5. simif 6. sinif 7. stmif 8. siif
- - - - Toplam
0.0. LH.O. 0.0. LHO. 0.0. 1LH.O. 0.0. LH.O.
Suriye 1 3 1 6 2 3 - 6 22
Irak 5 - 6 - - - 3 - 14
Somali 2 - 1 - 2 - 3 - 8
Irak
2 - - - 1 - - - 3

Tiirkmeni
Afganistan 2 - 1 - - - - - 3
Masir - - - - 1 - - - 1
Rus 1 - - - - - - - 1
Toplam 13 3 9 6 6 3 6 6 52

*0.0.= Devlet Ortaokulu, .H.O.= Imam Hatip Ortaokulu

Tablo 1'den goriilecegi tizere, katilimcilarin 16’s1 5.s1mif, 151 6.smif, 9'u 7.smif ve
12’si 8.s1mifta 8grenim gormektedir. Bu 6grencilerin 22’si Suriyeli, 14’ Irakli, 8’i Somalili,
3t Irak Tiurkmen’i, 3’4 Afganistanli, 1'i Misirh ve 1'i Rus kokenlidir. 5.smuftaki
ogrencilerin 7’si kendi tilkelerinde okula gitmediklerini, 9'u gittiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin bir kismu iilkelerindeki matematik derslerini hatirlamadiklarini belirtirken
bir kismu Tiirkiye’de matematik derslerini daha eglenceli bulduklarmi belirtmistir.
6.siiftaki ogrencilerin 11’i kendi tilkelerinde okula gitmediklerini, 4'ti gittiklerini
belirtmistir. Ogrenciler Tiirkiye’deki matematik derslerini daha cok sevdiklerini
belirtmistir. 7.smiftaki dgrencilerin 2’si kendi {ilkelerinde okula gitmediklerini, 8'i
gittiklerini belirtmistir. Ogrencilerin bir kism1 kendi iilkelerinde matematigi daha iyi
ogrendiklerini belirtmistir. 8.siuftaki Ogrencilerin hepsi kendi {ilkelerinde okula
gittiklerini belirtmistir. Ogrenciler kendi {ilkelerinde dil problemi yasamadiklari igin
orada daha iyi matematik ogrendiklerini belirtmistir. Ayrica 5.siif dgrencilerinin bir
onceki doneme ait matematik dersi ortalamalar1 51, 6.siif 6grencilerinin bir onceki
doneme ait matematik dersi ortalamalar1 61, 7.smif 6grencilerinin bir 6nceki doneme ait
matematik dersi ortalamalar1 62 ve 8.sinuf 6grencilerinin bir 6nceki doneme ait matematik

dersi ortalamalari ise 53’tiir.
Veri Toplama Araci ve Siireg

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve
katiimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeyi amaglayan sorularin yaninda bes tane
acik uglu sorudan olusan bir gortisme formu kullanilmistir. Ancak simdiki ¢alismada

sadece “Matematik bilmek tnemli midir? Neden?” sorusuna ait veriler raporlastirilmistir.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 226



Gortisme formundaki sorular, ti¢ matematik egitimi uzmaninin goriislerine sunulmus,
onlarin gorts ve onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak nihai halini
almistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis gortisme formu ile toplanmus, her gortisme yaklasik
15 dakika stirmiis ve arastirilan olguya veya olaya iliskin yeni bir perspektif ve analitik
bakis elde edilmeyecek diizeye gelinceye, yani veriler teorik doygunluga ulasincaya kadar
(bkz. Arber,1993) devam etmistir. Miilakat yapilan 6grenciler Ttirkce bildigi icin Tiirkce
olarak yapilan goriismeler, arastirmacilar tarafindan hem goriisme formu tizerine not
almmis hem de ses kaydi ile de kayit altina alinmistir. Miilakatlar, bu ¢alismanin birinci
yazari ve her bir 6grenci ile okul rehberlik servisinde veya okul kiittiphanesinde birebir
ve yliz ytize gerceklestirilmistir. Boylece 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende

hissetmeleri saglanmaya calisilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi ise kosulmustur. Zira icerik analizi, birbirine
benzeyen verileri belirli kavram ve temalar cercevesinde bir araya getiren, toplanan
verileri derinlemesine isleme tabi tutan ve veriler arasinda iligkiler kurarak okuyucunun
anlayabilecegi bicimde diizenlemeler ve yorumlama siirecini iceren bir analiz yontemidir
(bkz. Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda, ilk olarak kisisel bilgilerin not edildigi
formlar ve ses kayitlar1 bilgisayara aktarilmis daha sonra ham olan tiim bu verilerin
tamami okunarak kodlamalar yapilmistir. Kodlamalardan sonra ilgili kategori ve temalar
olusturulmus, tablo halinde sunulmus ve bulgularin yorumlanmas: ile stire¢ devam
etmistir. Calisma stirecinde ve raporlastirilmasinda, katihmcilarin gergek isimlerine yer
verilmemis, ortaokullardaki katilimcilar icin sinif diizeyleri dikkate almarak O501, O601,
0701, 0801, imam hatip ortaokulundakiler icin ise 1501, 1601, 1701, 1801 seklinde kodlar

verilmistir.
Giivenirlik

Gortisme verileri, kategorilere ayirmak ve ortak ifadeleri belirlemek icin
arastirmacilar tarafindan 6nce bagimsiz olarak sonra da birlikte birka¢ kez okunmustur.
Bu stire¢ sonunda, gogmen 6grencilerin kullandiklar: ifadeler, herhangi bir degisiklik
yapilmadan oldugu gibi kagida aktarilmis ve bu yazili metinler 6grencilerin onayimna
sunulmustur. Boylece, miilakat verilerinin giivenirliginin saglanmasinda, “tiye
kontrolii”nden (Creswell, 2013) yararlanilmustir. Diger taraftan, daha 6nce de belirtildigi

uuuuu

16)'un “...egitim stireci, i¢ kiltlirlenmeden ziyade dis kultiirlenmedir...” iddias1
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baglaminda simdiki calismada elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Boylece, simdiki
calismada, bir cesitleme bicimi olan “kuramsal cesitleme”den (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000; s.113) yararlanilmistir. Ek olarak, arastirma verilerinin gtivenirligi igin
dissal bir kontrol mekanizmasi olan “akran incelemesi”’nden de yararlanilmistir (Lincoln
ve Guba, 1985). Bunun icin, arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler (olusturulan
kategoriler ve alt kategoriler), matematik egitimi alaninda doktora sahibi ve o6zellikle
matematik egitiminin sosyo-kiltiirel perspektifiyle ilgili calismalar yapan iki uzmanimn
gortistine sunulmustur. Bu kapsamda, bu iki uzmana ham verilerin %10 unu verilmistir
(bkz. Macnealy, 1999). Uzmanlardan gelen doniitlere gore, bazi alt kategorilerde kiigtik
degisikliklere gidilmistir. Bu siirecin sonunda, arastirmacilar ile uzmanlar arasinda
hesaplanan Kappa degerleri sirasiyla 0,81 ve 0,83 olarak hesaplanmustir (bkz. Landis ve
Koch, 1977). Ayrica, katilimcilarn kendi ifadelerine, calismanin raporlastiriimasi
stirecinde genis bir sekilde yer verilmis ve bu sekilde, bulgularin aktariminda

derinlemesine bir betimleme ve zenginlige ulasilmaya calisilmistir (bkz. Creswell, 2014).
Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu'nun

22.03.2022 tarihinde aldig1 322233 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Verilerin analizi sonucunda, 6grenci cevaplarmin iki ana kategoride toplandig:
belirlenmistir: Iliskilendirme ve kariyer (bkz. Tablo 2).
Tablo 2

Gocmen Ogrencilerin Matematige Yonelik Goriigleri

Kategori Alt kategori Kod 0.0. 1LHO. n
Ginliik hayatile  Alisveris yapma 19 8 27
QE) iliskilendirme Telefon/TV vb. de karsilasma 5 1 6
= Hesapl 11 12 23
e Matematik ile esapiama yapma
5 o . Saat/zaman hesaplama 5 2 7
= iligskilendirme L
= Ol¢tim yapma 2 3 5
k= Farkli disiplinler =~ Matematigi diger derslerde

ile iliskilendirme  kullanma
Meslek sahibi olma 4 3 7

E;’, Meslek sahibi iken matematigi
B - 2 4 6
Q kullanma

Simav/ Liselere Gegis Sinavi [LGS] 1 1 2

*Bir dgrenciden birden fazla kod elde edilmistir.

Tablo 2'de gortldiigiu gibi gocmen oOgrencilerin matematige yonelik gorisleri
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iliskilendirme ve kariyer olmak tizere iki ana kategoride toplanmustir. Iliskilendirme
kategorisi i¢ alt kategori ve alt1 koddan, kariyer kategorisi ise ti¢ koddan olusmaktadir.
Iliskilendirme kategorisinde en ¢ok alisveris yapma kodu en az ise dl¢tim yapma kodu
ortaya ¢ikmustir. Kariyer kategorisinde ise en ¢cok meslek sahibi olma kodu en az ise sinav

kodu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2'nin anlasilabilirligini de arttirmak icin Tablo 3’de kategori bashiginda
“iligskilendirme” yerine 1, “kariyer” yerine 2; alt kategori basliginda “giinliik hayat ile
iliskilendirme” yerine 1, “matematik ile iliskilendirme” yerine 2, “farkli disiplinler ile
iliskilendirme” yerine 3 ve kod basliginda yer alan kodlar i¢cin de ayn1 siralama yapilmastir.

Bu baglamda, okul tiirtine gore kategorilerin dagilimlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Okul Tiirleri ve Sumif Diizeylerine Gire Gogmen Ogrencilerin Matematige Yonelik Goriigleri

] ] 5. 6. 7. 8.

Okul tiirii  Kategori  Alt kategori Kod sumf sumf sumf sumf
1 1 7 5 3 4
2 - 2 - 3
1 1 1 3 5 2
2 2 2 2 1 -
Devlet 3 1 1 ] )
Ortaokulu 3 I 3 > - I
1 2 - 1 1
2 2 - 2 - -
3 - 1 - -
1 1 3 4 - 1
2 - 1 - -
1 2 4 3 3
Imam 1 2 2 1 - 1 -
Hatip 3 - - 1 2
Ortaokulu 3 1 1 2 1 -
1 - 3 - -
2 2 - 2 - 2
3 - 1 - -

*Bir dgrenciden birden fazla kod elde edilmistir.

Calisma kapsaminda ortaya cikan kategorilere iliskin kisa aciklamalar ise
asagidadir:

Iliskilendirme

Bu kategori, en cok tekrar eden kodlarn yer aldig1 kategoridir. Sozliik anlami,

iliskilendirmek isi (TDK, 2022) olan iliskilendirme, hem Amerikan Matematik
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Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM])
(2000)'in stire¢ standartlar1 arasinda (Walle, Karp, Bay-Williams, 2021) hem de MEB
(2018b) matematik dersi 6gretim programinda yer alan bir kavramdir. NCTM (2000)
iliskilendirmeyi, 6grencilerin 6nceki ve yeni 6grenecekleri matematik bilgiler arasinda
baglanti(lar) kurma, matematik ile gercek diinya arasinda iliskilendirme(ler) yapma ve
matematik ile diger dersler arasinda koprii(ler) kurma olarak degerlendirmistir. MEB
(2018) de, benzer bicimde, matematigin hayatin bir parcasi olmasindan dolay1 yeri
geldikce matematigin hem giinltik hayatla hem de diger derslerle iliskilendirilerek
ogretilmesi gerektigine vurgu yapmuistir. Bu baglamda bu calismada, gogmen 6grencilerin
matematigi, gunltik hayatla, matematigin diger kavramlariyla ve diger derslerle
iliskilendirilerek 6gretilmesini istedikleri belirlenmis ve bunlar birer alt kategori olarak ele

almmustir. Bu alt kategorilere iliskin kisa agiklamalar ise asagidadr:

Ginluk hayat ile iliskilendirme alt kategorisine iliskin en sik tekrar eden kod

“aligveris yapma” kodudur. Bu koda ait 6grenci goriislerinden bazi alintilar asagidadir:

0501 “Matematik benim icin ¢ok onemli, benim bu dersi 6grenmem gerekir. Bakkala
gittigimde bir sey alacagim zaman matematik bilmem gerekir. Mesela, toplam kag

para hesaplamam gerekir.”

0608 “Matematigi bilmek onemli bence. Ciinkii bakkallarda falan paralarla
hesaplama oluyor. Mesela bir sey aldiimizda paray: verdigimizde tistiinii bekleriz.
Mesela 150 lira verdik aldiklarimiz 100 lira tuttu 50 sini geri aliriz. Bunun igin

matematik bilmek onemlidir.”

0706 “Matematik nemli. Ciinkii bir alisverise gidiyoruz. Orada %15 indirim var
mesela onu ¢ozeceksin. Ya da markette hesap yapiyorsun matematigi bilmek

gerekiyor.”

1501 “Matematigi bilmek 6nemli. Ciinkii mesela kira geldi, parayr nasil
toplayacaksin, o yiizden onemli. Diikkan achiginda da gerekir. Markete gittiginde de

onemli.”

1601 “Markette, bakkalda bir sey alirken matematik bilmek gerekir. Mesela bundan
1 kilo alacagim dersin. Orada kullamrsin. Ya da bir seyleri sayarken yine matematik

bilmek gerekir.”

Yukarida verilen 6grenci goriislerinden goriildugii gibi, 6grenciler matematigi

markete, bakkala gittiklerinde ticretini anlama, para tsttinti alma, indirimi belirleme gibi
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alisveris sirasinda kullandiklarin1 belirterek, matematik bilmenin 6nemine vurgu

yapmislardir.

Ginliik hayat ile iliskilendirme alt kategorisine yer alan bir diger kod “Telefon/TV

vb. de karsilasma” kodudur. Bu koda ait 6grenci goriislerinden bazilar1 asagidadir:

0601 “Matematik bircok yerde kullamlir. Mesela pazarda kullamliyor,
numaralarda kullamiliyor telefonlarda. Iste oralarda kullamilyor, baska yerlerde de
kullamliyordur ama ben bunlart biliyorum. Bu yiizden matematik bilmemiz

gerekir.”
0706 “Mag izlerken dakikay: goriiyorsun, gol sayisini goriiyorsun.”

0802 “Televizyon izlerken de matematik var. Diyor ki mesela 20.00 de dizi var. Eger

matematigi bilmesem oradaki saati de anlamazdim.”

0804 “Ben videolar izliyorum orada kag kere izlenmis, kac kere paylasilms onun

sayilar: yaziyor. Oradaki sayilar: anlamak icin matematik bilmek gerekir.”

Yukarida verilen 6grenci gortislerinden anlasilacag: tizere, 6grenciler telefon ve
televizyonda karsilastiklar1 telefon numarasi, telefon tuslari, saat, izlenme ytiizdesi gibi

sayilar1 anlamlandirmak icin matematik bilmenin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

lliskilendirme kategorisinin ikinci alt kategorisi olan matematik ile iligkilendirme alt
kategorisine iliskin en sik tekrar eden kod ise “hesaplama yapma” dir. Bu koda ait 6grenci

goriislerinden bazilar1 ise soyledir:

0701 “Hayatimizin cogu zamamnda matematik kullaniyoruz. Her yerde sayiyoruz,
mesela bir yere gidiyoruz hesap yapmak zorunda kaltyoruz. Matematigi bilmesek

hesap yapamayiz. Mesela eve misafir geliyor, ka¢ bardak gerekiyor sayryorsun.”

0804 “Matematik hesap yapmak icin énemli. Derste de hesap yapryoruz markete

gittigimizde de. Eger matematik bilmezsem daha pahali verebilirler.”

1605 “Evde de matematigi kullaniyoruz. Mesela evde annem kagiklar: koyacagim
zaman say kag kisi var diyor, orada matematigi kullaniyorum. Yani matematik ¢cok

onemli.”

Bu 6grenci gortislerine gore, 6grenciler evde, markette yani giinliik hayatin birgok
yeri ve asamasinda hesaplama yapma ile karsilasilabilecegini ve bu nedenle matematik

bilmenin 6nemine vurgu yapmustir.

Matematik ile iliskilendirme alt kategorisine iliskin diger bir kod ise “saat/zaman
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hesaplama” dir. Bu koda ait 6grenci goriislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:

0511 “Mesela ben okula 5 dakika vyiiriiyerek geliyorum. 5 de bir matematik. Bu
dakikay: size soyleyebilmem icin matematik bilmem gerekir, sizin de anlamaniz icin

matematik bilmeniz gerekir. Birbirimizi anlamamiz i¢in matematik énemlidir.”

1503 “Su an saat 11.41, saatin icinde matematik var. Matematigi bilmek cok

onemli.”

Bu alintilara gore, 6grenciler zamani anlamada matematige vurgu yapmis ve

bireylerin birbirini anlamasinda matematigin énemine dikkat cekmistir.

Matematik ile iliskilendirme alt kategorisine iliskin diger bir kod “6l¢tim yapma”

dir. Bu koda ait baz1 6grenci gortisleri ise asagidadir:

0608 “Bir sey aldiginda mesela elma portakal alirken kilosunu él¢iiyoruz. Sular:

litre ile dl¢iiyoruz. Bence bu yiizden matematik bilmek onemli.”

1801 “Matematik cok onemli ciinkii hayatimiz matematik. Yani her sey matematik
ile oluyor. Mesela bir sey tasarlayacagiz, bir masa, kenarlarini tasarliyoruz. Bir odun
keserken matematik kullanarak kesmek gerekiyor, onu ol¢mek gerekiyor. Cogu seyler
dyle.”

0509 “Matematik bilmek dnemlidir bence ciinkii mesela birisi geldi sana soru sordu

ben hangi yerden gidecegim dedi sen 3 metre sonra diyorsun.”

1701 “Matematik her sey demektir ve énemlidir. Mesela 500 metre sonra bir yere

ulagacaksin diyor orada yine matematik olmus oluyor.”

Bu alintilardan da goriilecegi tizere, 6grenciler, matematigi olgmeden mimaride
kullanima kadar genis bir yelpazede degerlendirmis ve bunlar1 yapabilmek icin

matematige ihtiya¢ duyulduguna vurgu yapmustir.

lligkilendirme kategorisinin tiglincii alt kategorisi olan farkli disiplinler ile
iliskilendirme alt kategorisine iliskin ise “matematigi diger derslerde kullanma” kodu elde

edilmistir. Bu koda ait 6grenci goruislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

0801 “Matematik cok onemlidir ciinkii mesela okudugumuz kitaplarin sayfalar: da

matematik. Her derste de matematik var. Yani matematik bilmek cok dnemlidir.”

1702 “Matematik bilmek cok nemli bence. Giinliik hayatta cok kullaniyoruz. Mesela

fen dersinde kullaniyoruz. Deneye ka¢ miktarda koyacagimizi ayarlyoruz.”

Bu ogrenci gortislerine gore, Ogrenciler matematigi diger derslerde de
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kullandiklarini belirtmis ve boylece matematigin farkli disiplinlerdeki kullanimina vurgu

yapmustir.
Kariyer

Kariyer, bir meslekte zaman ve calismayla elde edilen asama, basar1 ve uzmanlik
olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2022). Bu kategoriye ait ise {i¢ alt kategori elde edilmistir:

meslek sahibi olma, meslek sahibi iken kullanma, sinav/LGS.

“Meslek sahibi olma” kodu, 6grencilerin meslek sahibi olmalarinda matematigin
yeri ve dnemine vurgu yaptiklarina isaret etmektedir. Bu koda ait 6grenci gortislerinden

bazi alintilar ise asagidadar:

0505 “Matematik onemlidir ciinkii bir is sahibi olmak istedigimizde matematik
bilmemiz ¢ok Onemlidir. Mesela ben doktor olmak istiyorum, o yiizden

matematigimin iyi olmast lazim.”
0805 “Bir meslek sahibi olmak icin matematigi bilmemiz gerekir.”
1601 “Doktor olmak icin matematik bilmek énemli.”

Kariyer kategorisinin ikinci kodu ise “meslek sahibi iken kullanma”dir. Bu koda ait

baz1 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

1603 “Matematik hayatimizda bir siirii yerde dniimiize ¢ikabilir. Her meslekte buna
ihtiyaciiz  var. Matematik bilmeyen hichir sey bilemez. Ogretmenlikte,

miihendislikte ve bircok meslekte kullanilir.”

1606 “Bence matematik énemli ¢iinkii ben biiyiiyiince miihendis olmak istiyorum.
O yiizden matematigi sevmeliyim ve oOgrenmeliyim. Miihendislikte bina

uzunlugunu hesaplarken, nasil dik duracagini hesaplarken matematik kullanilir.”

1804 “Matematik cok onemlidir. Onsuz hesap yapamayiz. Herkes her iste

matematige ihtiya¢ duyar. Mesela miihendislikte, doktorlukta kullanilir.”

Bu 6grenci ifadelerinden, matematigin, matematikgcilerin yaninda tip, miihendislik,
mimarlik gibi farkli disiplinlerden gelen uzmanlar tarafindan da siklikla kullanildigina

dikkat cekilmekte ve boylece matematigin dnemine vurgu yapilmaktadir.

Kariyer kategorisinin iigtincii kodu ise “smav/LGS”dir. Ogrenciler burada, lise ve
tiniversite sinavlarinda basarili olabilmek icin matematik bilmenin 6nemine dikkat

cekmistir. Bu koda ait 8grenci goruislerinden bazilari ise asagidadir:

0607 “Matematik bilmek cok dnemli ¢iinkii isimize yarar. Mesela sinavlarda,
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LGS’de hangi liseye gidecegimizi belirlemek icin matematik bilmemiz gerekir.”

1605 “Matematik cok énemlidir. Ciinkii lise ve iiniversiteye gitmek icin matematik

bilmek gerekiyor.”

Bu calisma kapsaminda elde edilen verilere genel anlamda bakildiginda, ortaokul
ve imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren gécmen dgrencilerin, matematige yonelik
goriislerinin benzer oldugu ve gorislerinin iliskilendirme ve kariyer ana kategorileri

altinda toplandig: ifade edilebilir.
TARTISMA

Bu calismada, Tiirkiye’deki ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren
gocmen Ogrencilerin matematige yonelik goriisleri incelenmis ve bu baglamda her iki

grup icin de genel olarak iki ana kategori elde edilmistir: iliskilendirme ve kariyer.
Iliskilendirme

Her iki okul tiirtindeki gogmen 6grenciler de matematigi en fazla “iliskilendirme”
baglammda degerlendirmistir. Iliskilendirme kategorisinde ise giinliikk hayat ile
iliskilendirme, matematik ile iliskilendirme ve farkli disiplinler ile iliskilendirme alt
kategorilerine ulasilmistir. Bu kategoriye gore, 6grenciler matematigi alisveris yaparken
fiyatlar1 ve indirim oranlarini anlamak, para tstii alirken gerekli hesaplamalar1 yapmak
gibi giinlik hayatin temel parcasi olan alisveris ve aligverisle ilgili siirecler ile
iliskilendirmislerdir. Ayrica dgrenciler, matematik bilmenin sadece matematik dersleri
icin degil Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce gibi diger okul dersleri icin de gerekli
oldugunu da vurgu yapmustir. Bu baglamda, Atweh (2007)in asagidaki ifadeleri
matematik ogretiminde iliskilendirmenin 6nemini ve islevini ifade etmekle kalmayip

daha da ileri tagimistir:

Burada, matematigin kullamshhgmn sadece matematik uygulamalarinin
ogrencinin gercek diinyasindan ornekler kullamlarak degil aym zamanda matematik
bilgisinin bu tiir etkinlikler araciligryla gelistirilmesi gerektigini savunuyorum.
Matematik bilgisinin gercek diinya etkinlikleri yoluyla gelistirilmesi, dgrencileri
etkilesim halinde oldugu bir stirec olarak gosterirken matematigin kullamshhgini da
gosterir. Ayrica, matematigin dgrencinin yasamiyla sadece fiziksel ve ekonomik
diinya ile degil aym zamanda sosyal diinya ile de etkilesimde olmas: gerekmektedir.
Ogrencinin yetiskin olarak deneyimleyecegi diinyayla simrli olmayip mevcut

diinyalarini da anlama amac: tasimalidir. Bu etkilesim, sadece matematigi degil aym
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zamanda diinyayr anlamaya da yonelik olmalidir. Son olarak, bu tiir etkilesim,
diinyay: sadece okuma amaci tagimamaly, miimkiin oldugunca diinyay: -hatta kiiciik

bir él¢iide bile olsa- doniistiirmeyi amaclamalidir (s. 9).

MEB (2018b) de matematik ©gretiminde iliskilendirmeye verdigi ©nemi
“matematiksel =~ kavramlar1  anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta
kullanabilecektir.” (s.9), “gercek hayattan secilmis problemler aracilig ile dgrencileri
formel matematiksel bilgiye ulastiracak, tist diizey diistinme becerilerini gelistirecek
ogrenme ortamlar: tasarlanmalidir.” (MEB, 2013, s.11) ve “matematiksel bilginin
olusturulmasinda veya olusturulan matematiksel bilginin kullanilmasinda farkh
disiplinlerle iliskilendirme nemsenmelidir.” (MEB, 2013, s.11) bicimlerinde ifade etmis
ve matematigin giinlilk hayatla ve farkli disiplinlerle iliskilendirilerek 6gretilmesine
vurgu yapmustir. Benzer bicimde Dede (2019) de, Tirkiye'deki ogrenciler ile
Almanya’daki Alman ve Ttirk kokenli 6grenciler ile yaptig1 calismasinda da her ti¢ 6grenci
grubunun da matematigi, giinliik hayatta kullanildig1 ve matematiksel kavramlar ve diger
disiplinler arasinda iliskiler kurdugu igin énemli bulduklarmi belirlemistir. Matematik
ogretmen adaylarinin gorislerinin alindig1 arastirmalarda da benzer sonuclara ulasilmas,
giinliik hayatla iliskilendirilen matematigin, 6grencilerin kavramlari somutlastirmalarina
yardimci olacagl ve matematige yonelik giidiilenmelerini arttirabilecegi ifade edilmistir
(bkz. Koyunkaya, Ugurel ve Tataroglu Tasdan, 2017; Lee, 2012). Bu arastirma sonuglari,
simdiki calismanin sonuglariyla benzerlik gostermesinin yaninda matematigin insanligin
ortak bir kiilttirel mirasi oldugunun (NCTM, 2000; Prediger, 2001) bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Zaten MEB (2018b) de, 6grencilerin bu bilingte yetistirilmeleri
gerektigine vurgu yapmis ve bunu “matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun

bilincinde olarak matematige deger verecektir.” (s.9) biciminde ifade etmistir.
Kariyer

Bu kategori altinda dgrenciler, mesleki kariyerleri igin LGS gibi merkezi sinavlarda
matematigin 6nemine isaret etmisler ve cesitli meslek gruplarinin da matematigi siklikla
kullandiklarina dikkat cekmislerdir. Zaten, Dede (2019) Almanya’daki Tirk kokenli
ogrencilerin de matematigin kariyer planlarinda basat bir rol oynadigini belirlerken,
benzer bicimde Wigfield ve Eccles (2002, s.95) de, matematigin, bireylerin gelecek
planlarinda 6nemli bir yer tuttuguna vurgu yapmis ve bu durumu “bir bilim derecesi elde
etmek icin matematik dersi almak” bicimde ifade etmistir. Diger taraftan, Tiirk egitim

sistemimin smnav odakli oldugu distiniildiigiinde (Dede ve Barkatsas, 2019), go¢men
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smavlardaki (6rnegin, LGS) (Koca ve $en, 2002) roliine vurgu yapmalari da oldukga dikkat
cekicidir. Bu durum, bu go¢men ogrencilerin Turk kiiltirti ve egitim sisteminin

(Bishop, 2002, s.16) yasadiklarmin bir gostergesi olarak degerlendirebilir.

ONERILER

Bu calisma, Tiirk ortaokullarinda 6grenim goren gogmen dgrencilerin “Matematik
bilmek 6nemli midir? Neden?” sorusuna yonelik goriisleri ile smirlandirilmistir. Bu
baglamda, nitel arastirmalarin dogasi geregi, simdiki calismanin bulgularinin
genellenmesi gibi bir iddias1 bulunmamaktadir. Ancak bu calismadan elde edilen
bulgularin hem ileri benzer nitel arastirmalar hem de daha biiytik 6rneklemlerle yapilacak
nicel arastirmalar icin iyi bir zemin olusturabilecegi dustiniilmektedir. Diger taraftan,
simdiki calisma ortaokul diizeyinde 6grenim gbéren gocmen Ogrencilerle
smirlandirilmistir. Bu baglamda, farkli okul kademelerini de igerecek ve daha ¢ok smif igi
uygulama ve gozlemlere odaklanacak ileri arastirmalarin yapilmasi burada onerilebilir.
Son olarak, matematigin Ogreniminde sosyo-kiiltiirel faktorlerin, ornegin, okul
kilttirtintin (Aktas vd., 2023; Bishop, 1991) etkili olabilecegi daha once belirtilmisti. Bu
baglamda simdiki calismada farkli iki okul kiltiirinde o6grenim goren go¢men
ogrencilerin matematige yonelik goriislerinin genel anlamda benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Bu kapsamda, bu sonucu ve ilgili literatiirdeki arastirmalar1 da dikkate
alarak, okul kiiltiirti ve matematik 6gretimi arasindaki olasi iliskileri ortaya koyabilecek

ileri arastirmalar burada 6nerilebilir.
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